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min fritid. Jeg vil takke for all den stotte jeg har fatt underveis. Jeg vil forst og fremst takke
min tdlmodige senn Joar Sten Olav pa 7 ar, som s& mange kvelder og helger har spurt om:
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Jeg vil ogsa takke min arbeidsgiver Mats Steinfjell for tilrettelegging av arbeidssituasjonen
slik at jeg kunne delta pa studiesamlinger og ha mulighet til 4 ta de obligatoriske eksamener i
mastergradsstudiet. Deretter vil jeg takke Gard Abrahamsen Tuur-Eggesbe for IKT-teknisk
bistand.

En stor takk til alle informantene for de lererike motene og den tillit dere har vist meg ved &
dele deres livserfaringer med meg. Jeg vil ogsa rette en stor takk til min entusiastiske veileder
Jens-Ivar Nergérd. Det har bdde vaert trygt og lettelse & ha en veileder som bade har kunnskap
og innsikt i samisk kultur. Dermed har jeg sluppet & bruke tid til & argumentere om samiske
forhold, og & vere frustrert og oppgitt av ikke & bli forstatt. Nergard har bade motivert og

veiledet meg tdlmodig gjennom dette prosjektet pa en konstruktiv og god mate.

Uten all stotte og bistand hadde dette studiet ikke latt seg gjennomfore.
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Kapittel 1 - Innledning

1.1 Bakgrunn

Bakgrunnen for mitt valg av tema var ensket om a fa kjennskap til hvordan skole- og
internaterfaringer under den harde fornorskningspolitikken og andre verdenskrig har preget

livslapet til eldre samer.

Den samiske befolkningen er den eldste etniske minoritet 1 Norge. Samene skiller seg fra
andre etniske minoriteter ved at de har urbefolkningsstatus, noe som inneba&rer en
anerkjennelse av samene som eget folk med eget sprak og egne interesser innenfor
nasjonalstaten. Samer har eksistert som folkegruppe i Skandinavia siden ferhistorisk tid.
Status som urbefolkning er basert pé at folkegruppen har brukt omrader innenfor grensene
lenge for grensene ble opprettet og Norge ble en nasjonalstat. Urbefolkningene er beskyttet
gjennom FNs rasediskrimineringskonvensjon av 1966 og av ILO-konvensjon 169 nr. 107 av
1957 om vern av integrering av urbefolkninger. De viktigste virkemidlene for fornorskningen
var skoleplikt 1 norske skoler med forbud mot & bruke samisk. Det var ogsa forbud mot
samisk religion og en generell nedvurdering og forrakt for alle utrykk for samisk kultur og

levemate (Engebrigtsen og Torbjernsrud 1995:113).

Samenes bosetningsomrédde er blitt splittet mellom fire ulike land Norge, Sverige, Finnland og
Russland. De har sitt eget sprak, felles vaeremaéte, tradisjoner, verdier og historie. Den
samiske samherighetsfolelsen strekker seg pé tvers av riksgrensene. Samene og det samiske
spraket har historisk sett hatt lavere status enn majoritetsbefolkningen og majoritetsspraket.
Begrepet fornorskning betegner en malrettet offisiell norsk politikk som gikk ut pd &
fornorske den samiske og kvenske befolkningen. Norske myndigheter utevet en politikk som
skulle gjore samene norsk bade kulturelt og spraklig. Denne assimileringspolitikken kom
klarest til uttrykt pa slutten av 1800-tallet helt fram til 1950-arene (Erke og Hogmo 1986:67-
73)

Den radende oppfatningen var at samene stod pé et lavt kulturelt niva. Mélsettingen var total
assimilasjon (Stortingsmelding nr. 44:69). Minde sier at fornorskningspolitikken overfor

samer og kvener fra norske myndigheters side ble presentert & vare til eget beste.



Selv om virkemidlene skulle ha en sosial og velferdsmessig innretning, ble de realisert
gjennom enveiskommunikasjon og tvang (Lund 2005:30). Sentrale virkemidler 1
fornorskningen var sprakpolitikken 1 skolens og kirkas daglige arbeid. Med andre ord hadde

fornorskningspresset ofte kilde utenfor familien.

Kystbefolkningen levde under sterkere press enn den samiske innlandsbefolkningen. Derfor
har den spréklige fornorskningen gitt seg storre utslag 1 kystkommunene, med hensyn til
mélet om sprakskifte, og delvis identitetsskifte (jfr. Hogmo har skrevet om konsekvensene av

disse strategiene over tre generasjoner).

Manglende ferdigheter i norsk har fort til at flere foreldregenerasjoner 1 mange tilfeller provde
a oppdra sine barn s “norskt” som mulig. Dermed forte fornorskningspresset i flere tilfeller

til at nedvurderingen av samisk sprak og kultur ble delt av samene selv

Den aktive fornorskningen forte ogsa til at samhandling mellom samer og nordmenn alltid
foregikk pa norske premisser og med de rammer som den norske kulturen fastlegger. A
beherske norsk sprak ble en forutsetning for a lykkes. Norsk var det sprak en métte bruke i
kontakt med all gvrighetspersonell som prest og lensmann. De norsktalende var oftest de

dominerende, selv om de var i mindretall.

Innenfor skolepolitikken kom fornorskningen til uttrykk ved at norsk ble brukt som
undervisningssprak. Alle lerebeker og leeremateriell tok utgangspunkt i norske forhold og
sprdk. Bruken av samisk 1 skolen skulle reduseres til det strengt nedvendige. Skolen forvaltet
kunnskaper i norsk, som var nedvendig for & klare seg i kontakt med majoritetsbefolkningen
(jfr. Sprékinstruksen av 1880). Det var en klar diskriminering av kunnskaper i samisk sprak

og om livsform.

Under annen verdenskrig ble mange skoler i Finnmark og Nord-Troms okkupert av tyskerne,
med den folge at undervisningen helt oppherte i store deler av krigen. Det ble organisert
undervisning 1 andre lokaler, men undervisningen ble mangelfull og mange fikk nesten ikke
skolegang. Noen skoler og internater ble stengt allerede hosten 1939, da norske myndigheter

brukte dem til innlosjering av neytralitetsvakter. Tyskerne okkuperte skoler fra viren 1940.



Skolesituasjonen i Finnmark var vanskelig ogsd i etterkrigstiden. I enkelte skolekretser kom
ikke undervisningen i gang for flere ar etter krigen, og det ordinare undervisningstilbudet

kunne ikke beate pd denne skaden.

Gjenoppbyggingen av de krigsherjede omradene krevde mye av hele samfunnet, og det var
mangel pa nesten alt. Skolehusene maétte gjenreises og undervisningen organiseres. De med
samisk som forstesprak var spesielt vanskelig stillet under og umiddelbart etter krigen nér det
gjaldt & tilegne seg skolekunnskaper siden undervisningen foregikk pa norsk. Dette medforte
at mange ikke klarte a folge med i timene, og de maktet ikke & tilegne seg de mest
grunnleggende ferdigheter. De hadde problemer med & snakke norsk og larte ikke a skrive
norsk tilfredsstillende. De kunne heller ikke skrive samisk, og ble analfabeter i den forstand at
de ikke hadde noe skriftsprak (Stortingsmelding nr. 44:63-67). Dette har resultert i at samene
okonomisk og utdanningsmessig har blitt hengende etter den generelle velstandsutviklingen i

Norge.

De siste drene har samisk kultur gjennomgatt store og raske endringer. Tradisjonelt levesett

har blitt kombinert med moderne pavirkning og levesett.

1.2 Problemstilling:

For & fa bedre innsikt i og forstaelse av situasjonene til personer som har tapt skolegang pa
grunn av statens fornorskningspolitikk og andre verdenskrig har jeg valgt & gjore en kvalitativ

undersokelse.

I denne undersgkelsen vil jeg rette sekelyset mot hvordan tre eldre samer som har tapt
skolegang pé grunn av fornorskningspolitikk og andre verdenskrig opplever seg selv og sine
begrensninger, hvordan de takler utfordringer i hverdagen og hvilke behov de har per i dag.
Opplevelser og reaksjonene 1 voksen alder vil bli sett 1 forhold til opplevelser 1 skolen og pé
internatet. Dette blir gjort fordi skole- og internaterfaringene vil kunne ha betydning béde for

hvordan de eldre samene tolker, opplever og handler 1 ulike situasjoner.

Jeg har alltid hatt interesse for samiske samfunnsspersmal, og har selv bistatt enkelte
familiemedlemmer som har tapt skolegang med offentlige dokumenter. Jeg har ogsé selv

erfart hvor hjelpelese de er 1 mote med det norske byrékratiet.



Sargona Sara forteller til Lund:
” Jeg var 42 ar da jeg tok forerkortet. Det var datter til sostra mi som hjalp meg. Ho
var da ikke mer enn 12-13 dr, men ho leste med meg og oversatte fra boka i to ar for
jeg var klar til a ta forerprova. Da gikk det bra” (Lund 2005:132).

Denne jenta pd 12 ar var meg.

Minde sier at vi i stor grad mangler historisk og samfunnsvitenskapelig forskning av de

sosialpsykologiske konsekvenser av fornorskningen om samer (Lund2005:28).

”Kommunelege i Porsanger Per Fuggeli fant under Skoganvarre undersokelsen i 1980 at i
det omrade kunne 14% av samene ikke lese, og over 30% ikke skrive, verken samisk eller
norsk. Han viste ogsd at den tapte utdanninga hadde fort til fysiske og psykiske
helseproblemer. Bortsett fra denne undersokelsen er det gjort lite for d kartlegge virkningene

av tapt skolegang” (Lund 2005:110).

Jeg vil i denne oppgaven ta for meg:
Konsekvenser av statens fornorskningspolitikk — med fokus pad tapt skolegang under andre

verdenskrig

Jeg vil da konsentrere meg om folgende problemstillinger:

Hva ble folgene for identitet og selvfolelse hos de barna som tapte sin skolegang? Hvordan
oppfattet skolebarn selv sitt mate med skolen og internatet? Hvilke konsekvenser fikk
fornorskningspolitikken og andre verdenskrig for utviklingen i en kritisk fase i unge samers

livslop?



Kapittel 2 — Metode

2.1 Innledning

For a f4 bedre innsikt og forstaelse av situasjonene til personer som har tapt skolegang pa
grunn av statens fornorskningspolitikk og andre verdenskrig har jeg valgt & gjere kvalitative

forskningsintervjuer.

Jeg har intervjuet tre eldre samer som har tapt skolegang pa grunn av fornorskningspolitikken

og andre verdenskrig. Disse informantene var i skolepliktig alder under andre verdenskrig.

Bakgrunnen for at det ble nedvendig & anvende kvalitative forskningsintervjuer er at det

foreligger lite eller ingen litteratur om temaet.

Undersgkelsen baserer seg i stor grad pa mine egne erfaringer siden det er skrevet lite om
konsekvenser av statens fornorskningspolitikk - med fokus pa tapt skolegang under andre

verdenskrig.

2.2 Kvalitativt forskningsintervju

P& bakgrunn av problemomradets karakter oppfatter jeg en kvalitativ tilneerming som mest
hensiktsmessig. Kvale (1997) sier at kvalitativ forskningsmetode anses & vare best egnet nar
en skal belyse problemstillinger der en gnsker a finne meningssammenhenger.

Den kvalitative forskningsmetoden har som mal & innhente beskrivelser av den intervjuedes
livsverden med henblikk pé kvalitativ tolkning av den subjektive meningen i de beskrevne

fenomener.

Hermeneutikk betyr a tolke, tydeliggjore, klargjare, forklare og si. Widerberg (2001) sier at
hermeneutikk er tolkningslere som baserer seg pa visse grunnleggende antagelser eller
forutsetninger som utgjer fundamentet i analysemetoden. Nar jeg gar ut for & mete mine
informanter er det avhengig av min egen referanseramme. Den jeg tar med meg inn i

forskningsprosessen



En hermeneutisk tilneerming medferer en tolkende lytting til mangfoldet av betydninger som
ligger i intervjupersonens uttalelser, med sarlig vekt pa & se muligheter for stadige

omtolkninger innenfor intervjuets hermeneutiske sirkel (Kvale 1997).

Jeg vil vaere opptatt av & finne fram til de ulike virkelighetsforstielser som en kan finne hos
akterene 1 forskningsfeltet. Den kvalitative forskningen innebarer alternative oppfatninger om
sosiale kunnskap: om mening, virkelighet og hva som er sant innen samfunnsvitenskapelige
forskning. Det grunnleggende materialet er ikke lenger objektive data som skal kvantifiseres,

men meningsfulle relasjoner som skal tolkes (Kvale 1997:25).

Jeg har valgt a bruke kvalitativt forskningsintervju som metode siden den er godt egnet for &
fange opp informantenes oppfatninger og forstaelser av fenomenet jeg onsker a fa bedre
innsikt i. Jeg har valgt & mete informantene personlig for & ha mulighet til & danne meg et
mest mulig fullverdig bilde av deres livssituasjon. Intervju er en konversasjon som har en viss
struktur og hensikt. Det gér dypere enn den spontane meningsutvekslingen som finner sted i
den hverdagslige samtale, og blir en varsom sperre- og lytte tilneerming som har en hensikt &
frembringe grundig utprevet kunnskap (Kvale 1997:21). Dette vil vare nedvendig siden jeg
skal forseke & fa innsikt i deres livssituasjon, og forseke a forsta deres hverdag ut i fra det de

forteller meg.

Nér jeg valgte kvalitativt forskningsintervju som metodisk tilnaerming matte jeg ta stilling til
om spersmalene skulle settes opp i detalj pa forhdnd, eller om jeg skulle ha en mer apen
situasjon der informantene ville ha sterre innflytelse over intervjusituasjonene og hvilke

opplysninger de ville gi til meg.

Jeg valgte & bruke strukturert samtale med intervjuguide under intervjuene av personer som
har tapt skolegang under andre verdenskrig. Dette pa grunn av at jeg er en uerfaren intervjuer
og vil ha behov for 4 felge spersmalsteksten i intervjuguiden. Videre utarbeidet jeg en skisse
til intervjuguide som inneholdt de hovedemnene jeg ensket a fa innblikk i og som jeg antok

var dekkende 1 forhold til de ulike tema jeg ville ta opp (se vedlegg).

Intervjuguiden ble brukt som mal for hvilke omrader jeg ville belyse. Med en strukturert
utforming hadde jeg god oversikt over temaene jeg ensker & belyse og kunne folge

informantenes fortelling.
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Etter at intervjuguiden var utarbeidet ble den utprevd pa en person med samme bakgrunn som
informantene. Denne utprevingen var til hjelp for meg til & vurdere om det var behov for
tilleggssporsmal for & prove & f4 mer presise svar. Etter denne utprevingen av intervjuguiden
ble rekkefolgen pd noen av spersmalene endret, og enkelte spersmél som var overfladig ble

fjernet.

Fordelen med intervjuguide er at dette sikrer at samtlige spersmaél er avgitt pA samme
presisjonsniva, det vil ogsd vare lettere a systematisere og sammenlikne dataene.

Thagaard (2003) sier at temaene som forskeren skal sperre om er fastlagt pa forhand i det
kvalitative forskningsintervjuet, men rekkefalgen av spersmalene kan bestemmes underveis.
Pé denne maten kan forskeren lettere forstd informantenes fortelling, men likevel sorge for &

fa informasjon om de temaene som er fastlagt i utgangspunktet.

I folge Kvale (1997) er transkribering ikke en enkel teknisk prosess, men en tolkningsprosess
1 seg selv. Intervjuet ble foretatt pa samisk, nedskrevet pa norsk og transkribert fra muntlig
samisk til norsk skriftlig form. Enhver transkripsjon fra en kontekst til en annen medferer en
rekke vurderinger og beslutninger. Dette gjelder sarlig nar intervjuet ble foretatt pa samisk og
transkribert til norsk skriftlig form. Kvale (1997) sier at det er umulig & svare pa hva en
korrekt transkripsjon er, da det ikke finnes sann objektiv oversettelse fra muntlig til skriftlig
form. Da er det mer konstruktivt & sperre om “hva er nyttig transkripsjon for min forskning?”
Ved a overfore samtalen til en litterer stil blir det mulig & formidle meningen med

intervjupersonens historier til leserne (Kvale 1997:105).

Thagaard (2003) sier at analysen skal fore fram til en helhetsforstaelse av informasjonens
meningsinnhold. Nér intervjuene transkriberes fra muntlig til skriftlig form, ble
intervjusamtalene strukturert slik at de ble bedre egnet for analyse. Nar materialet struktureres
i tekstform blir det lettere & fi oversikt over det, og struktureringen er i seg selv en begynnelse
pa analysen. For 4 lette det videre analysearbeidet, ble alle uttalelser som tilherte samme
kategori samlet. Det letter analysearbeidet & i oversikt over uttalelser om samme tema. I den
videre analysen tematiserte jeg og fortettet betydningen for & fa fram det implisitte i det som
var blitt sagt, uten & miste viktig informasjon. Kvale (1997) kaller dette for meningsfortetting.
Ved meningskategorisering kodes intervjuet i kategorier, og dette kan dermed redusere og

strukturere en lengre tekst (Kvale 1997:126-130).
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Dermed blir utfordringen her & fremstille det innsamlede datamaterialet og & analysere
empirien pa en grundig og forstaelig mate for & formidle intervjupersonenes historie til
leserne. Det ble en utfordring for meg a bearbeide og analysere dataene pa norsk, og samtidig

prove a beholde menings- og spraknyansene under oversetting og bearbeiding av dataene.

2.3 Utvalget

Ved utvalg av informanter har jeg stilt noen kriterier for & kunne gi svar pa min
problemstilling. Utvalget er personer som har tapt skolegang pd grunn av statens
fornorskningspolitikk og andre verdenskrig og som har samisk som morsmaél. Det ble viktig &
velge informanter som kunne gi utrykk for egne opplevelser, tanker og strategier for
problemlesning. Jeg valgte & intervjue personer som er medlemmer 1 ”Foreningen for
utdanningsskadelidte under den andre verdenskrig (USKAV)”. Det ble dermed gjort et bevisst

valg av informanter.

Antallet intervjupersoner avhenger av studiens formal. En kan si at jo flere informanter, desto
storre blir mulighetene til analytisk generalisering. Ved bruk av kvalitativ forskningsmetode
vil det vaere en fordel a ikke ha for stort utvalg, men derimot nytte muligheten til 4 ga i
dybden og fa detaljerte opplysninger om informantene. Hvis antallet er for stort, vil det ikke
vare mulig & gjennomfoere grundige tolkninger av intervjuene Hvis malet er & forstd hvordan
en bestemt person opplever verden, er det tilstrekkelig med den ene intervjupersonen (Kvale
1997:58-59). Jeg besluttet & intervjue tre personer som den gang var i skolepliktig alder.

Informantene er eldre samer fra Kautokeino.

2.4 Intervjusituasjonene

Det generelle utgangspunktet for oppbygging av intervjuene var gnsket om & fa et mest mulig
helhetlig bilde av informantenes livssituasjon. Jeg tok personlig kontakt med aktuelle
informanter. Jeg dro pa uformelt besgk til en av informantene. Der traff jeg ogsa en annen
som var aktuell som informant. Jeg ringte til den tredje informanten, og vi gjorde en avtale
om at jeg kom pa besek til vedkommende. Informantene fikk bruke den tiden de trengte for &
besvare spersmalene. Intervjuene varte to — tre timer. Noen av disse personene har ogsé

tidligere fortalt meg noe om sine skole- og internaterfaringer.
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Jeg orienterte informantene om at jeg holder pa med et forskningsprosjekt om personer som
ble rammet av statens fornorskningspolitikk og andre verdenskrig, og spurte om de var villige

til & veere informanter og svare pa spersmal ut fra en intervjuguide.

Det er flere mater 4 registrere intervjuer pd med henblikk pd senere dokumentasjon og
analyse. Disse omfatter bruk av diktafon, videoopptak, notatskriving og bruk av hukommelse.
Det letteste hadde veert a bruke diktafon under intervjuet for a f4 bedre mulighet til &
konsentrere meg om intervjuet og observerer informantenes nonverbale kommunikasjon.
Informantene ga uttrykk for at de var skeptiske til bruk av diktafon under
intervjusituasjonene. Jeg gikk ikke narmere inn pa dette tema. Jeg antok at diktafon kunne
oppleves som fremmed for de eldre samene. Diktafonen kan ogsa veere med pa a fremkalle de
negative opplevelsene samene historisk sett har hatt til norske autoriteter i roller som norske
offentlige tjenestemenn. Samene har pa grunn av fornorskningspolitikken mattet erverve seg
forsvarspregede holdninger overfor norske autoriteter. Dermed ble intervjuene nedskrevet og

oppsummert, selv om dette resulterte i mer arbeid.

Intervjuene ble foretatt i september 2006. Som en avslutning pa intervjuene oppsummerte jeg
de spersmal og svar jeg hadde fatt av informantene for & forsikre at jeg hadde oppfattet dem
riktig. Dette ble ogsé foretatt pa samisk. Dahl og Habert (1986) kaller dette for tilbakemelding
som er en ledd i kommunikasjonen som vi kan bruke for & kontrollere om vi har forstatt
hverandre. Tilbakemelding kan brukes for & kontrollere at vi har forstatt hverandre.

Gjennom tilbakemelding kan vi finne ut om budskapet er kommet frem (Dahl og Habert
1986:32-33). Dette ga meg mulighet til & rette pa nedskrevne data og ogsé informantene
mulighet til 8 komme med tilfoyninger for & gi n&ermere beskrivelse av situasjonen. I disse
tilfellene kom det frem utfyllende beskrivelser av livssituasjonen som jeg har tatt med i
datamaterialet. Det opplevdes som svert nyttig a ta denne oppsummeringen ogsa med tanke

pa transkribering fra samisk muntlig til norsk skriftlig form.

Forskningsintervjuet er ikke en konversasjon mellom likeverdige deltakere, ettersom det er
forskeren som definerer og kontrollerer situasjonen (Kvale 1997:21). Her vil det oppsta et
asymmetrisk maktforhold der forskeren definerer situasjonen, presenterer samtaleemnene og

styrer intervjuet gjennom 4 stille ytterligere spersmal (Kvale 1997:74).
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For 4 unngé at informantene skulle ha en slik opplevelse av dette refererte jeg til hendelser
som de tidligere har fortalt meg for & etablere en atmosfaere hvor informantene kunne fole seg
trygge til & snakke fritt om sine opplevelser og folelser. Under intervjuet ble det lagt vekt pd a
gjore informantene trygge, og la dem f4 inntrykk av at det de fortalte var betydningsfullt.
Under intervjuet ga de inntrykk for at de folte at det var godt & snakke ut om sine opplevelser.
Under en uformell samtale kan en lettere oppna en dpen og fortrolig samtale der informanten
apner seg og kanskje avdekker forhold som ikke ville kommet frem i1 en formell situasjon.

I motsetning til tidligere hadde jeg denne gang tid og var villig til & lytte til deres opplevelser.
Det kvalitative forskningsintervjuet er produksjonssted for kunnskap (Kvale 1997:28).

Jeg orienterte videre om betydningen av & forsegke & forstd verden ut i fra informantenes
synsvinkel. Informantene var selv opptatt av dette og ser viktigheten av & belyse deres egne
skole- og internat erfaringer til omverdenen. Informantenes enske er at samfunnet skal forsta

deres livssituasjon.

Jeg orienterte om at undersekelsen ville bli anonymisert og at alle opplysningene ble
behandlet konfidensielt. Informantene synes ikke selv at det er behov for & anonymisere
datamaterialet. De kunne tenke seg & std frem med bade navn og bilde. Selv om informantene
selv kunne tenke seg a sta frem offentlig, har jeg valgt & anonymisere datamaterialet pa grunn
av personvern. De ble ogsé orientert om de deltar pé frivillig basis og kan trekke seg nér som

helst.

Etiske hensyn inneberer at jeg som forsker méa tenke pa hvordan tema kan belyses, uten at det
far etiske uforsvarlige konsekvenser for informanter, ved transkribering er opplysningene
anonymisert slik at personidentifiserbare opplysninger ikke framgér. Det er tre etiske sider
ved forskerens rolle: det vitenskapelige ansvar, forholdet til intervjupersonene og
forskeruavhengighet. Forskeren har et vitenskapelig ansvar overfor profesjonen og sine
intervjupersoner for at forskningsobjektet produserer kunnskap av verdi, og at kunnskapen er

sé kontrollert og verifisert som mulig (Kvale 1997:69).
Forskningsintervju er en mellommenneskelig situasjon, en samtale mellom to partnere om et

tema av felles interesse. Det er en bestemt form for menneskelig interaksjon hvor kunnskapen

fremkommer gjennom dialog.
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Interaksjonen er verken sa anonym eller noytral som nér en person svarer pd spersmalene i et
sperreskjema, og heller ikke sa personlig og emosjonell som et terapeutisk intervju (Kvale
1997:73). Jeg hadde selv gatt inn for & vinne informantenes tillit og a etablere en atmosfare
hvor informantene kunne fole seg trygge til & snakke fritt om sine opplevelser og folelser. Jeg
var 1 den situasjonen at jeg ogsa tidligere hadde hert noe om deres skole- og

internatopplevelser.

2.5 Refleksjoner omkring intervjusituasjonene

Denne analysen baserer seg pa 4 fa best mulig innsikt i og forstaelse av situasjonen og
tilvaerelsen til personer som har tapt skolegang pa grunn av statens fornorskningspolitikk og
andre verdenskrig. Vi ma ta i betraktning at informantenes beretninger baserer seg pa

hukommelse, og derfor kan noen av tidsangivelsene ikke vare helt korrekte.

De forespurte voksne som har tapt skolegang pa grunn av statens fornorskningspolitikk og
den andre verdenskrig var meget villig til 4 fortelle om sine skole- og internat opplevelser.
Som nevnt har informantene samisk som morsmal og dermed ble intervjuene foretatt pa
samisk. For 8 komme inn pd informantenes verden var det en stor fordel for meg & bruke
informantenes morsmal. Det & snakke samme sprék og & ha kjennskap til den samiske
kulturen, tenkematen og historien gjorde at vi fikk en tilfredsstillende kommunikasjon.

Dahl og Habert (1986) hevder at desto narmere hverandre to individer vokser opp, desto mer
vil de ha felles og desto lettere vil kommunikasjonen mellom dem bli. Deltakerne bruker
samme tankemodeller. Dersom deltakere er medlemmer av samme kultur vil kommunikasjon

vere lettere (Dahl og Habert 1986:41).

Pé den andre siden ble det en utfordring & gjere forskning i egen kultur. Jeg er fodt og
oppvekst i Kautokeino, og mener at jeg dermed har god kjennskap til den samiske kulturen.
Nergard (2001) sier at:
”Feltarbeidet er kulturforskningens sceregne redskap — noen ville si metode. Men den
er samtidig arena for det kulturmotet feltarbeidet selv er. Det er to kilder til den
fremmedhet feltarbeideren mater i feltet. Det er den fremmedhet feltet representerer
ved sin egenart. Den andre er den fortrolighet og tilhorighet til eget samfunn

feltarbeideren bringer med seg som erfaring til feltet.
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Feltarbeiderens ncere fortrolighet med sitt eget samfunn forstyrrer til a begynne med
muligheten til a forstd det sceregne ved feltet. Erfaringene fra eget samfunn — myntet
ut i begrep og handlingsberedskap — bestemmer den forste forstdelsen av feltet.
Feltarbeideren skaper feltet i sitt bilde ved d se sitt eget samfunn i det fremmede og
seg selv i den fremmede” (Nergard 2001:159).

Wadel (1991) sier at feltarbeid 1 egen kultur inneberer at en studerer en del av sin egen
virkelighet, men 1 dette tilfellet har jeg valgt & forske pd konsekvenser av den harde

fornorskningspolitikken som jeg ikke selv har opplevd i like stor grad.

Dermed tar jeg forbehold at min naere fortrolighet med mitt eget samfunn kan forstyrre
muligheten til 4 forstd det seregne ved feltet, og at det kan vare fenomener som ikke er godt
nok problematisert pa grunn av kulturelle blindflekker. Kvernmo og Stordahl (1990) sier at
samiske fagfolk ogsa kan mangle kunnskap om de ulike variasjonene innenfor sin kultur og
dermed ha kulturelle blindflekker. De kan mangle kunnskaper og aspekter ved den samiske
kultur og derfor vaere fremmed for ulike fenomener som stiller kulturelle betingede ideer om
hva som er arsak og virkning som de ikke kan se eller problematisere, ha liten medfelelse og

innlevelsesevne (Kvernmo og Stordahl 1990:3-4).
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Kapittel 3 - Teoretisk referanseramme

3.1 Fornorskingspolitikken i historisk perspektiv

3.1.1 Misjon og undervisning

I ca 1715 ble det satt i gang en omfattende misjonsvirksomhet overfor de samene som enna
ikke var fullt ut kristnet. Det forste skolepolitiske tiltak rettet mot det samiske samfunn var
ved opprettelsen av et misjonskollegium i Trondheim i 1717. Von Westens ide om at
misjonering blant samene skulle forega pa samisk, har hatt betydning for bevaring av samisk
sprdk. Den viktigste oppgaven var dermed & gi prester, misjonarer og lerere undervisning i
samisk for & forberede dem til misjonsarbeid blant samene. Larerutdanningen foregikk i regi
av kirken. Den forste katekismen ble utgitt pa samisk i 1728. I 1736 kom Lov om
konfirmasjon. Mange prester mente at ingen skulle bli konfirmert uten & kunne norsk. 1739
kom loven & allmenn skoleplikt som pala alle barn over 7 ar & g pa skole for & lere
kristendom og lesing. I 1741 ble det pdlagt 4 etablere egne skoler og undervisning i alle
prestegjeld. I 1790 hevder Prost R. Schelderup i Tromse at det er et problem at de samiske
kvinnene hadde for lite kontakt med det norske samfunnet. Dermed foreslo han felgende
tiltak:
- ”Det burde opprettes skole i hver bygd og skolene mdtte veere av en slik starrelse at
20-30 samebarn kunne samles i en periode pd 6 uker i gangen. Pa den mdten ville
internattilveerelse i seg selv oke effekten av undervisningen. Internattilveerelsen skulle
med andre ord veere et viktig redskap til at "vort Sprog blive almindelig Opbyggelse
for Finnerne”
- Ingen samisk ungdom madtte bli konfirmert uten d kunne norsk og kunne lese danske
boker.
- De samiske lcerere burde byttes ut med norske lcerere.
- En nordmann som snakket samisk (med en same) uten at dette var i et nodstilfelle,
skulle straffes med 24 skilling som kunne ga til skolekassen.
- Samegutter og jenter som ikke hadde en prest attest pd at de snakket og leste godt
norsk, matte ikke tillates ekteskap” (NOU 2000:3 s.15).

1 1811 ble det nedsatt en egen norsk skolekommisjon. I 1826 ble den forste offentlige

leererskolen etablert pa Trondenes.
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1 1827 kom det en ny skolelov som bestemte at det skulle vaere minst en fast skole i hvert

prestegjeld. Fagene etter nevnte lov var lesning, skrivning, regning og kristendomskunnskap.

Dette for & bedre forholdene i1 den landsdel hvor vilkdrene var verst. Sokneprest Stockfleth
(1787-1866) gjorde en innsats for samiske spersmal som blant annet & oversette baker pa
samisk som for eksempel ABC 1 1837 og Det nye testamentet 1 1840. Stockfleths holdning var
at et hvert folk — og dermed ogsa samene hadde rett til & ”udvikle sit Sprog og sin
Nationalitet”. Stockfleths fikk i 1833 departementet med pa at samiske barn skal fa sin
undervisning pd samisk. I 1833 presiserer Kirkedepartementet i et rundskriv:

”Selv om i en kreds flerheden av Bornene ikke forsta norsk, ma leereren alltid lade sig

det veere magtpaaliggende, at det lappiske eller kveenske sprog ikke brukes i videre

udstreekning end forholdene gjor uomgjengelig fornadent.” (NOU 2000:3 s. 16).

I denne prosessen prevde man & fjerne alle spor etter den gamle samiske religionen.
Runebommer og offerplasser ble odelagt og samiske navneskikker og joik ble forbudt.

Misjonen var et sentralt tiltak i arbeidet med & fornorske samene.

3.1.2 Hardere fornorskningspolitikk

Det vokste etter hvert fram en betydelig opposisjon mot Stockfleths synspunkter. I 1851 ble
det anledning til & bruke bade norsk og samisk som undervisningssprak for & leere samene de
’lovbefestede Kundskaber.” Intensjonen her var a ytterligere styrke av fornorsking av samene.
Stortinget bevilget ogsa midler til et fond som ble betegnet som “Finnefondet” som skulle
stotte tiltak for & styrke norskopplaringen og & serge for opplysning av det samiske folket. I
1853 ble det bevilget midler til bade lererlenninger og skolebygg i samiske distrikt.

Det opprettes ogsé lererskole 1 Alta 1 perioden 1863-1870 for omgangsskole lerere 1 samiske

strok.

Ekspedisjonssjefen i Kirkedepartementet kom i 1877 pa inspeksjon i Finnmark. Han mente at
det var darlige forhold i Finnmark og tilrddde nevnte tiltak: Styrking av fast skolene i
Finnmark, bedre tilsyn av skolene ved soknepresten eller et annet etablert tilsyn, etablering av
egne skole direktor embete for Finnmark og deler av Troms, lengre undervisningstid i1 norsk,

tilsetting av leerere av norsk @tt (Meloy 1980:19).
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I 1880 sendes det ut rundskriv om sprakinstruksen som stanset oversettelsen av lererbeker til
samisk. Instruksen av 1880 ble 12. oktober samme éret sendt ut til prostene og laererne.
“Forutsetningene for at en leerer skulle oppna det sakalte "Finnefondstillegget” var attest fra
skolekommitionen med erklcering om hvordan han efterfolger ncerveerende instruks’(NOU
2000:3 s. 16-17). I rundskrivet star det blant annet:

- 7 Instruksen slar fast at alle samiske (og kvenske) barn skal bli oppleert til d lese, tale

og skrive det norske sprak” (NOU 2000:3 s.16)
- "Ingen lerer maa vente tillceg dersom han ikke efterlever Instruksen med Punktlighet

og Nidkjcerhed” (NOU 2000:3 5.16-17).

Departementet ga 1 1889 tillatelse i1 at samisk kunne brukes som hjelpesprak i1 alle kommuner 1
Finnmark unntatt Varde landsogn. I lov av 1889 innferes det rett til gratis skolegang for alle
barn. Fagkretsen utvides med fagene religion, regning, skriving, sang, geografi, naturfag,
historie. I tillegg til ble ferdighetsfag handarbeid, tegning og kroppseving innfert (NOU
2000:3 s.17).

Det var ogsé andre tiltak som skulle hjelpe til i fornorskningsprosessen. Salg av statens
umatrikulerte grunn i Finnmark 1 1902 var et slikt tiltak. Der ble det bestemt at salg av grunn
bare kunne skje til norske statsborgere som kunne tale, lese og skrive det norske sprak.
Skolens fornorskningsarbeid fikk ogsa stette 1 jordsalgsloven. Lov av 22 mai 1902 om
avhendelse av og bortforpaktning av Statens jord i Finnmark (det vil si praktisk talt all jord i
Finnmark), og reglement av 7. juli 1902 hvor § 1 c uttaler:
”Avhendelse md kun skje til norske statsborgere — som kan tale, lcese og skrive det
norske sprog og benytte det til daglig bruk.” Her settes den okonomiske tommeskruen
pd samene for d fa dem til d oppgi morsmdlet. Det sokes utryddet endog til daglig
bruk, sd at endog det at en far snakker samisk til sin kone og barn skal kunne pdfore
ham okonomisk tap. Her var dpnet vei for de storste vilkarligheter i loven” (NOU

2000:2 s.19).

Samiske navn ble ikke akseptert av myndighetene. Dette forte til at samiske navn som fra for
var 1 bruk ble konsekvent byttet ut med norske navn av jordskifteverket. P4 samme mate var
det med stedsnavn. Kartverk (NGO) og statens veivesen var like konsekvent i bruken av

norske navn.
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Fra 1902 var Kautokeino den eneste kommunen som kunne bruke samisk 1
kristendomsundervisningen. Resten av undervisningen foregikk pa norsk av larere som ikke

kunne samisk eller ikke fikk lov til a snakke samisk (Lund 2003:25).

3.1.3 Opposisjon mot fornorskningspolitikken

Debatten om samisk spersmdl bidro ogsa til en bevisstgjoringsprosess blant samene selv. I det
samiske samfunnet var det en gkende motstand mot fornorskningspolitikken. Samene begynte
selv & organisere seg til forsvar for sitt eget sprak og kultur. Frontfigurene her er de samene
som tok leererutdanning ved Tromse Seminar pa slutten av 1800-tallet. De mest kjente var
Anders Johnsen Bakke fra Skjervey, Anders Larsen fra Kvanangen, Isak Saba fra Nesseby,
Henrik Kvandahl fra Ofoten og Per Fokstad fra Tana. Isak Saba ble valgt inn i Stortinget og
var den forste samiske stortingsrepresentanten. Hans visjonen var en skole der samiske elever
blir undervist bade i og pa samisk. Ved stortingsvalget i 1906 hadde Arbeiderpartiet i
Finnmark foreslatt et samisk program hvor det stod:

- 7"Folkeskolen: Samisk skal veere undervisningssprog hele skoletiden ut i alle fag
undtagen norsk. Norskundervisning skal begynde forst fra barnets 12 aar” (Lund
2003:22)

- 7 Leereboker i religion, bibelen og salmeboker ma fortsatt bli gitt ut pa samisk

- Samme ret for samer som norske ved kjop av jord” (Jernsletten 1998:37-38).

Det forste landsmetet for samer ble avholdt 1 Trondheim 1 1917. Der ble det uttalt at:
” Lapper samlet til mate i Trondhjem uttaler som sin meining, at staten bor ha pligt til
at sorge for lappernes undervisning med bibehold av lappisk sprog i skolerne, med
lappiske tilsynsmeend og undervisning i saadanne emner, som er nodvendig for
lapperne at kjende, hvis de skal kunne eksistere som rendrivende folk. Vi anser det

rikgtig, at ikke missions selskapene men staten skal besorge undervisningen”

(NOU 2000:3 s. 19).

Tjelle (2000) sier at skolegangen var, til tross for at den ogsa pagikk pa lerdager, ikke sé lang
som 1 dag. P4 1920-tallet kunne for eksempel elevene ga 14 uker pa skole 1 lgpet av et ar.
Disse ble fordelt med sju uker pd hesten og like mange pa varen. Etter hvert ble det kortere
intervaller, men flere skoleuker gjennom hele ret. Etter krigen var det vanlig med seks ukers
skole og seks uker fri. Det var tre slike omganger — dermed hadde elevene kommet opp 1 18

ukers skolegang (Tjelle 2000:20-21).
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I ”Norsk Aarbok” for 1923 presenterer Per Fokstad sitt samiske skoleprogram. Fokstad
foreslo at: “Leerere matte veere av samisk cett. Barna mdtte fa lov til a snakke sitt morsmadl pd
skoleinternatene. Og her mdtte det veere parallellklasse for nasjonalitetene. Leerebokene ma
veere oversatt til samisk. Abc-bokene madtte fa tilfang og emner om samenes eget liv. Salmer
og sanger oversatt til samisk skulle benyttes. Og dessuten mdtte barna lcere d kjenne samenes
egne folkeviser. Norskopplceringen burde forst begynne nar barnet var 12-13 dr gammelt. For
at dette programmet skulle lykkes, ville Per Fokstad ha bort de store skoleinternatene, og spre

skolene utover mange kretser > (NOU 2000:3 s. 19-20).

1 1924 foreslo Per Fokstad samisk som undervisningssprak i begynneropplaeringen, med norsk
som fremmedsprak, og etablering av samisk lererutdanning og akademi. Den parlamentariske

skolekommisjonen avviste Fokstad forslag (Lund 2003:22-23).

11936 ble det igjen apnet adgang for & benytte samisk som “hjelpemal i skolen, og bruka lese
og skrivebagker med samisk eller kvensk tekst jamsides med den norske” (NOU 2000:3 s. 20).

3.1.4 Internattiden

Fornorskningslinjen ble effektivisert ved utbygging av internat i de samiske omradene. Det
skulle minst vare en fast skole 1 hver kommune (jft. Skoleloven av 1860). I lov av 1889 ble
det innfort skoleplikt som resulterte i at barna ble innkvartert i internatene. Det var likevel

mange kommuner i Nord-Norge uten skolebygninger sa sent som ved hundrearsskifte, og

mange omgangsskoler var i drift til ut pa 1900-tallet (NOU 2000:19).

For & fremme fornorskningen ble det etter hvert ogsé bygd statsinternater hvor barna skulle bo
mens de gikk pa skolen. P4 mange av disse internatene ble det ogsa lagt vekt pa at barna ikke
skulle snakke samisk seg i mellom. Dette vedvarte til langt etter andre verdenskrig

(Stortingsmelding nr. 44:69).

Mange av elevene som ikke bodde i kirkestedet ble innkvartert privat. Elevene bodde som

regel hos slektninger, faddere og bekjente med samme kulturelle og spraklig bakgrunn som
foreldrenes. Staten var ikke forneyd med den private innkvarteringen av barna. De mente at
barna fikk darlige vilkér for lekselesing og dérlig ernaring. Fornorskningen er trukket fram

som en av de viktigste grunnene for etablering av internatene i Finnmark.
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Meloy sier at:
”Skolemyndighetene mente internatbyggingen var avgjorende for at Finnmark skulle
fa et moderne skolevesen, og pa den mdten ta del i siviliseringa av samfunnet” (Tjelle
2000:11).
”Internatreisinga og arbeidet for fornorskning av Finnmark er ncert knytte saman.

Fornorskning var et mal og internatreisinga et middel” (Tjelle 2000:14).

1 1895 var det 4% av barna 1 Finnmark som ikke hadde noe skolegang. I 1860-tallet ble det
etablert flere kommunale internat pa kysten av Vest-Finnmark (Lund 2003:23).

1 1899 lagde KUF en plan for a etablere internater i Finnmark. Statrdd Wexelsen sa 1 sitt
innlegg 1 Stortinget at det aldri vil kunne bli noe effektivt ut av skolene i Finnmark for det ble
bygd skoleinternat pa det han karakteriserte som passende steder. Han begrunnet sin holdning
med at avstandene til skolene var for lange for barna, hjemmene var for fattige og de spraklige
vanskelighetene for store til at man kunne drive skole pa vanlig méite. Det forste internatet
kom til Ser-Varanger i Neiden 1905, deretter i Indre-Finnmark og i fjordstrekene.

Internatutbygging fortsatte frem til slutten av 1960-arene (Lund 2005:23).

Finnmark fikk eget skoledirektarembete 1 1902, og var det forste fylket som fikk egen
skoledirekter. Det var skoledirektoren 1 Finnmark som var internatstyrerens nermeste
overordnede. Skoledirektorene Bent Thomassen, fra 1902 til 1920, og Christer Brygfjeld fra
1923 til 1933 var ivrige forkjempere for fornorskningen. Thomassen skrev:
”Det er meget sannsynlig at det vil ga flere generasjoner for vadr spesielle
kulturoppgave kan sies d veere noe i likhet med lost, slik at landet er blitt fullstendig
norsk, og at undervisningen har nadd det tilfredsstillende trinn som vdrt folk stort sett
vil kunne gratulere med. Men det lysner nu, og ndr vdart mal er nadd, vil var
skolehistorie uten tvil anse internatskolene som et av de sterkeste og mektigste

instrument i dette arbeidet” (Gjessing 1973:105-106)

Brygfjeld uttalte ogséd svart nedlatende om samer:
”De fa individer som er igjen av den opprinnelige lappiske folkestamme er na
degenerert at det er lite hdp om noen forandring til det bedre for dem. De er hdplose
og harer til Finnmarkens mest tilbakesatte og usleste befolkning og skaffer den storste

kontingent herfra til vare sindsykeasyler og dndssvakeskoler” (Lund 2005:24).
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Sprakdimensjonen var meget framtredende i1 fornorskningen av det samisk Kautokeino. I
1907 var internatet i Kautokeino ferdig bygget og sogneprest Brage Hoyem skrev brev til
skoledirekteren 1 Finnmark og takket for godt samarbeid: ”7akk for Deres energiske arbeide!

Vi to skal gjore en norsk bygd af Kautokeino om vi far holde pd ” (Tjelle 2000:14).

P4 internatskolen skulle samiske og finske unger leve i et norsk milje degnet rundt. Derfor var
det viktig at ikke bare laerere snakket norsk, men at ogsé husmora og den @vrige betjeningen

var norske (Jensen 1991:43).

Tjelle (2000) sier at :
”Det ble stilt store krav til elevens innsats pd internatene — spesielt for krigen.
Vedsaging og vannbcering, koppsvask og klesvask. Pdadekking, avdekking, koppvask
skrubbing av golv og vegger eller fylling av parafin i lampene. Treplanting og
beerplukking horte ogsd med. Det var nesten ikke den ting ungene ikke kunne. Pliktene
og tyngden pad arbeidet okte gjerne med alderen. I ettertid sier flere av elevene at de

opplevde oppholdet pd internatet som en arbeidsleir” (Tjelle 2000:24).

Tjelle (2000) sier videre at blant de forste internatelevene var det vanlig med havresuppe om
morgenen og grynmelsgrat om kvelden. Etter hvert ble havresuppa byttet ut med bredskiver,
men graten ble beholdt som kveldsmat- dette til tross for at det utpa 1930-tallet ble en viss
stigning 1 levestandarden i Norge. Det var en del lerere som spiste pa internatet for en billig
penge. Flere av internatbarna har reagert pa at denne maten var annerledes og bedre enn det
de fikk — enda de satt i samme rom og spiste. Husmadre har ogsé bekreftet at det ble gitt
bedre og mer variert mat til lererne, og at dette var en ordning bestemt av skoleledelsen

(Tjelle 2000:22).

1 1940 var det 22 statlige og 28 kommunale internat i Finnmark. Fra 1970-tallet ble
internatene gradvis redusert pa grunn av sentraliseringspolitikken og bygging av flere skoler.

Internatene 1 Karasjok og Kautokeino ble ikke nedlagt for i 1999 (Lund 2003:23).

3.1.5 Situasjonen under annen verdenskrig og etter krigen

Under annen verdenskrig ble mange skoler i Finnmark og Nord-Troms okkupert av tyskerne,

med den folge at undervisningen oppherte helt 1 store deler av krigen.
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Det ble organisert undervisning i andre lokaler, men undervisningen ble mangelfull og mange
fikk nesten ikke skolegang. Noen skoler og internater ble stengt allerede hasten 1939, da
norske myndigheter brukte dem til innlosjering av ngytralitetsvakter. Tyskerne okkuperte

skoler fra varen 1940.

Heosten 1944 brente tyskere nesten hele Nord-Troms og Finnmark. Til sammen ble 150 skoler
brent. I Finnmark var det i 1944 50 internat og 70 skolebygg. Av disse sto det igjen bare 10
internat og 16 skolebygg. I hele 15 av kommuner i Finnmark var det ingen skoler igjen. Etter
krigen kunne det ta opptil flere ar for normal skole kom i gang. Da skolene endelig startet, var
det ofte under sveert darlige forhold: Skolehusene var darlige, det var kalde brakker, det
manglet lerebeker og andre leremidler og det meste av utstyr til internatet (Lund 2005:103-

104).

P& grunn av at tyskerne brant ned mange skoler da de trakk seg tilbake 1 1944, var
skolesituasjonen vanskelig i Finnmark ogsa 1 etterkrigstiden. I enkelte skolekretser kom ikke
undervisningen i gang for flere ar etter krigen, og det ordinare undervisningstilbudet kunne
ikke bete pé denne skaden. Gjenoppbyggingen av de krigsherjede omradene krevde mye av
hele samfunnet, og det var mangel pa nesten alt. Skolehusene matte gjenreises og
undervisningen organiseres. De fleste var 1 en vanskelig ekonomisk situasjon. Mange barn
matte ta del 1 arbeidet med a bredfe familien og bygge opp igjen gard og hus som var brent

ned av tyskerne (Stortingsmelding nr. 44:63-67).

Det er antagelig grunnlag for & si at Finnmark som utdanningsregion ble hengende etter i
forhold til resten av landet. I 1950 til 1954 bevilget Kirke-, utdannings- og
forskningsdepartementet midler til etterskoling i Finnmark. Enkelte steder var det ikke noe
tilbud om etterskoling eller tilbudet var mangelfullt. Nar det gjaldt & benytte seg av
etterskolingstilbudet var de samisktalende serlig vanskelig stillet pa grunn at mange var blitt
analfabeter i1 eget sprak og heller ikke behersket norsk tilfredsstillende. De samisktalende kom
pa etterskudd i forhold til de som klarte & skaffe seg etterutdanning. De kunne ikke lese,

skrive eller regne, og behersket ikke norsk tilfredsstillende. (Stortingsmelding nr. 44:63-67)

Det ble vanskelig & skaffe seg arbeid utenom de tradisjonelle naeringene og de ble pa mange

mater isolert fra resten av samfunnet, som utviklet seg raskt i etterkrigstiden.
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Virkningene av den harde fornorskningspolitikken kan ha fort til at de mest ressursvake heller
ikke oppsekte etterskolingstilbudet da det var aktuelt. De med samisk som forstesprak var
spesielt vanskelig stillet under og umiddelbart etter krigen nar det gjaldt & tilegne seg

skolekunnskaper siden undervisningen foregikk pa norsk.

Dette medferte at mange ikke klarte & folge med i timene, og de maktet ikke & tilegne seg de
mest grunnleggende ferdigheter. De hadde problemer med a snakke norsk og lerte ikke a
skrive norsk tilfredsstillende. De kunne heller ikke skrive samisk, og ble analfabeter i den
forstand at de ikke hadde noe skriftsprak. Fornorskningspolitikken som ble gjennomfort i
undervisningen fra begynnelsen av dette drhundre diskriminerte samene ved at samisk ikke
var tillatt i skolen. Dette er en av arsakene til at de samisktalende stilte svakt i skolen ogsa 1

etterkrigstiden (Stortingsmelding nr. 44:67).

3.1.6 Kursendring etter annen verdenskrig

Fra 1933 ble Lyder Aarseth skoledirekter i Finnmark. Han hadde jobbet som larer i
Kautokeino og laert seg det samiske spraket. Etter annen verdenskrig foreslo han tiltak for &

styrke bruk av samisk 1 skolen. (Lund 2003:31).

1 1947 ble Samordningsnemda for skoleverket nedsatt for & gi en samlet vurdering av norsk
utdanningspolitikk. Samordningsnemda for skoleverket uttaler som samiske skole- og
opplysningsspersmal i Finnmark at skolegangen for samisk barn ikke alltid har veert til det
beste for dem. De ble ogsa enige om a forlate den fornorskningslinja som hadde veert
retningsgivende for skolens virke fra 1850-arene. Samisk sprak skulle brukes som
hjelpemiddel for & fremme norskoppleringen. Samordningsnemda fikk i gang produksjon av
samiske lerebeker, utdanning av samiske larere, oppretting av framhaldskole og

folkehegskole for samer (Lund 2003:32).

11955 ble det endringer i folkeskoleloven. Da ble ”Hjelpeklasseparagrafen” innfert, som pala
kommunene & gi spesialundervisning i ulike organisatoriske former for elever som ikke kunne
folge med 1 vanlig undervisning. For 1955 hadde kommunene ingen plikt til & gi

spesialpedagogisk hjelp til elevene innenfor den obligatoriske skolen.
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Mange samer ble mer og mer bevisst nedvendigheten av & organisere seg og forhandle med
majoriteten om sine rettigheter. Etter 1950-tallet har samene 1 gkende grad organisert seg
politisk. I 1948 ble Norske Reindriftssamer Landsforeningen stiftet.I 1953 ble den forste
nordiske samekonferansen holdt. I 1956 ble Nordisk Samerad dannet. Dette skulle vere et

fellesorgan for samene i Norden.

11956 ble ogsa Samekomiteen opprettet. I 1959 kom de med innstilling om at:
”Den samiske livsformen er et ledd i hele landets struktur. Begge folkegruppene
(samer og nordmenn) skal respektere hverandre.”
Samekomiteen foreslo videre vern om samisk sprak og kultur, undervisning i og pa samisk,
samiske lerebegker, samisk videregidende opplering og stipendordning for samisk ungdom

(Lund 2003:33).

Den forste sameforeningen 1 Finnmark ble dannet 1 1959 1 Karasjok. Deretter folger
Kautokeino 1 1963, Porsanger i 1966 og Tana i 1967. 1 1968 ble Norske Samers Riksforbund
(NSR) stiftet i Kautokeino. NSR var den ferste nasjonale samiske organisasjonen som hadde
som mal & samle alle samer i Norge uansett nering og sprak. NSR har foerst og fremst arbeidet

med samisk kultur- og identitetsspersmal og rettighetsspersmal for samene som urbefolkning.

I Skoleloven av 1959 blir det tillatt & bruke samisk som opplaringssprék. I lov om
grunnskolen av 1969 innfores retten til opplering i samisk. Denne loven karakteriseres som

en historisk begivenhet i samisk skoleutvikling (NOU 2000:3 s.18).

1 1970-tallet kommer det Innstilling 287 fra Kirke- og undervisningskomiteen frem at skolen
neppe imgtekommer de krav som samene har om en undervisning bygd pa deres sprak og
kultur. I 1977 ble Samisk Utdanningsrad opprettet og hadde som hovedoppgave é utvikle
leeremidler for samiske elever fra barnehage til hegskoleniva (NOU 2000:3 s. 21).

Mobiliseringen og den etnopolitiske kampen eksploderte med utbygging av Alta-Kautokeino
vassdraget i 1979. Denne saken var svert viktig pd4 mange maéter. For det forste var
kraftutbyggingen en trussel mot reindriftsnaringen fordi viktige beiteomrader ville bli demt
ned. For det andre ble utbyggingen oppfattet som den hittil sterste inntrengen fra majoriteten

pa minoritetens omrader, pd omrader der samer hadde hatt bruksrettigheter.
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Dermed ble dette en sak som framstod som et symbol pd kampen mellom norske stat og en
urbefolkning som kjempet for sin eksistens. Striden om utbyggingen av Alta-Kautokeino
vassdraget. Dette resulterte i merkbare endringer 1 norsk samepolitikk. Resultatet av dette ble
at Norske myndigheter anerkjente samene som en urbefolkning som har saregne rettigheter
innenfor den norske stat. Samerettsutvalget ble oppnevnt i 1980 med professor dr. jurist
Carsten Smith som leder. Det ble stadfestet at den norske stat var etablert pa norske og
samiske omrader. Det ble lagt til grunn at samene er spesielt sarbare i den norske stat og at det
vil vaere nedvendig med spesielle tiltak for & sikre deres mulighet til & utvikle sin kultur og
livsform. For & oppné like rettigheter mé& minoriteter innremmes spesielle tiltak og rettigheter

som gjor dem 1 stand til & oppna likeverd.

1 1987 kom Mensterplanen (M-87). Dette var det forste generelle leereplanverket som
innholdt grunnleggende prinsipper om samiske skolespersmél. Den generelle del av
Monsterplanen fra 1987 har et eget kapittel om samiske elever. Her slas det fast at samisk
kultur er en del av en felles kultur i Norge. Skolen skal bidra til & styrke samiske elevers

identitet og selvfolelse og vere med pa & videreutvikle og bevare samiske kultur.

I Monsterplanen (KUD) av 1987 er ordlyden slik:

”Skoletilbudet for samiske barn bygger pd det grunnleggende prinsipp at skolen skal
veere en integrert del av samfunnet. Samenes etniske identitet, knyttet til sosiale og
kulturelle forhold, danner en viktig forutsetning for leering. Ved d ta utgangspunkt i
den samiske kulturen vil skolen pd den ene side styrke elevens identitetsfolelse og

selvtillit, og pa den andre siden veere pd d bevare og videreutvikle den samiske

kulturen” (NOU 2000:3 s.21)

De utdanningsskadelidte 1 Karasjok-distriktet organiserte seg 1 1986 1 ”Foreningen for Tapt
skolegang under siste verdenskrig (TSSV)”. 1 Kautokeino organiserte de skadelidte seg i 1987
1 ”Foreningen for utdanningsskadelidte under den andre verdenskrig (USKAV)”.

11987 ble lov om Sametinget og andre samiske rettsforhold vedtatt. Dette er den endelige
anerkjennelse av samene som eget folk. Ilov av 12 juni 1987 nr. 56 om Sametinget og andre
samiske rettsforhold (sameloven): § 1-5 lyder slik:

”Samisk og norsk er likeverdige sprak. De skal veere likestilte sprak etter

bestemmelsene i kapittel 3.

27



Kapittel 3 regulerer retten til bruk av samisk i forvaltningsomradet for samisk sprak
samt statens sin plikter til a gi visse tjenester pd samisk, skriftlig og / eller muntlig.
Viktig i forhold til oppleeringen er § 3-8 som lyder slik: Enhver har rett til oppleering i
samisk. Kongen kan gi ncermere regler om gjennomforingen av denne bestemmelsen.
For oppleering i og pd samisk i grunnskolen og den videregdende skolen gjelder

reglene i og i medhold av grunnskoleloven og lov om videregdaende oppleering.”

§ 40 a lyder slik: Samisk opplering.
1. Born i samisk distrikt har rett til a fa oppleering i eller pd samisk. Frd og med
sjuende klasse klassesteget er det elevene sjolve som tek avgjerd. Elever med
oppleering i eller pda samisk blir fritekne for oppleering i ei av dei norske malformene
pd 8. og 9. klassesteg. 3. Oppleering i eller pd samisk kan og bli gitt til elever med
samisk bakgrunn utanom samisk distrikt. Dersom det er minst tre elever med samisk

talemdl ved ein skole, kan dei krevje oppleering i samisk.”

Regler som gjelder for helse- og sosialsektoren lyder slik:
”§ 3-5 Utvidet rett til bruk av samisk i helse- og sosialsektoren. Den som onsker d
bruke samisk for d ivareta egne interesser overfor lokale og regionale offentlige helse-

og sosialinstitusjoner i forvaltningsomrddet, har rett til d bli betjent pa samisk”.

11988 ble paragraf 110 A i grunnloven vedtatt. Den lyder slik:
” Det paaligger Statens Myndigheter d legge forholdene til rette for at den Samiske
Folkegruppe kan sikre og utvikle sitt Sprog, sin Kultur og sitt Samfundsliv.”

Samenes egne bestrebelser gjennom de samepolitiske organisasjoner har resultert i at samene
1 1989 fikk sitt eget Sameting og Samisk Hegskole. I 1989 ratifiserte ogsé den norske stat
ILO-konvensjon nr. 169 om urfolk. Den har vart mye omtalt i forhold til retten til land og

vann, men er ogsd gjeldende for skolepolitikken.

Foreningene ”Foreningen for Tapt skolegang under siste verdenskrig (TSSV)” og
”Foreningen for utdanningsskadelidte under den andre verdenskrig (USKAV)”.

sokte 1 1990 kollektivt om billighetserstatning fordi de mistet skolegang pa grunn av annen
verdenskrig. Billighetserstatningsutvalget fant ikke & kunne tilrd at det ble bevilget
billighetserstatning til de 423 sgkerne.
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11996 og utover i 1997 kom i alt ca. 300 individuelle seknader om billighetserstatning. Det
gjennomgéende trekk i disse seknadene var at de var begrunnet med situasjonen under krigen
og fornorskningspolitikken. Utdannings- og forskningsdepartementet og Justisdepartementet
vurderte seknadene pé individuelt grunnlag, og konkluderte med ikke 4 tilra erstatning.
Begrunnelsen var at etter fast praksis dannet verken krigen eller fornorskningspolitikken
grunnlag for erstatning. Det ble vist til at oppleringstilbudet sekerne fikk matte vurderes ut
fra datidens allmenne intensjon med fornorskningspolitikken. Denne politikken ble
introdusert rundt forrige arhundreskifte og varte til lenge etter annen verdenskrig, og omfattet
saledes store deler av den samiske befolkningen. Billighetserstatningsutvalget avslo alle

soknadene i samsvar med tilrddningene (Stortingsmelding nr. 44:93).

1. januar 1992 ble samisk likestilt med norsk som et offisielt sprak i Norge. Sameloven av 12.
juni 1987 har fatt et tillegg om bruk av samisk sprék (jfr. Samelovens sprakregler). Formélet
med sprakreglene er 4 bevare og utvikle det samiske spraket ved sarlig & styrke bruken av
spréket 1 offentlige sammenheng. Gjennom gkt bruk og opplering vil ogsd kompetansen i
samisk sprak eke. Samelovens sprakregler skal sikre retten til & bruke samisk sprak i kontakt
med offentlige organ, og mete samisk sprék i offentlige sammenheng, fa opplaering i og pa
samisk. Offentlige organer har plikt til aktivt & bruke samisk ved kunngjeringer, informasjon,

imatekomme enkeltindividers gnsker om & bruke samisk i offentlig sammenheng.

Ved épning av Sametinget 7. oktober 1997 sa Kongen blant annet i sin tale:
”Den norske stat er grunnlagt pa territoriet til to folk — nordmenn og samer. Samisk
historie er tett flettet sammen med norsk historie. I dag ma vi beklage den urett den
norske stat tidligere har pdfort det samiske folk giennom en hard
fornorskningspolitikk. Den norske stat har derfor et scerlig ansvar for d legge
forholdene til rette for at det samiske folk skal kunne bygge et sterk og levedyktig
samfunn. Dette er en hevdvunnen rett som er basert pd samenes tilstedeveerelse i sine

omrdder som gdr langt tilbake i tiden” (Haetta 1998:20).

Flertallet 1 finanskomiteen uttalte folgende om dette jft. Inst. S.nr. 220 (1999-2000) 1

Innstilling fra finanskomiteen om omprioriteringer og tilleggsbevilgninger pa statsbudsjettet

2000:
*Tidligere myndigheters fornorskningspolitikk har medfort store problemer for mange

av de samene som vokste opp og fikk sin skolegang i denne tiden.
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Mange av dem fikk en mangelfull skolegang og har fatt liten formell utdanning.
Flertallet mener at det bor opprettes et eget fond som en kollektiv erstatning for de
skadene og den urett fornorskningspolitikken har pd fort det samiske folk. Det
fremmes derfor forslag om a bevilge 75 millioner kroner til et slikt fond”

(Stortingsmelding nr. 44:65).

I juni 2000 opprettet Stortinget Samefolkets fond som en kollektiv kompensasjon for de tap
som fornorskningspolitikken paferte samene. Fondet har en grunnkapital pa 75 millioner
kroner. Avkastningen skal ga til tiltak for a styrke samisk sprék og kultur. Den akkumulerte
avkastningen av fondet belgper seg na til 30 millioner kroner, og i tiden framover vil det arlig
bli disponibelt et beleop pa droyt 4,5 millioner. Fondets avkastning skal forvaltes av
Sametinget. | vedtektene heter det at fondets midler ikke skal brukes til individuelle

erstatninger.

Kautokeino er den kommunen der det er registrert flest samer med tapt skolegang. |
kommunen er det mange som trenger hjelp til & hanskes med byrakrati og papirvelde.
Kautokeino kommune sekte om midler til et hjelpekontor der folk kunne be om hjelp.
Kommunaldepartementet ga 1 2002 midler til en veiledningstjeneste med en ansatt 1 ett r.
Veiledningskonsulenten sier at det var flere henvendelser hver dag, til sammen mange hundre

1 lopet av et ar (Lund 2005:120).

Kautokeino er landets storste kommune 1 utstrekning. Folketallet er lite i1 forhold til arealet og
bosetningen er spredt. Kautokeino er en samisk kommune hvor de aller fleste er samer.
Dagligspraket er samisk og kommunen er i forvaltningsomradet for samisk sprak etter lov om

Sameting og andre rettsforhold.

12003 (Stortingsmelding nr. 10) har regjeringen besluttet at det skal gjores en vurdering av
hvordan man kan handtere kravene fra de ulike gruppene pa en helhetlig og ryddig mate.
Denne behandlingen vil fi betydning for behandlingen av de kravene fra utdanningsskadelidte
i forbindelse med andre verdenskrig. Regjeringen vil legge vekt pa at man ikke taper av syne

den spesielle bakgrunn som ligger til grunn for de ulike kravene (Lund 2005:124).
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Mange skadelidte har i lapet av de siste 14 arene sekt om billighetserstatning
(Stortingsmelding nr. 44:63). 1 2004 innremmer norske myndigheter at eldre
utdanningsskadelidte samer og kvener bor fi erstatning. I Stortingsmelding nr. 44 anbefaler
regjeringen at billighetserstatningsordning tilpasses, slik at seknader fra de personene som er
kommet sarlig uheldig ut bdde som en folge av tapt skolegang under krigen og

fornorskningspolitikken kan imetekommes (Stortingsmelding nr. 44:70).

Regjeringen anbefaler at folgende kumulative kriterier legges til grunn:

- "Skolegangen md veere tapt under krigsdrene eller rett etterpd som en direkte folge av
krigen, for eksempel i forbindelse med gjenoppbygging

- Det ma antas at barn med samisk eller kvensk/finsk morsmal er de som har kommet
darligst ut. Samiske og kvenske/finske barn som ogsa behersker norsk kan imidlertid
ikke i utgangspunktet anses for a ha veert i en annen stilling enn norske barn.
Ordningen bor derfor avgrenses til personer som hadde samisk eller kvensk/finsk som
morsmdl, og som heller ikke behersket norsk tilfredsstillende.

- Regjeringen foreslar at avgrensninger ogsd foretas pd bakgrunn av hvor mange drs
skolegang som er tapt. Ved beregningene ma eventuell etterskolering tas med.
Regjeringen mener personer som har mistet en ikke ubetydelig del av skolegangen bor
omfattes av ordningen, og foreslar at billighetserstatninger tilkjennes personer som
har tapt 1,5 drs skolegang eller mer, og som for ovrig oppfyller vilkarene skissert
ovenfor. Dette vil veere rimelig i samsvar med de vurderingene som er lagt til grunn
for tatere som har fdtt billighetserstatning pa grunnlag av manglende skolegang”

(Stortingsmelding nr. 44:71)

I Stortingsmelding nr. 44 sies det at de samene og kvenene som bade mistet skolegang og som
heller ikke fikk opplaring pa sitt eget morsméal som en folge av fornorskningspolitikken, er i
den situasjon at de ikke har lert a lese og skrive pé sitt eget morsmal, i tillegg til at mange av
dem heller ikke kan lese og skrive pa norsk. Denne gruppen mé derfor anses for 4 vare en
gruppe som har kommet serlig uheldig ut, bAde sammenlignet med andre som har mistet
skolegang, andre som ble utsatt for fornorskningspolitikken og majoritetsbefolkningen

generelt (Stortingsmelding nr. 44:70).
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Billighetserstatningsordningen tilpasses slik at de eldre utdanningsskadelidende samer na far
en oppreisning. Dermed har norske myndigheter gitt de personene som er kommet sarlig
uheldig ut bdde som en folge av tapt skolegang under krigen og fornorskningspolitikken en

full politisk oppreisning (Stortingsmelding nr. 44:70)

Pressemelding nr. 129 fra Arbeids- og inkluderingsdepartementet den 25.10.06 lyder slik:
”Billighetserstatning til utdanningsskadelidende samer og kvener. De forste sakene
med oppreisning til samer og kvener som mistet sin skolegang under annen
verdenskrig er nd ferdigbehandlet. Denne uken behandler
billighetserstatningsutvalget de forste 11 soknadene om erstatning til
utdanningsskadelidende samer og kvener, og det er fastsatt en oppreisning pd kr.

70 000 til alle. I alt 150 saker av om lag 1000 soknader er oversendt fra
Utdanningsdirektoratet til Justissekretariatet med innstilling om oppreisning, og man
regner med at de resterende saker Vil folge fortlopende. Jusstissekretariatet har lagt
opp til en rask saksbehandling for a fd fremlagt disse sakene for
billighetserstatningsutvalget. Det er bedt at sakene med oppreising til

utdanningsskadelidte samer og kvener blir prioritert.”

3.2 Utviklingen i det samiske samfunnet

Norge har imidlertid gjennomgatt en omfattende moderniseringsprosess de siste 60 drene med
store samfunnsmessige og kulturelle endringer. ”Industrialisering og urbanisering har fort
tusenvis av nordmenn bort fra stabile, oversiktlige, tradisjonelle lokalsamfunn der de ikke
fant muligheter til d livberge seg, til mer uoversiktlige, ustabile, moderne bysamfunn med

arbeids- og utdanningsmuligheter” (Engebrigtsen og Thorbjernsrud 1995:54).

Dagens vestlige industri samfunn kan karakteriseres som et komplekst eller moderne
samfunn. Utviklingen i1 den samiske verden har ogsa gatt fra det tradisjonelle samfunn mot det
moderne samfunn. Dette gir ulike erfaringer og kunnskaper slik at bare en del av menneskene
1 det moderne samfunn har et felles forstielses grunnlag. Med dette vil ikke menneskene
utvikle samme erfaringsgrunnlag i like stor grad som i det tradisjonelle samfunn.

Utviklingen 1 den samiske verden har gétt fra det tradisjonelle samfunn mot det moderne
samfunn. Dette har fort til at den samiske befolkningen ble avhengig av det norske
storsamfunnet bade gkonomisk og kunnskapsmessig. Med modernisering og

samfunnsutvikling er det stadig blitt sterre behov for & mestre skriftspraket.
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Hoém (1978) sier at i det samiske samfunnet kjente lokalbefolkningen til det lokale klima,
landskap og naturressurser var grunnlaget for naeringslivet. Gjennom det daglige arbeidet ble
disse kunnskapene opprettholdt og viderefert. Dette ble utviklet og innlert gjennom

samhandling med andre i1 de daglige gjoremal.

I det tradisjonelle samiske samfunnet hadde de felles erfaringsgrunnlag siden de var i den
samme livs- og arbeidssituasjon. De motte stort sett samme krav og hestet prinsipielt de
samme erfaringer. P& dette grunnlag hadde den lokale befolkningen kontroll med egen
situasjon og oversikt over og forstielse av denne. Samhandlingen karakterisertes ved hoy grad
av personlig, fortrolighet, folelsesmessig og moralsk fellesskap, sosialt samhold og

kontinuitet 1 tid (Hoém 1978:23).

Hoém (1978) sier at 1 kontrast til det enkle samfunnet karakteriseres det komplekse samfunn
ved en utstrakt grad av segmentering. Denne oppdeling skjer innen de ulike deler av
samfunnet med for eksempel sosialsektor, miljosektor, utdannelsessektor, industrisektor, og
handelssektor som egne administrative enheter. Innen arbeidslivet har en todeling mellom
yrkes- og naringslivet. Yrkeslivet gdr mot en stadig finere grad av arbeidsdeling, og
spesialisering mens naringslivet inndeles 1 stadig flere naringsveier (Hoém 1978:32).

Det moderne samfunn avviker fra det tradisjonelle samfunn ved en yrkesdifferensiering og
sektorisering av samfunnet. Dette gir ulike erfaringer og kunnskaper slik at bare en del av

menneskene 1 det komplekse samfunn har et felles forstaelses grunnlag.

Den tradisjonelle samiske samfunn har i stor grad mistet sin kraft. Det samiske samfunn som 1
dag utgjer en minoritet blir stadig revet med i endringen mot det moderne komplekse
samfunnet. Tidligere var de selvforserget og selvhjulpet av hva produksjon og vedlikehold av

kunnskaper angikk. Skolegangen var unedvendig som kvalifisering 1 kampen for tilvaerelsen.

Utviklingen har gétt mot det moderne samfunn slik at det samfunnet blir stadig mer avhengig
av kunnskaper utenfra. For eksempel at de tradisjonelle n@ringene moderniseres og at
befolkningen ma basere seg pa nye neringsveier. Dette forer til at den samiske befolkningen

blir avhengig av det norske stor samfunnet bdde ekonomisk og kunnskapsmessig.
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De gamle livsformer og kulturytringer gjennomgér endringer som foelge av bade indre og ytre
press. I dag er de samiske omradene tettere integrert i det norske samfunnet enn tidligere.

I det tradisjonelle samiske samfunnet var sekundeer- og tertieernaringene sett pa som
fremmede. I dag blir disse stadig mer narvaerende og fér storre betydning i det samiske
samfunn. [ bosetningsmensteret har det ogsa skjedd endringer fra spredt bosetning og

nomadisk livsform mot utvikling av sterre befolkningssentra.
3.3 Kultur, Kommunikasjon, identitet og sprdk

3.3.1 Kultur

Definering av begrepet kultur er i folge Klausen (1992) overforing av ideer, verdier, regler
normer, koder og symboler som et menneske overtar fra den foregédende generasjon, som man

bringer videre — oftest noe forandret — til neste generasjon (Klausen 1992:27).

Kultur er tegn pa at det blant en gruppe mennesker (i et samfunn) eksisterer eller har eksistert
en fellesforstaelse av hvordan samfunnsoppgavene skal lgses. Gjennom den méten disse

samfunnsoppgavene blir utfert opprettholder menneskene samfunnet. Kultur gir oss nekkelen
til & forstd samfunnet og vér plass i1 det. Kulturen gir oss nekkelen til & opptre og handle pd en

mate som passer i ulike situasjoner (Erke og Hogmo 1986:10).

Overforing av kulturen skjer gjennom sosialisering fra generasjon til generasjon. At det er en
prosess som pdgar ndr mennesket overtar de verdier, normer og regler som gjelder for samvar
i de grupper de er medlem av. Denne definisjonen gar ut pé at individet internaliserer de
normer, verdier og regler som gjelder 1 et samfunn eller kultur. Sosialiseringsprosessen far da
et kulturformidlingsaspekt. Sosialiseringsprosessen utvikler individets bevissthet om seg selv.
Ved a oppleve andre og seg selv gjennom andres gyne utvikles selvopplevelsen og

selvforstaelsen (Bunkholdt 1986:83).

Den primere sosialiseringen skjer i familien. Det er 1 familien barnet opplever sin forste
menneskelige kontakt og fir muligheter til & knytte varige og dype folelsesmessige relasjoner

til ett eller flere mennesker.
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Det er familien som vil vare barnets forste formidler av verdier, normer og regler. Gjennom
dette formidler familien hvilke relasjoner barnet skal ha til samfunnet. Barnet skaper da sitt
selvbilde og danner sin identitet gjennom det settet av normer familien formidler av
kulturfellesskapet som familien er en del av, og som barnet ogsa forventes & vokse opp 1i.
Hogmo (1989) sier at sosialisering sett i en samfunnsmessig sammenheng har & gjore med
tilegnelse av forutsetningene for & delta 1 handlings- og interaksjonsmenstre som er knyttet til

bestemte sosiale og kulturelle betingelser (Hogmo 1989:74).

3.3.2 Kommunikasjon

Hogmo (1986) sier at spraket gjor det mulig & lagre forstaelse av var samfunnsmessige
tilvaerelse gjennom begrepsapparatet. Spraket gjor det ogsa mulig 4 formidle folelse og
forstéaelse; det vi kaller kommunikasjon mellom mennesker. Kulturen kan vi derfor si nermest
utgjor et sett av briller hva i gjennom en opplever, forstar og forholder seg til samfunnet

gjennom (Erke og Hogmo 1986:11).

Kommunikasjon forutsetter minst to deltakere. Disse gjor noe sammen; de viser en bestemt
atferd, utveksler informasjon eller formidler budskap ofte med hensikt & fremkalle en bestemt
reaksjon hos den andre. Som samtalepartnere forsgker vi & formidle et budskap. Dette skjer
ikke bare ved hjelp av ord, vi formidler ogsa budskap ved hjelp av ansiktsuttrykk, tegn, gester,
klesdrakt og oppfersel. Sendingene kan bade vare bevisste og ubevisste. Dersom budskap
skal formidles fra sender til mottaker, er det nedvendig a sette dette i et kodesystem slik at det
kan overfores og oppfattes av mottaker. Dette kalles koding. Senderen formulerer budskapet
ut i fra sin forstdelse. Budskapet vil ikke f4 mening for en har tolket hva senderen mener.

Dette kalles dekoding (Dahl og Habert 1986:30).

Kulturen kan pa mange mater betraktes som et filter som signalene utenfra ma passere for &
nd frem til mottakeren. Det vil si at mottakerens kultur opptrer som et filter som bare slipper
igijennom det han synes er akseptabelt. Kulturfiltrene dannes ved det vi kaller sosialisering.
Det enkelte individ blir formet ut fra sine foreldre, barndom, oppvekst, venner og skolegang.
Desto nermere hverandre to individer vokser opp, desto mer vil de ha felles og desto lettere
vil kommunikasjonen mellom dem bli. Dersom deltakerne er medlemmer av samme kultur vil

kommunikasjon vere lettere for dem (Dahl og Habert 1986:41).
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Mottakeren vil tolke budskapet ut fra sine egne tidligere erfaringer og opplevelser.
Mottakeren refererer budskapet til en tankemodell. Denne modellen avhenger av kjennskap til
hverandres koder som for eksempel spréak, kultur, verdier, at en tolker signaler pa samme mate
og kjenner til samme tegn. Dette kalles for intrakulturell kommunikasjon. Budskapet vil vare
meningsfylt for personer som har kjennskap til den samme tankemodellen. De vil kode og
dekode, formulere og tolke budskapet ut fra sitt verdisett og sin verdensanskuelse (Dahl og

Habert 1986:41).

Nergard (1979) sier at grunnlaget for kommunikasjon ligger i handlingens meningssaspekt,
idet akteren — néar han utferer en bestemt handling — identifiserer seg med den intersubjektive
betydning eller mening som er tillagt den bestemte handlingen. Han blir ogsi av medakterer
(samhandlingspartnere) identifisert som utferer av en handling med bestemte menings- eller

betydningsinnhold (Nergéird 1979:89).

Kommunikasjon mellom to personer med forskjellige kulturbakgrunn kalles for tverrkulturell
kommunikasjon eller interkulturell kommunikasjon. I tverrkulturell kommunikasjon er det
mye vanskeligere & forsta hverandre. Desto sterre avstand mellom kulturene desto
vanskeligere vil kommunikasjonen bli. Deltakerne vil ha ulike tankemodeller som for
eksempel sprék, verdier, normer, atferdsnormer, skikker og verdensanskuelse (Dahl og Habert
1986:40). Kommunikasjon krever en etisk bevissthet hvor hensynet til den andre er minst like

viktig som hensynet til seg selv (Dahl og Habert 1986:161).

3.3.3 Identitet og sprik

Hogmo (1986) sier at identitet utvikles etter hvert som vi danner oss et bilde av oss selv og
opplever at dette samsvarer med de forventninger og reaksjoner som omgivelsene meter oss

med (Erke og Hogmo 1986:12).

Nergérd (1979) sier at 4 ha identitet derfor er betinget av at akterene bade gjenkjenner seg
selv og blir gjenkjent av andre. A ha en entydig identitet er dessuten betinget av at akterene
gjenkjenner seg selv og blir gjenkjent av andre som det samme, det vil si at det er likhet
mellom ens egen og andres tilskriving av identitet. Forutsetningen for denne typen av
overensstemmelse mellom ens egen og andres tilskriving ligger i interaksjonen eller

kommunikasjonen mellom akterer (Nergard 1979:85).
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Han bekrefter at identitetstilskrivingen ogsa vil vaere fundamentalt avhengig av verbale
identitetskategorier. Fordi akterene erfarer hverandre umiddelbart og direkte, ma de ogsa ha et
nyansert begrepsapparat som gjor det mulig & fange opp og lagre denne umiddelbare og

direkte erfaringen (Nergard 1979:91).

I folge Liljestrem (1979) kan vi snakke om personlig identitet og etnisk identitet. Den
personlige identitet refererer seg til & vite hvem man er og hva man star for, mens den etniske
identitet refererer seg til folelsen av tilherighet til en bestemt gruppe. Begge sider av

identiteten har sammenheng med hverandre (Liljestrom 1979:98).

Etnisk tilherighet og tilherighet til en minoritetsgruppe generelt er knyttet til identitet,
selvopplevelse og sosialbekreftelse. Etnisk identitet blir ofte en dominerende identitet i en
minoritetssituasjon ettersom det nettopp er som medlem av en etnisk gruppe at man er

forskjellig fra andre (Engebrigtsen og Thorbjernsrud 1995:106).

Visse identitetskriterier som for eksempel sprék, religion, slektskapstilherighet og forskjellige
tradisjoner ma foreligge for at individet skal ha identitetsfolelse. Identitetsprosessen blir i all
hovedsak sett pd som noe som gér for seg gjennom sosial samhandling og kommunikasjon.
Bevisstheten om seg selv loper ut av lering gjennom deltakelse. Situasjoner lerer fra seg og

opplevelser blir til selvbilde, til mater & mete og oppleve verden pa.

Barnet tilegner seg kulturens skikker, normer og verdier ved blant annet & etterligne bestemte
modeller og idealpersoner. I tidlig barnealder er det gjerne personer fra nermiljoet som

fungerer som modeller (Evenshaug og Hallen 1981).

I folge Mead oppstér bevisstheten om oss selv ved at vi gjennom sprak og kommunikasjon ser
og vurderer oss selv med andres gyne. For & vurdere oss selv, mé vi gé veien om andres
oppfatninger av oss. Han stiller opp interaksjon mellom akterer om en klar forutsetning for
individets utvikling av bevissthet generelt og bevissthet om seg selv spesielt. Mead slar fast at
akterer ikke kan erfare seg selv umiddelbart eller direkte, men er avhengig av a se seg selv fra
andres synspunkt. Dette er mulig nar vi har felles sprak og regler for hvordan ulike

kommunikasjonssituasjoner skal oppfattes (Nergard 1979:85).
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Trygg personlig identitet er & vite med seg selv at en virkelig er den man mener & vere. A ha
identitetsproblem vil si at man ikke har noe overbevisning om hvem man er. Det vil si at man
er utrygg pa hvor og hvordan man passer inn i det samfunnet man er en del av.

Steinset og Kleiven (1975) hevder at identitetsproblemer blant mennesker er et fenomen av
nyere tid. I tidligere stabile samfunn var det klart for alle hvem man var og hva man var pa vei
mot. Samfunnet hadde innbygde mekanismer som sikret den personlige identiteten til
medlemmene som for eksempel at hver enkelt fikk oppgaver og yrkesroller i samfunnet som
hadde mening og verdi sett i forhold til det individene var sosialisert inn i (Steinset og

Kleiven 1975:44).

I folge Nergérd (1979) har skolen to prinsipielle ulike méter 4 ivareta identitetsproblemet pé:
- ’Skolen kan definere seg som ekte del av det omliggende eller ncere miljo, slik
at det blir mulig for elever og lcerere a oppleve kontinuitet i

identitetstilskrivingen idet en pendler mellom roller i skolen og utenfor.

- Skolen kan etablere seg i et totalt autonomt forhold til det omliggende miljo,
slik at skoleaktorene kommer til a oppleve en stor grad av diskontinuitet i

identitetstilskrivingen nar de pendler mellom roller i skolen og utenfor.

Dersom skolen skal makte a ivareta identitetssporsmalet forsvarlig — md den definere seg som
en del av det miljo elevene (og lcererne) inngdr i utenfor skolen. Det md for barna veere mulig
d kjenne seg igjen i skolesituasjonen i forhold til situasjoner med mer direkte tilknytning til

deres ncere eller lokale miljo” (Nergird 1979:92).

Nergard (1979) hevder videre at dette far en rekke konsekvenser for skolen og dens
virksomhet:
”Skolens kunnskapsbegrep md defineres og forstds som del av den totale
kunnskapsformidling barnet blir gjort delaktig i. Skolen md derfor ta utgangspunkt i
barnets miljo i undervisningen og reflektere dette. For identitetssporsmdlet er det av
fundamental betydning at dette forholdet mellom skole og neermiljoet er sd tett at
skolen ogsd kommer til d reflektere kommunikasjonsformen eller lokalmiljoet som

kommunikasjonssystem” (Nergard 1979:92).
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Skutnabb-Kangas (1986) sier at ved sprakets hjelp larer barnet & organisere og strukturere
omverdenen og a finne sin egen plass i den. I innleringsfasen av morsmaélet knyttes
assosiasjoner, folelser og vurderinger til ordene. A lzre seg morsmal handler om 4 bli et
menneske hvis selvrefleksjon, etikk og moral muliggjeres av spréket. Hun sier videre at
definisjon pd morsmaél er at morsmalet er det sprédket man tenker, dreommer, skriver og regner
pa. Morsmaélet er det spraket barnet lerer seg forst, behersker best, anvender mest og
identifiserer seg med. Ut i fra dette kan man si at morsmaélet er vére rotter, nokkelen til vart
jeg og dermed en del av var personlighet. Vi har blitt mennesker gjennom morsmalet som har
veart den viktigste redskapen i denne prosessen. Derfor blir morsmalet, vart opprinnelige

spréak, en del av oss selv.

Skutnabb-Kangas (1986) sier at identifikasjons kriterer kunne vert det mest palitelige kriteriet
pa morsmaél, men dette er ikke tilfelle. Hun forklarer det med at minoritetsspraket har ofte sa
lav status ifht majoritetsspraket. Folgen av dette blir ofte at minoritetsmedlemmer forkaster
sine kunnskaper i1 og sin identifikasjon med morsmalet. De skjemmes over sitt opphav og vil

sa snart som mulig identifisere seg med majoritetsspraket.

Spraket er menneskets viktigste uttrykks- og kommunikasjonsmiddel. Det gjenspeiler det
miljo individet tilherer og gjennom spréket markerer individet sin sosiale og regionale
tilherighet. Med andre ord formidler individet gjennom spréket sin kulturelle og sosiale

bakgrunn og ogsé sider ved seg selv.

Gjennom spraket organiserer vi vére liv. Det er med pa & bestemme hva vi ser og hvordan vi
vurderer oss selv. Var sosiale arv bestemmer hvilket perspektiv vi har pa de forskjellige
ordene vi lerer. Gjennom valg av ord signaliserer vi vdre vurderinger, som ligger i
bakgrunnen, hvilke verdensbilde og ideologi vi har. En forutsetning for trygg identitet er at

individet har mulighet til & bruke sitt opprinnelige sprak eller morsmal.

Skutnabb-Kangas (1981) har beskrevet konsekvenser av at et barn ikke far bruke sitt morsmal
i undervisningssammenheng. Barnet far informasjon med tanke pa problemlgsning. Resultatet
av lesningen skal 1 tillegg formidles pa et sprak barnet ikke behersker godt nok.
Konsekvensene kan da bli: at barnet blir fortere trott av & lytte pa et fremmedsprék og det mé
konsentrere seg mer, barnet ikke forstir det som blir formidlet, og det mister informasjon,

barnet kan ikke fjerne seg fysisk, og stenger derfor av for & oppleve skolen som meningsfull.
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Dette dreier seg om forsvarsmekanismer. For 4 holde ut i skoletiden finner det pa andre ting
som virker meningsfullt for det. Dette kan for eksempel vere at barnet velger 4 sitte i egne
tanker, eller snakke med sidemannen. Folgene av dett blir at det fir mindre med seg av den
informasjon som blir gitt, barnet velger a ikke lytte for & beholde selvtilliten. Barnet beskytter
seg mot nederlag ved & stenge av psykisk. Nar barnet senere opplever at det ikke forstér,
troster det seg med at det er fordi han bevisst ikke orket & folge med i undervisningen, nér
innholdet av informasjon skal bearbeides pa et sprak barnet ikke behersker blir barnet stresset.

Stressterskelen oppnés raskere nar informasjon skal bearbeides pa et fremmed sprék.

Dette innebaerer at minoritetsspraklige barn arbeider under konstant press som ofte er sé hayt
at det pdvirker prestasjonene 1 negativ retning, nar lesningen av et problem skal formidles pa
et fremmedsprak som barnet behersker darligere konsentrerer det seg mer pé formen, hvordan

det skal formidle, enn pa innholdet av det som skal formidles (Skutnabb-Kangas 1981:77-83).
3.4 Psykologiske reaksjoner

3.4.1 Selvoppfatning, selvakseptering og selvverd

Rosenberg (1979) sier at selvoppfatning betraktes som resultat av en bevisst, kognitiv prosess
hvor personen bade beskriver og vurderer seg selv. Han definerer opp tre dimensjoner pa
selvoppfatning: hvordan personen ser pé seg selv, hvordan personen ensker a se pa seg selv,

og hvordan personen presenterer seg for andre (Skaalvik 1999:29).

Nér en person beskriver seg selv, vil han samtidig foreta en selvvurdering. Forventninger
knyttet til en bestemt rolle fungerer som standard for personen nar han skal vurdere seg selv.
Den enkeltes folelse av personlig verdi, kan til en viss grad vare avhengig av om han er i

stand til & leve opp til den standarden rollen krever for & fylle den (Skaalvik 1999:32).

Minde sier at:
”Fra annen forskning vet vi at denne form for avmakt som minoritetene opplevde
under fornorskningen har sosialpsykologiske konsekvenser. Pa den ene siden
aktiviseres forskjellige forsvarsmekanismer for d tilpasse seg det sosiale trykket og de

nye forholdene.
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Men dersom trykket fra omgivelsene blir for sterkt og vedvarende nok, vil det pd den
andre siden komme til d prege selvbildet, undergrave selvrespekt og egenverdi, og i
verste fall lede til selvforrakt og overdreven kritisk innstilling til andre medlemmer av

ens egen gruppe” (Lund 2005:28).

Hvis det skulle bli for stort gap mellom det ideelle, det vi tar pd alvor, og det reelle selvbildet,
vil det kunne utvikles nevrotiske menster. Stadig tilkortkomming og frustrasjoner fordi vi
ikke makter & realisere vare dremmer, vil kunne skape psykiske problemer og fore til

psykososial mistilpassing (Skaalvik 1999:35).

Forskningen viser at persons selvakseptering har betydning bade for ens tanker og folelser,
motivasjon og atferd. Flere forskere har pekt pa at selvakseptering har klar ssmmenheng
mental helse og at der en viktig dimensjon ved livskvalitet. Personer med lav selvakseptering
har mer symptomer som hodepine, magesmerter, sgvnlgshet, depresjoner og angst enn

personer med hoy selvakseptering (Skaalvik 1999:41).

Personer med lav selvakseptering er forsiktige og usikre mennesker som ensker a lykkes og
som frykter & gjore feil, og dette resulterer en atferd som er preget av selvbeskyttelse. I nye og

ukjente situasjoner er deres forste tanke & unngé nederlag (Skaalvik 1999:24).

Covingtons teori (1992) om selvverd eller selvakseptering handler om av hva som kan virke
truende pa elevens selvverd, og hvilke konsekvenser trussel mot selvverdet kan fa for deres
motivasjon og skolearbeid. Teorien gar ut pa at forutsetningen om at eleven har behov for &
verdsette seg selv, og at de vil beskytte selvverdet hvis det blir truet. Gode prestasjoner og
personlig suksess har avgjerende betydning for selvverd og anerkjennelse. Han sier videre at
evner anses som den viktigste arsaken til suksess og gode prestasjoner, og at mangel pa evner
sees pa som den viktigste arsaken til nederlag. Selv om ogsa innsats anses som en arsak til
gode prestasjoner, legger elevene storre og storre vekt pa evner jo eldre de blir. Oppfatning av
egne evner blir derfor en sentral del av selvoppfatningen og har stor betydning for selvverd og

motivasjon (Skaalvik 1999:62).

Skutnabb-Kangas (1981) sier at ndr minoritetsbarn ikke far opplaering pé sitt eget morsmaél
signaliserer dette bade til minoritetsspraklige barn og til majoritetsspréklige barn at

minoritetsbarnas sprak og kultur ikke er like mye verdt som majoritetsspraket og kulturen.
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De kan begynne selv a tro at de er mindre verdt og at det er deres egen feil. Dette kan igjen ga

utover ens selvverd eller selvaksept.

3.4.2 Posttraumatisk stresslidelse

Posttraumatisk stresslidelse er en av de vanligste psykiske lidelsene. Lidelsen opptrer etter
stress som rammer enkeltindivider. Lidelsen kan oppsta etter katastrofer som for eksempel
trafikkulykker. Lidelsen oppstér i kjelvannet av naturkatastrofer. Symptomene rammer

mennesker i krig og konfliktomrader (Thorsen 2003:66).

Nergard (2006) sier at:
” Internaterfaringen skapte hos mange en smerte og en avmaktssituasjon som
antakelig bare kunne hdandteres gjennom a fortrenges — i en dybdepsykologisk
forstand. Foreldrene folte dyp skyld overfor barna, men de hadde ingen valg. Barna
folte seg forlatt og overgitt av foreldrene, men hadde heller ingen valg. Internatene ble
av mange opplevd som interneringsleirer. Vi kan godt tenke oss at de var grunnlaget
for skader hos barn tilsvarende dem vi ser i dagens interneringsleirer i konflikt- og

krigssoner rundt om i verden” (Nergéard 2006:242).

Pskykiater Qystein Serbye som jobber som overlege ved Familieavdelingen pa Samisk
nasjonalt kompetansesenter — psykisk helsevern i Karasjok, sier til Sameradioen den 19.02.07
at internatbarna ble lart opp til & ikke vise felelser, tross taffe opplevelser og savn, og dette
barer de med seg inn 1 voksenlivet. Serbye sier at det er mange vitnesbyrd om hvor
katastrofalt det var for barn a bli skilt fra sine foreldre og sine omgivelser i s ung alder som

fra 7-arsalderen.

Utvandring, innvandring og eksil innebarer en psykisk reise der man mister mye av det som
har gitt livet mening — materielt, sosialt og psykisk — og m4 finne meningen med tilvaerelsen 1
nye materielle og sosiale omgivelser. Hvordan en klarer den psykiske reisen vil vaere
avgjerende for individets tilpasning i den nye tilvaerelsen. A vare tvunget til 8 kommunisere
og leve tett innpa mennesker en opplever som annerledes, kan gi oss en folelse av usikkerhet
og tvil om hvordan vi skal oppfere oss. Dette kan innebere at ens egen verdigrunnlag og

virkelighetsforstaelse blir utfordret (Engebrigtsen og Thorbjernsrud 1995:121).

42



Kriser i denne betydningen refererer seg til psykologiske prosesser som folger et menster og
innebarer bestemte sett av reaksjoner. Utviklingskriser er vanlige kriser som mennesker gér

igjennom som folge av livsprosessen; pubertet, alderdom osv.

Traumatiske kriser er prosesser mennesker gjennomgar som folge av ytre omstendigheter som
innebarer alvorlige tap. Begge typer kriser innebarer at identitet trues og forandres

(Engebrigtsen og Thorbjernsrud 1995:121-122).

Eksilkriser, innvandringskriser, kultursjokk, asylfaser og lignende er alle betegnelser pé sterke
folelsesmessige reaksjoner pa eksil. A forlate sin egen verden innebzrer 4 bli fremmed iallfall
1 en periode. Identitet er avhengig av bekreftelse fra betydningsfulle andre. Betydningsfulle

andre utgjor de speil som en ser seg selv og sin verden i. Nér speilene forsvinner, blir ens egen

verden og ens selvopplevelse utrygg (Engebrigtsen og Thorbjernsrud 1995:122).

Nergard (1979) bekrefter at i de tilfeller der det oppstar et konfliktforhold mellom den
identitet barnet tilskrives i skolesituasjonen og den identitet det tilskrives i hjemme- eller
narmiljesituasjonen, vil barnet métte ha mulighet til 4 lose seg ut av denne konflikten. Dette
kan skje ved at barnet avviser skolen og dens identitetstilskriving, eller ved at det avviser
hjemme-/ne@rmiljeet og dets identitetstilskriving. Det kan selvsagt ogsa skje ved at barnet

avviser bdde hjemmemiljoets og skolens identitetstilskriving (Nergérd 1979:93).

Personer som har veert utsatt for traumatisk hendelse hvor en selv eller andre var i livsfare,
eller opplevd trussel om ded eller alvorlig skade. Personen reagerer i situasjoner med intens
angst, hjelpeloshet eller redsel. Hvis symptomene varer over 30 dager kalles den for

posttraumatisk stresslidelse.

Traumene kan vere: trusseltraume; der en blir utsatt for trussel mot eget liv, tapstraume; der
en mister noen som star en ner eller noe som er viktig for ens funksjon og selvbilde,
konflikttraume; der en for eksempel mé velge mellom & redde seg selv eller & risikere & ofre
seg selv for a redde andre. Eller en kan bli truet til & utfere noe en ikke vil eller har lyst til,
Isolasjonstraume; hvor en er avskéret fra bekreftelse, statte og er overlatt til egne evner og

fantasier (Thorsen 2003:66).
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Stressreaksjoner kan ramme béade tankemessig, folelsesmessig og kroppslige prosesser, og
symptombildet preger dette: hendelsene gjenoppleves stadig pa en eller flere méter i minnene.
Som mareritt, som psykiske og kroppslige reaksjoner. Der er som en befinner seg 1 traumet pa
nytt “flashback”, individet er preget av vedvarende unngéelse av ting som kan minne om
traumet.

Unngar & snakke om det, tenke pé det, unngé steder og aktiviteter som minner om traumet,
individet viser vedvarende symptomer pa 4 vare i en stress-situasjon, med ekt vaktsomhet,
skvettenhet, sevnvansker, irritabilitet, med konsentrasjons- og hukommelsesproblemer

(Thorsen 2003:66).

Behandling av posttraumatiske stresslidelser: Det er viktig for pasienter med kunnskaper om
lidelsen og behandling. En mé lere om symptomene og hvordan de kan mestres, det er viktig
og nedvendig & gé gradvis og kontrollert inn i traumeopplevelsen i trygge rammer. Pasienten

ma fole seg akseptert og ivaretatt.

En maé fi stette og trygghet for at personen ikke trenger & gd dypere inn i de vonde minnene
enn han foler at han klarer, gjentatt bearbeiding av de fryktelige og overveldende
opplevelsene, leere pasienten & mestre de kroppslige stressreaksjoner som hjertebank,
svimmelhet, kvalme, sevnforstyrrelser og lignende. Dette kan hjelpes med
kroppsbevissthetsterapi og undervisning samt med noe hjelp av medisiner, hjelpe pasienten
med & gjenopprette trygge sosiale kontakter, leere pasienten a stole pa verden pa nytt (Thorsen

2003:67).

Symptomene kan fore til bade skam og skyldfelelse hos individet, og en folelse av
mindreverd (Thorsen 2003:67).
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Kapittel 4 - Presentasjon av datamateriell

4.1 Presentasjon av funn — Empiri

Informantene vil bli presentert enkeltvis.
Informant 1 Elle:

Presentasjon av seg selv:

Elle er i dag 70 ar og er pensjonist. Hun har samisk som morsmal. Familien bodde utenfor
kirkestedet. Dette innebar at hun métte bo pa internat. Foreldrene hennes drev i likhet med
mange andre pa stedet med kombinasjonsnaring som smébruk, jakt, fangst og fiske. Det var
atte barn 1 familien. I ungdomstiden hjalp hun til hjemme og var tjenestepike hos bekjente. I
voksen alder fikk hun vaske- og rydde jobber. I tillegg sydde hun skaller som hun solgte for &
tjene til livets opphold.

Hun skulle ha begynt pa skole 1 1944, men familien matte flykte til Sverige pd grunn av annen

verdenskrig.

Hun er bade fodt og oppvokst i bostedskommunen Kautokeino som er i forvaltningsomradet

for samisk sprak etter lov om Sameting og andre rettsforhold.

Hun er medlem i ”Foreningen for utdanningsskadelidte under den andre verdenskrig

(USKAV).

Skoleerfaringer:

Elle har gétt pd skole i fire maneder per &r i fire &r. Det var skole tre méneder pd hesten og en
maned pa véren. Totalt har hun gétt 16 maneder pa skole. Hun ble som alle p& hennes alder
rammet av krigen. Larere snakket kun norsk, undervisningen foregikk pa norsk og hun
forstod ikke lerernes sprak. Alle bekene var pa norsk. Hun laerte seg avkodingen i lesing uten
a forsta innholdet. Hun sier at hun behersket regning, og likte godt dette faget. Det var ikke
var lov & snakke samisk pé skolen, og hun var dermed heller ikke delaktig i undervisningen.
Hun forteller at dersom de snakket samisk pa skolen ble de slatt med pekestokk, og enkelte

ganger trekt over pulten og kastet 1 skammekroken.
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En av lererne var same, han snakket av og til samisk med elevene. Men denne lereren sa at

ingen matte fa vite om dette, det matte holdes skjult.

I en periode var det bestemt at de ikke fikk bruke lue selv om det var kaldt ute. Det kom en
lege innom skoleplassen for a sjekke om de hadde luer pa seg. Denne legen rev av luene og

slo dem deretter 1 hodet.

Det var en godt & vite at de andre barna heller ikke forstod hva laererne snakket om, sa hun
folte at hun ikke var alene i denne situasjonen. Hun sier at hun var kontinuerlig redd og
engstelig nér hun var pa skolen. Mye av energien ble brukt til & veere engstelig. Alt pa skolen
var fremmed for henne: de snakket et fremmed sprak, hadde fremmede kleer, regler og mat.
Alt som tilherte hjemmemiljoet ble sett pd som noe negativt pd skolen. Hun savnet hjemmet

og familien, og hun ensket heller & vaere hjemme enn a gé pa skole.

Informanten sier at hun ikke kjenner til tilbudet om etterskoling etter krigen, og hun har heller

ikke gatt pa etterskoling.

Internaterfaringer:
Under skolegangen bodde hun pa internatet. Husmora og betjeningen kunne ikke samisk.
Det var seks barn som sov pa samme rom. Dersom de snakket samisk i sovesalen kom

husmora og slo elevene med teppebankeren. Da métte de krype under dyna.

De hadde ofte rugmelsgrot med litt sirup til kveldsmat pa internatet. Hun forteller at hun
hadde en yngre bror som foretrakk a ikke spise groten og stakk av hver gang rugmelsgroten
ble servert. Dette resulterte i at husmora ba henne om & lete etter broren og komme med han
til spisesalen for hun selv fikk spise kveldsmat. Som regel fant hun ikke denne broren, og fikk

dermed heller ikke selv mat. Hun husker at hun ofte var sulten og lengtet hjem.

Elle husker at de alltid métte baere vann og varme vannet slik at de fikk vaske seg, slik at

internatbetjeningen fikk vaske klarne til internatbarna.
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De fikk ikke reise hjem i helgene. De matte bo tre maneder sammenhengende pé internatet.
Hun sier at hun ofte hadde hjemlengsel. Hun husker en spesiell hendelse da de remte hjem en
fredagsettermiddag. De var tre jevnaldrende og tre yngre barn. Da de kom tilbake pd sendag

ble de sldtt med teppebankeren av husmora.

Selvvurdering:
Hun sier at det eneste hun kan og mestrer er det som hun har lart hjemme av sine foreldre

som for eksempel duodji (samisk handverk), matlaging, jakt, fangst og fiske.

Informanten sier at hun verken kan lese eller skrive samisk. Hun kan heller ikke skrive norsk.
I voksen alder har hun lert & snakke og a lese litt norsk. Hun sier at lesing og skriving er en

forutsetning for 4 deltagelse i vart samfunn ellers blir en satt utenfor samfunnet.

Hun sier at hun i ung alder var flau over at hun verken kunne lese og skrive, eller &
kommunisere pa norsk. Forst i godt voksen alder fikk hun en forklaring pé at det var statens
fornorskningspolitikk og annen verdenskrig som er arsaken til at hennes lese- og

skrivevansker. Hun opplever seg som en taper i dette samfunnet.

Opplevelse av vanskene:

Elle sier at hun per i dag har darlig ekonomi, og hun sliter med darlig psykisk og fysisk helse.
Hun har kontinuerlig smerter i ryggen og beina. Arsaken til dette er at hun alltid har hatt
fysisk belastende og dérlig betalte jobber. P4 grunn av fornorskningspolitikken og manglende
skolegang péa grunn av annen verdenskrig fikk hun bare vaske- og rydde jobber. Hun uttrykker

et behov for & fa bearbeidet barndomsopplevelsene.

Hennes storste gnske er at hun hadde hatt mulighet til & fa seg utdanning.

Siden hun ikke har lert & lese og skrive ma hun alltid ha hjelp til & lese offentlige brev for &
forstd innholdet, til skriving av seknader og til utfylling av skjema og blanketter. I tillegg
matte hun tidligere, nar man selv matte fylle ut selvangivelse, ha hjelp til utfylling av
selvangivelse. Hun sier videre at det er bade flaut og ydmykende & be om hjelp til dette, siden

de fleste 1 samfunnet mestrer dette.

Elle sier at hun foler seg hjelpelos 1 mote med det norske byrékratiet.
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Strategier knyttet til daglige gjoremadl:
For & fa hjelp til & lese offentlige brev, skrive og til & utfylle skjema, blanketter, undertegning
av kjepekontrakter drar hun per i dag til noen i familien som behersker norsk, og som har tatt

utdanning.

Tidligere ba hun om hjelp av offentlige tjenestemenn som kunne norsk for & fa skrevet
soknader, brev, til utfylling av skjema, blanketter og selvangivelse. Men dette resulterte 1
ekstra gkonomiske omkostninger fordi hun matte betale til tross for at de var offentlige
tjenestemenn. Hun er heller ikke i dag er sikker om den ferdig utfylte selvangivelsen blir
riktig, siden hun bare underskriver og returnerer den. Hun sier at hun kanskje kan ha tapt

okonomisk pa dette.

Informanten sier at hun klarer & lese overskriftene i norske aviser, og lytter av og til pa norske
nyhetssendinger, men spesielt Sameradioens programmer er viktige innslag i hverdagen

hennes.

Informanten sier at det alltid har veert vanskelig nar hun har vert pa legebesok og sykehus.
Hun opplever at mange av legene er arrogante og har manglende respekt for henne som
pasient. Alle leger og helsepersonell er norsktalende, og det er vanskelig & beskrive
sykdommer, og hvordan man opplever sykdommen pé et fremmedsprék. Flere ganger har hun
opplevd at leger misforstar henne siden hun ikke klarer & kommunisere pé norsk. Dette gjor at

hun er engstelig for a bli alvorlig syk.

Strategier knyttet til fritid og ferie:
Fritiden og ferier er alltid blitt brukt til jobbing for a tjene til livets opphold. Fritiden er blitt
brukt til & sy skaller, beersanking, jakt, fangst og fiske, bade til eget bruk og til salgs.

Elle sier at hun aldri har hatt skonomisk mulighet til 4 reise pa ferie. Hun vil heller ikke har
noe glede av a reise siden hun ikke behersker tilfredsstillende norsk, ikke mestrer & bruke
offentlige transportmidler som for eksempel & lese rutetabeller og & orientere seg pa fremmede

steder. I tillegg har hun angst for & mislykkes.
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Hvilke bistand har du behov for i dag:

Informanten sier at i dag har hun behov for & fa gratis hjelp til tolking, skriving og til utfylling
av skjema og sgknader. Denne personen ma beherske samisk, og vare tilgjengelig.

Hun har behov for fysikalsk behandling pa grunn av slitasje og smerter i kroppen, men hun

har ikke ekonomisk mulighet til & ga til fysikalsk behandling.

Foaler du at du far tilfredsstillende bistand fra offentlige etater:

Elle sier at hun ikke fér tilfredsstillende bistand fra offentlige etater. Forst og fremst ensker
hun & fa mulighet til & snakke samisk pa alle offentlige etater. Seerlig de ansatte som jobber pa
trygdeetaten, helse- og sosialetaten burde vart samisktalende og i tillegg ha kjennskap til den
samiske kultur, tenkematen og historien. Informanten sier videre at offentlige etater aldri

orienterer henne om hvilke rettigheter hun har.

Hun sier at hun er glad for at norske myndighetene na endelig har erkjent den urett den norske
stat har pafert det samiske folk gjennom den harde fornorskningspolitikken, og at de nd skal

f4 utbetalt oppreisning for dette.

Informant 2 Maret:

Presentasjon av seg selv:

Maret er i dag 72 ar i dag og er pensjonist. Hun har samisk som morsmal. Hun vokste opp i et
lite samisk bygdesamfunn om vinteren og ved kysten om sommeren. Foreldrene hennes drev 1
likhet med de fleste andre pé stedet med reindrift. Det var syv barn i familien. I ungdomstiden
var hun tjenestepike hos bekjente. I voksen alder fikk hun vaske- og rydde jobber. I tillegg
sydde hun skaller, sanket baer og hogde ved.

Hun er bade fodt og oppvokst i bostedskommunen Kautokeino som er i forvaltningsomradet

for samisk sprik etter lov om Sameting og andre rettsforhold.

Hun er medlem 1 ”Foreningen for utdanningsskadelidte under den andre verdenskrig

(USKAY).
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Skoleerfaringer:
Maret skulle ha begynt pa skole i 1942, men familien evakuerte til Sverige. Familien kom
tilbake til Norge i 1946. Hun begynte pa skole 1 1947 og var da 12 ar gammel. Totalt har hun

gétt ni mineder pa skole.

Larere snakket kun norsk, selv om noen av dem kunne samisk. Hun sier at hun lurte pa
hvorfor leererne bare snakket norsk, selv om mange av dem behersket samisk.
Undervisningen foregikk pa norsk og hun forstod ikke et ord norsk. Hun husker noen norske
ord som for eksempel geografi, historie og naturfag, men hun visste ikke hva de ordene
betydde. Alle bekene var pa norsk. Hun sier at videre at hun lerte alfabetet og knekket

lesekoden, men forstod ikke innholdet.

Hun sier at det var morsomt & ha kristendomsundervisning. Kristendomsundervisning
foregikk pa samisk, de hadde samisk bibel og salmebok. Det var de eneste bekene som var pa
samisk. Hun sier at i dette faget forstod hun hva laereren snakket om og at hun kunne vere

delaktig. Ellers var det ikke var lov & snakke samisk pa skolen.

Maret er glad for at alle barna pa skolen var i samme situasjon, ingen av barna forstod hva
leerere eller internatbetjeningen snakket om. Hun sier at hun ikke kjenner til tilbudet om

etterskoling etter krigen, hun har ikke gatt pa etterskoling.

Internaterfaringer:

Hun bodde et ar pé internatet under skolegangen. Husmora og betjeningen kunne ikke samisk.
Hun forstod ikke hva de snakket om. Hun likte seg ikke pé internatet, grat mye, og lengtet
hjem til familien. Det var 15 jenter som delte soverom. To delte seng. Det var iskaldt pa
internatet og de sov med bade kofte og bellinger. De bodde tre maneder sammenhengende av
gangen pa internatet. Hun husker er at de ble presset til & spise harsk fisk hver tirsdag og
torsdag. Hun sier at de matte jobbe mye pé internatet, smore bredskiver, baere vann og vaske

gulv. Hun husker at alle barna matte bade i det samme badevannet.
Selvvurdering:

Maret sier at det eneste hun mestrer er det som hun har lert hjemme av sine foreldre som for

eksempel reindrift, duodji (samisk handverk), matlaging og vedhogst.
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Informanten sier at hun verken kan lese eller skrive pa samisk. I voksen alder har hun lert &

snakke og lese litt norsk.

Hun sier at det er veldig viktig & beherske godt norsk bade skriftlig og muntlig for & kunne

delta 1 dette samfunnet.

[ ungdomsérene var hun flau over at hun ikke kunne lese og skrive, og ikke behersket norsk
tilfredsstillende. I ungdomstiden og i tidlig voksen alder har hun aktivt prevde a skjule sine

vansker for omverdenen og hun har hatt angst for & framsta som dum.

Maret sier at hun ferst 1 godt voksen alder forstod at det var statens fornorskningspolitikk og
annen verdenskrig som er arsaken til at hennes lese- og skrivevansker. Hun sier at hun er

bitter for at hun ikke har lert noe pa skolen. Hun opplever seg selv som en taper i samfunnet.

Opplevelse av vanskene:

Informanten sier at hun per i dag har darlig ekonomi, har darlig fysisk- og psykisk helse.
Arsaken til dette er at hun alltid har hatt darlig betalte og fysisk belastende jobber som for
eksempel vaske- og rydde jobber pa grunn av at hun verken kunne lese- og skrive, verken pa

norsk eller samisk.

Hennes storste gnske var a bli sykepleier.

Siden hun ikke kunne lese og skrive matte hun alltid ha hjelp til a lese offentlige brev for a
forsta innholdet, og til skriving av seknader, til utfylling av skjema og blanketter. I tillegg
maétte hun tidligere alltid ha hjelp til utfylling av selvangivelse. Dette foles bade ydmykende

og nedverdigende & métte be om hjelp til dette.

Strategier knyttet til daglige gjoremadl.:

For a fa hjelp til a lese offentlige brev, skrive og til & utfylle skjemaer og blanketter drar hun
per 1 dag til bekjente som behersker norsk, og som har den aktuelle kompetansen. Tidligere ba
hun om hjelp av offentlige tjenestemenn som kunne norsk for & fa skrevet sgknader, brev, til
utfylling av skjema, blanketter og selvangivelse. Dette har resulterte i ekstra omkostninger,

siden hun alltid matte betale ekstra for tjenestene.
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Maret sier at hun i dag leser norske aviser og lytter til norske nyhetssendinger, men det er
vanskelig a forstd innholdet. Hun sier hun far mest informasjon fra de samiske

nyhetssendingene.

Hun sier at legebesok og sykehusopphold alltid er traumatiske. Alle leger og helsepersonell er
norsktalende. Hun opplever legene i kommunen som arrogante, har nedlatende holdninger og
manglende respekt for samiske pasienter. Det er vanskelig & beskrive sykdommer og hvordan
man opplever situasjonen pa et fremmedsprak. Det har vart vanskelig & {4 legene til & forstd
hennes situasjon, siden de verken behersker samisk, eller har kjennskap til den samiske

kulturen eller konsekvensene av fornorskningspolitikken.

Strategier knyttet til fritid og ferie:

Informanten sier at fritiden og ferier er alltid blitt brukt til jobbing for & tjene til livets
opphold. Har hun for eksempel a sydd skaller, for deretter & selge dette. Hun har aldri har hatt
okonomisk mulighet til 4 reise pa ferie. Hun sier videre at hun har ingen glede av & reise siden
hun ikke behersker tilfredsstillende norsk, har vansker med a bruke offentlige transportmidler
som for eksempel & lese rutetabeller og & orientere seg pa fremmed steder. I tillegg har hun

angst for & mislykkes.

Hvilke bistand har du behov for i dag:
Maret sier at hun har behov for & fa gratis advokatbistand og hjelp til tolking, skriving, lesing
og til utfylling av skjema og blanketter. Hun mener hun trenger samtaler med psykolog. For &

fa bedre skonomi ensker hun & fa utbetalt oppreisning for tapt skolegang,

Foaler du at du far tilfredsstillende bistand fra offentlige etater:
Informanten sier at hun ikke far tilfredsstillende bistand fra offentlige etater. Hun sier at det
ber vaere mulighet for & fa snakke samisk pé alle offentlige etater. Hun foler at offentlige

etater ikke forstar henne og at hun ikke far den bistanden hun har krav pa.
Hun sier at offentlige etater heller aldri orienterer henne om hvilke rettigheter hun har. Hun

sier videre at hun ofte ma ta kontakt med bade Fylkesmannen og advokater for a fa det hun

har krav pé. Det & innhente advokatbistand har resultert 1 ekstra ekonomiske omkostninger.
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Maret onsker at norske myndigheter snarest gir en ekonomisk kompenasjon for den urett den

norske stat har pafert de eldre samene gjennom den harde fornorskningspolitikken.

Informant 3 Niillas:

Presentasjon av seg selv:
Niillas er 73 ar i dag og er pensjonist. Han har samisk som morsmal. Familien bodde utenfor
kirkestedet. Foreldrene hans drev med smabruk. I tillegg til kyr og sauer hadde familien ogsé

sytingsrein. Det var fem barn i familien.

Han skulle begynne pa skole varen 1940. Han hadde vert tre timer pa skolen, da skolen og
internatet ble okkupert av tyskere. Under krigen remte familien til fjells. I ungdomstiden var

han dreng hos noen bekjente som drev med reindrift.

Niillas forteller at det & avtjene verneplikten var som & komme til ”paradis”. En offiser
snakket samisk og der var det lov & snakke samisk. I tillegg var det god mat 4 fa. De var tre
gutter fra samme bygd som avtjente verneplikt i samme base. Det lille han har lert av norsk
var i lepet av den perioden han avtjente verneplikt. Den samisktalende offiseren leerte han a
snakke norsk. Han sier at i militeeret tok de hensyn til de som ikke behersket norsk. I perioden

han avtjente verneplikt ble han kvitt angsten han hadde fatt fra skoletiden.
Da han var ferdig med a avtjene verneplikten ble det slik at han begynte i reindriftsnaringen.
Det var vanskelig a fa seg jobb i hjemkommunen. Det var ogsa vanskelig a fa seg jobb et

annet sted nar man hadde lite skolegang, og med dérlig norsk kunnskaper.

Reindrifta ble etter hvert sa modernisert og det ble mye “’papirarbeid” at han valgte 4 slutte i

reindrifta, og etter det jobbet han 18 ér 1 bygg- og anleggsbransjen.

Han er bade fodt og oppvokst i bostedskommunen Kautokeino, som er i forvaltningsomradet

for samisk sprak etter lov om Sameting og andre rettsforhold.

Hun er medlem i ”Foreningen for utdanningsskadelidte under den andre verdenskrig

(USKAV).
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Skoleerfaringer:

Han har gatt totalt ca 12 uker pé skole. Han sier at han har dokumentasjon pé at han har hatt
71 undervisningstimer. Etter krigen begynte han igjen pa skole i 1947. Da gikk han fem uker
sammenhengende pa skole. Undervisningen foregikk utenfor kirkestedet i ei fjellstue med to
rom. Det var ca 12 barn som hadde undervisning samtidig. De bade bodde og hadde
undervisning i det samme lokalet. Der hadde de en lerer og en husmor. Det var ikke lov &
snakke samisk pa skole — og internatet. Den gang var det heller ikke lov & joike. Laereren og
husmora kunne samisk, men de snakket kun norsk med barna. Varen 1948 métte han begynne
pa skole i kirkestedet. Han folte at det var mye verre a begynne pé skole i kirkestedet.
Larerne forstod ikke samisk, de fleste av lererne var aggressive, de bannet og kjeftet til
stadighet pé elevene fordi de verken laerte seg norsk eller andre fag. Han husker spesielt at
hvis de snakket samisk ble de tatt i nakken og kastet i skammekroken, av og til ble han

skjovet sa hard mot veggen at han svimte av.

Kristendomsundervisningen foregikk pa samisk. De hadde samisk bibel og salmebok.

Resterende undervisning foregikk pa norsk og alle bekene var pa norsk.

Niillas sier at han ikke forstod noe av det leererne og husmora sa. Han sa ingenting 1 timen og
var dermed heller ikke delaktig i undervisningen. Han hadde fatt beskjed om a snakke kun
norsk, og det kunne han ikke. Han laerte seg bokstaver og tall. Han lerte seg til slutt
avkodingen, men forstod ikke innholdet. Alle barna var i samme situasjon, og fikk lik
behandling. Han sier at hadde undervisningen foregatt p4 samisk hadde han nok lart noe pa

skolen, og kanskje fatt seg utdanning.

Han sier at det ikke var lov a bruke lue pé skolen, selv om det var minus ferti grader. Det var
en lege som slo dem i hodet med stav dersom de hadde lue pa seg. Dersom de klarte & lope i

fra ham, kom han etter elevene inn i klasserommet og slo elevene.
Informanten sier at han folte seg som en fange, og var alltid redd for & fa kjeft eller bank av de

voksne. "Hver gang jeg skulle dra pa skole foltes det som jeg skulle til fengsel”. En visste

aldri hva som kunne skje pé skolen. Han sier at han var redd for a bli drept pa skolen.
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Han gjentar at han alltid var engstelig og redd for & bli slétt av de voksne pa skolen. Han sier
at man heller ikke kan lare noe nar man kontinuerlig er engstelig. Mye av energien ble brukt
til & veere redd. Han sier at han bare ensket & komme seg hjem. Han har ikke gatt pa
etterskoling eller folkehogskole etter krigen. Han kjenner ikke til om han fikk
etterskolingstilbud.

Internaterfaringer:
Under skolegangen matte han bo pa internat pa grunn av at familien bodde langt unna
kirkestedet. Det var ca seks barn som delte rom. Betjeningen pé internatet snakket kun norsk.

Det var ikke lov a snakke samisk og han husker at de ikke torde & si et ord i spisesalen.

Niillas sier at det ofte var rugmelsgrot med vann til kveldsmat. Han var ikke var vant til 4
spise rugmelsgrot, og til og begynne med nektet han a spise den. Da ba husmora han om &
plassere hendene pa bordet og slo med en stokk. Han husker at dette gjorde veldig vondt, og i

tillegg matte han vaere uten mat.

Selvvurdering:
Niillas sier at han mestrer reindrift, jakt, fangst og fiske for dette har han lert hjemme. Han
sier at han i dag bade kan lese litt norsk og litt samisk. Han kan skrive interne notater pa

samisk. Han sier at det er viktig & beherske godt norsk for & mestre dette samfunnet.

Han sier at han lenge har vert flau over at han ikke kunne lese og skrive, eller 8 kommunisere
pa norsk. Han hadde angst for & framstd som dum. Ferst i voksen alder forstod han at det var
fornorskningspolitikken og annen verdenskrig som er arsaken til hans lese- og skrivevansker.

Han sier at han foler seg som taper og mindre verdt i forhold til de som har fatt

tilfredsstillende skolegang.

Opplevelsene av vanskene:

Informantene foler at han har tapt 70 %” av sitt liv. Han understreker at han foler seg som en
taper og er skadelidende. Han fikk kun darlig betalte jobber, og hadde store vansker med & fa
seg jobb pad grunn av manglende skolegang. Dermed ble det vanskelig a tjene til livets
opphold. Det storste problemet hans har alltid vert darlig ekonomi. Han sier at han har en
dérligere levestandard enn jevnaldrende majoritetsbefolkning. Han understreker igjen at han

foler seg mindre verdt 1 forhold til andre og har dérlig selvtillit.
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Han sier at:”Jeg har ikke mulighet til d utfolde meg som en voksen person, jeg er pd en mdte i

samme situasjon som et barn der en er kontinuerlig er avhengig av bistand av andre”.

Niillas sier at hadde han hatt mulighet for 4 ta utdanning sa hadde han gjort det.

Informanten sier at han mange ganger har hatt ekstra skonomiske omkostninger pa grunn av

lese- og skrivevansker, som for eksempel fatt parkerings beter og utgifter til advokat.

Strategier knyttet til daglige gjoremadl:

For & fa hjelp til & lese offentlige brev, skrive og utfylle skjema og blanketter har han de siste
arene fatt bistand fra offentlige etater. Han sier at han har fatt mye bistand av tidligere
ordferer Jan Ole Buljo til 4 lese og skrive offentlige brev, og til utfylling av skjema. Per i dag
tar han ogsa kontakt med den tidligere ordfereren fér 4 fa bistand 4 lese og skrive offentlige

brev.

Niillas sier videre at det er bade flaut, ydmykende og nedverdigende & be om bistand til 4 lese,
soke og til 4 utfylle offentlige dokumenter. Det er ikke alltid at en ensker & utlevere sitt

privatliv til andre personer.

Han sier at han bdde leser norske og samiske aviser, og lytter til norske nyhetssendinger. Men

han sier at det er lettest & forsta de samiske nyhetene.

Informanten sier at det var en stor lettelse 4 fa legetime hos Qyvind Vandbakk. Nevnte lege
har jobbet over 40 ar i kommunen. Vandbakk hadde bade tilegnet seg samisk
sprakkunnskaper, og hadde stor forstaelse for den samiske kulturen og levematen. Han sier at
videre at han kunne betro seg om hele sin livssituasjon til nevnte lege. Etter at denne legen
sluttet har det veert sveert vanskelig 8 kommunisere med leger. Han sier at nar han i dag er pa
legebesok sé forstar de ikke hverandre, det eneste han gjor er kun & peke pé det stedet der han
har vondt og si pd norsk: ”vondt her”. Han sier at legene i dag har en ovenfra og ned holding,

er arrogante og har manglende respekt for samiske pasienter.
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Strategier knyttet til fritid og ferie:

Han har aldri veert pa ferie. Om somrene driver han med fiske og barsanking til eget bruk. I
fritiden hjelper han venner og bekjente som han kan kommunisere pa sitt eget sprak. Han sier
at han har ingen glede av a reise fra nermiljoet siden han ikke behersker det norske spraket.
Han sier at han har vansker med for eksempel & lese tabeller og bussruter, og 4 orientere seg

pa fremmede steder. I tillegg har han angst for & mislykkes og & dumme seg ut.

Hvilke bistand har du behov for i dag:

Han sier at han forst og fremst har behov for & ha en samisktalende fast lege, siden det er
vanskelig a beskrive sykdommer og folelser pa et fremmedsprak. Han mener at alle offentlige
tjenestemenn og myndigheter ber ha og viser forstaelse for personer som har tapt skolegang,

og ikke behersker norsk.

Foler du at du far tilfredsstillende bistand fra offentlige etater:

Niillas sier at han har fatt noe bedre bistand fra offentlige etater i kommunen de siste ti arene.
Til og med offentlige etater i kommunen har en negativ holdning overfor de som har tapt
skolegang: han har opplevd en nedlatende holdning fra offentlige etater i kommunen. En
holdning som forteller deg at du ikke er en like god samfunnsborger som de med skolegang.
Han opplever ogsa at han blir behandlet darligere enn de yngre innbyggerne i kommunen.
Han sier at offentlige etater aldri orienterer han om hvilke rettigheter han har. Han oppfatter at
arsaken til dette kan vere at de med liten skolegang har vansker med 4 sette seg inn i lover og
regler. De eldre utdanningsskadelidte har ikke nok kunnskaper til & innhente informasjon om

egne rettigheter og har heller ikke ressurser til & ga videre med saker.

Det han ensker mest er at myndighetene utbetaler gkonomisk oppreisning for den urett den

norske stat har pafort eldre samer gjennom den harde fornorskningspolitikken.
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Kapittel 5 - Analyse av resultater

5.1 Konsekvenser av fornorskningspolitikken

5.1.1. Erfaringer fra skolen og internatet i barndom og ungdom:

Vi er alle et resultat av de erfaringer vi gjor pa ulike omrdder i livet som 1 hjemmet, skolen,
arbeidslivet og i naermiljeet. I barne- og ungdomsarene vil skolen vaere en viktig arena.
Erfaringene vi gjor pa skolen vil ha en stor betydning for vért liv. Erfaringen fra skole og

internatopphold vil prege vire holdninger til utdanning og samfunnet senere 1 livet.

Alle informantene beskriver en identisk skolesituasjon. Informantene beskriver
skolesituasjonen omtrent slik: lite skolegang, undervisningen foregikk pé norsk, leerebeker pa
norsk, lerere og internat betjeningen snakket kun norsk, informantene forstod ikke det norske
spraket, det var ikke lov 4 snakke samisk pa skolen og pd internatet, informantene var

engstelige.

Lind Meloy undret seg over at skolemyndighetene kunne tro at de gjennom 12-14 ukers
skolegang i dret skulle fa barna til & oppgi sitt eget morsmal og skape et nytt sprék for barna.
Han mener bade pedagoger og politikere overvurderte hva skolen kunne gjore pa sa kort tid,
og videre at det var direkte skadelig at leseopplaringen foregikk pé et fremmed sprak (Tjelle
2000:16).

Elevene hadde store vansker med & forsté eller dekode det budskapet leererne signaliserte. Det
kan bade skape usikkerhet og frustrasjon som vil gi utover elevens opplevelse av mestring,
kommunikasjon, samhandling og laering. Dette kan ogsa bli forsterket siden forholdet mellom
elev og lerer er klart asymmetrisk. Hoém (1978) pépeker at laerere star i en maktposisjon pa
grunn av lovverket og fordi en lerer formidler kunnskapen. Dermed stér eleven i en

avhengighetsposisjon og er underordnet leereren (Hoém 1978:60).
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Det ikke er urimelig & vente at det kan oppstd kommunikasjonsproblemer nar to
sprakverdener skal kommunisere med hverandre. Aasen (1983) sier at:
”Ulike sprdklige utgangspunkt kan fore til at to parter for eksempel lcerer og elev
legger til grunn ulike holdninger og vurderinger om ett og samme emne. Dette fordi
hver enkelt vil legge til grunn begrepsinnholdet fra den sosiale sammenheng individet

er kjent med” (Aasen 1983:123).

Dette kan ogsa ha signalisert at deres morsmal ikke er like mye verd som majoritetsspraket.
Dette kan igjen ha resultert i at barna selv kan begynne & tro at de er mindre verdt og at det er
deres egen feil nar de ikke behersker majoritetsspraket. Barna kan ogsa ha fatt utviklet
identitetsproblem. Skutnabb-Kangas (1986) hevder at en forutsetning for en trygg identitet er
at barn far bruke sin opprinnelige sprik eller morsmal. Morsmalet er blant annet med pé a
skape tilherighet til grupper. ”Det er uhyre betydningsfullt for mennesker d fole tilhorighet til
grupper. Sd viktig at det kan bli sykdoms skapende d bli stilt utenfor et fellesskap” (Bunkholdt
1986:85).

Brastad Jensen (1990) sier at skolen kan ha gitt uheldige folger for utvikling av sjelbildet til
mange samiske og kvenske elever. P4 skolen fikk de jo mer eller mindre utilslert vite hvor lite

verdi deres morsmal og deres kulturelle forankring 1 det hele tatt hadde (Jensen 1990:14).

Skolen er en viktig faktor i den formelle sosialiseringen. I tillegg til at undervisningsspraket
var fremmed, var ogsé innholdet i skolen fremmed for elevene og foreldrene i
lokalsamfunnet. Nar skolen formidler en kultur som er abstrakt for elevene, vil ikke elevene
klare & identifisere seg med skolens innhold, og det oppstér en verdikonflikt mellom hjemmet
og skolen. Dette kan ha innvirkning pé sosialiseringsprosessen. Dette kan ogsé resultere i at
verken barna eller foreldrene ser nytteverdi i det & ga pa skole. Nar de samiske elevene er i en
skolesituasjon der de ikke kjenner seg igjen og ikke kan identifisere seg med skoleforholdene
verken kulturelt, sosialt og faglig sett vil skolen fortone seg som fremmed for dem. Skolen

hadde majoritetens verdier, regler, normer og ideer.
I informantenes beskrivelser kommer det frem at det var flere sosialiseringsverdier hvor det

var verdikonflikt mellom skolen og hjemmet. En av informantene sier at:

“alt som tilhorte hjemmemiljoet ble sett pa som noe negativt i skolen”.
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Dette viser at egenskaper som personen har verdsatt, og prestasjoner som ble verdsatt i
hjemmemiljoet ikke hadde noe verdi 1 skolen. Det samiske hjemmemiljeet ble vurdert
negativt i mate med det norske verdisystemet. Informantene opplevde at det de hadde laert
hjemme og mestret, ikke hadde noe verdi i skolen. I folge Hoém (1978) vil det vere svert
kritisk nar det er interesse- og verdikonflikt mellom foreldre og skole. Dermed vil skolen

oppleves som meningsles og lite hensiktsmessig.

Jo mindre skolen makter & tilpasse undervisningen til elevenes forutsetninger, desto mer

systematisk og desto sterre vil nederlagsopplevelsen kunne bli (Skaalvik 1989:96).

Hvor sterk trusselen er vil imidlertid variere i forhold til i hvor stor grad er etnosentrisk
strukturelt og hva slags minoritetspolitikk som fores (Engebrigtsen og Thorbjernsrud
1995:106). I en skolesituasjon der skolen derimot er i stand til & reflektere elevenes naermiljo i
storre grad, og der elevenes lokalmiljeidentitet dermed ligger som premiss ogsé i
skolesituasjonen, vil skolens identitetstilskriving i sterre grad bli mer reell og helhetlig

karakteristikk av barnet (Nergard 1979:93).

Dette kan veere mange drsaker til at informantene ikke benyttet tilbudet om etterskoling etter
krigen. Enkelte steder fikk for gvrig ikke noe tilbud om etterskoling eller tilbudet var
mangelfullt. Nar det gjaldt & benytte seg av etterskolingstilbudet var de samisktalende serlig
vanskelig stillet pa grunn at mange var blitt analfabeter i eget sprak og heller ikke behersket
norsk tilfredsstillende. De samisktalende kom pa etterskudd i forhold til de som klarte a skafte
seg etterutdanning. De kunne ikke lese, skrive eller regne, og behersket ikke norsk
tilfredsstillende. Virkningene av den harde fornorskningspolitikken kan ha fort til at de mest

ressursvake heller ikke oppsekte etterskolingstilbudet da det var aktuelt.

De med samisk som forstesprik var spesielt vanskelig stillet under og umiddelbart under
krigen nér det gjaldt a tilegne seg skolekunnskaper siden undervisningen foregikk pé norsk.
Dette medferte at mange ikke klarte & folge med i timene, og de maktet ikke & tilegne seg de
mest grunnleggende ferdigheter. De hadde problemer med a snakke norsk og lerte ikke &
skrive norsk tilfredsstillende. De kunne heller ikke skrive samisk, og ble analfabeter i den

forstand at de ikke hadde noe skriftsprak (Stortingsmelding nr. 44:67-68).
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Nergard (1994) har gjort et portrett intervju av en mann fra Karasjok som er fodt i 1934 og
som alle andre ble rammet av krigen. Til sammen har denne informanten fra Karasjok
gjennomgétt 33 ukers skolegang. Denne mannen satt 2 ar pa skolebenken uten & forsta ett
eneste ord av det som ble sagt av lereren. All undervisning foregikk pd norsk. Langt mindre
leerte han 4 lese og skrive — verken norsk eller samisk. Det lille han hadde lert av norsk var i
lopet av de 16 méneders avtjente verneplikt. Skolen var for denne mannen en svaert vond
opplevelse. Lareren svingte pekestokken over undersattene som bade ble oppfattet og
tilsnakket som “dumskaller”. Mannen er analfabet — en skjebne han deler med mange i sin
generasjon. Skoletiden har satt dype spor i han. Han ble utsatt bade for psykisk og fysisk vold
i skolen. Denne informanten forteller at moren sydde ekstra hoy og kraftig krage pa koften,
slik at slagene fra pekestokken ikke skulle kjennes s& godt. Han feler seg som en taper, et
bilde i forste rekke skolen ga ham. Han kan ikke lese aviser, oppslag, skrive eller lese brev. En
del av hans verden er dod (Nergird 1994:44-45). Dette intervjuet av Nergard (1994) er svert

identisk med mine observasjoner av mine informanter.

Nergérd (2006) sier at de gamle samiske fortellingene hadde en dyp klangbunn i barns og
voksnes internaterfaringer. Nifse fortellinger om a bli byttet eller forlatt har bade evnen til & ta
vare pa og & synliggjere erfaringer med & bli atskilt fra familie og slekt. I disse fortellingene
hadde foreldre tilgang til et sprdk for skyldfelelsen over & métte forlate eller overlate sine
barn, og barn sprék for erfaringen med 4 bli forlatt. Grunnelementene i fortellingene har et
potensial som helende kraft. Det assosiasjonsfelt disse fortellingene aktiverer er ladet av
ubearbeidet erfaring. Erfaringen med & vere satt ut eller byttet er kanskje den erfaring folk har

hatt det vanskeligst med a handtere 1 ettertid (Nergérd 2006:243).

Skolen og internatet opptok en stor del av deres barndom. Informantenes sier at de i
skoletiden opplevde mye redsel og angst. Noen hendelser fra skole og internat tiden er
forbundet med sé sterke opplevelser at de har satt varige spor og huskes til den minste detalj.
Det er grunn til 4 tro at dette er hendelser som hadde stor betydning bade da det fant sted og i
ettertid.

Alle mine informanter ble utsatt for psykisk vold i skolen og pa internatet. To av informantene
er blitt utsatt for bade psykisk og fysisk vold. Nergdrd (1994) sier at disse slagene var ikke
bare Myndighets-Norges nakkeslag med pekestokk. De var ogsé slag i en barnesjel (Nergard
1994:44).
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Det er grunn til 4 tro at dette er hendelser som hadde stor betydning da det fant sted og i
ettertid. Skoletiden ma ha satt dype spor 1 informantenes liv. For alle informantene 1 utvalget
er det serlige hendelser hvor de har opplevd at selvverdet har blitt truet. En av informantene
er blitt sldtt med pekestokk, dratt over pulten og skjovet i skammekroken. En annen informant
sier at han ble tatt i nakken og kastet i skammekroken, av og til si hardt at han svimte av. Han
sier videre at han var alltid redd for & fa kjeft og bli slatt av de voksne pa skolen. Han sier at
han var redd for 4 bli drept pa skolen. Slike hendelser kan forarsake posttraumatisk

stresslidelse, trusseltraume; der en blir utsatt for trussel mot eget liv (Thorsen 2003:66).

Tjelle (2000) sier at ved et av internatene 1 Finnmark gikk avstraffelsen sa langt at en gutt
senere dode av skadene han fikk etter slag mot hodet. Familien vil 1 dag ikke at denne

historien skal fortelles i detaljer, men bekrefter at det skjedde (Tjelle 2000:19).

Tjelle (Forfatteren av boka :”Bortsendt og internert - mgter med internatbarn, 2000) sier til
Sameradioen den 19.02.07 at det er ikke tvil om at opplevelser i fra skoleinternatet har preget
folk ogsé som voksne. En del av internatbarna sliter med darlig selvfelelse og blir aldri ferdig

med barndomsopplevelsene.

I folge Nergérd (1994) har skolen etterlatt seg ulike avtrykk i det samiske samfunn og i dets
folk. Dette merkes godt — ogsa av en fremmed til dette samfunnet (Nergard 1994:46).

5.1.2 Generelle beskrivelser, selvvurderinger og konsekvenser av skole og internat
erfaringer:

Informantenes erfaringer fra skole- og internattiden har vist oss at de i en viktig periode i livet
har opplevd mye angst og at deres selvverd ble truet. Disse erfaringene har preget deres
livslop. Her skal vi se pa hvordan informantene beskriver seg selv i voksen alder. Dette kan gi
et bilde av om erfaringene fra skole og internat tiden har hatt betydning i voksen alder.
Dernest skal vi se om pa hva informantene selv sier om hvilke konsekvenser skole og internat
erfaringene har hatt for deres voksne liv. I tillegg skal vi se pa hvordan erfaringene har vart

med pa a prege deres selvoppfatning og hatt betydning for yrkeslivet.
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Det ble vanskelig & skaffe seg arbeid utenom de tradisjonelle naeringene og de ble pa mange
mater isolert fra resten av samfunnet, som utviklet seg raskt i etterkrigstiden. For at
informantene skulle tjene til livets opphold matte de fa seg arbeid der det ikke krevdes lese og
skriveferdigheter, som for eksempel i reindriftsnaeringen, vaskejobber, bygg- og
anleggsarbeid. I folge Covingtons (1992) teori om selvverd vil informantene med sine lese-
og skrivevansker unnga slike aktiviteter, for pd den méaten a beskytte sitt selvverd (Skaalvik

1999:244).

En av informantene sier at:”Det var vanskelig d fd seg jobb et annet sted med lite skolegang,
og med darlige norskkunnskaper. Det vil vare forskjellige muligheter og begrensninger for
majoritet og minoritet. ”Minoritetspersoner, forst og fremst fra etniske minoriteter, vil oppleve
diskvalifisering i sterkere eller svakere grad. Diskvalifisering er den prosessen der din
kompetanse som medlem av eget samfunn og en egen kultur anses som irrelevant og ikke
kvalifiserende for samhandling med majoriteten. Slik diskvalifisering kan veere i forhold til
utdannelse og arbeidsliv, men den kan ogsd veere generell. Dersom en person har rimelig
mulighet til d kvalifisere seg til det nye samfunnet gjennom skolegang og yrkesliv, vel en slik
periodisk diskvalifisering ikke veere identitetstruende. Dersom en opplever en generell
diskvalifisering, kan det innebcere store vansker i tilpasningsprosessen i det nye samfunnet”
(Engebrigtsen og Thorbjernsrud 1995:106). Det kommer tydelig frem at informantene mine
har opplevd en generell diskvalifisering, som innebarer store vansker i tilpasningsprosessen i

det nye samfunn og arbeidsliv.

Nér informantene beskriver sine opplevelser av vanskene, sa sier alle at de har darlig ekonomi
pa grunn av darlig betalte jobber og ekstra ekonomiske omkostninger. To av informantene sier
at de har darlig psykisk og fysisk helse. De sier at de alltid har hatt fysisk belastende jobber.
Fritiden og ferier er blitt brukt til jobbing for & fa endene til & moates. Vanskene kan pa mange

mater ha vert styrende for livet generelt.

Arsakene til darlig psykisk helse kan vare mangt, som for eksempel opplevelser fra skole- og
internattiden og konsekvensene av det. Informantene har 1 voksen alder en folelse av
mindreverd, lav selvtillit og feler seg som tapere 1 samfunnet. Bandura (1990) hevder at tvil
ved egen mestring kan fremkalle sorg og fortvilelse og fysiologiske reaksjoner.
Selvakseptering har klar ssmmenheng med mental helse og dette er en viktig dimensjon ved

livskvalitet.
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Personer med lav selvakseptering har mer symptomer som hodepine, magesmerter,

sovnlashet, depresjoner og angst enn personer med hoy selvakseptering (Skaalvik 1999:41).
Symptomene av posttraumatisk stresslidelse kan ogsa fore bade til skam, skyldfelelse og en
folelse av mindreverd (Thorsen 2003:67). Det kommer tydelig frem at informantene er blitt
hindret til 4 realisere sine dremmer. Alle informantene hadde enske om & fa seg utdannelse.
Rosenberg (1979) peker pa at stadig tilkortkomming og frustrasjoner fordi vi ikke makter a
realisere vare dremmer, vil kunne skape psykiske problemer og fore til psykososial

mistilpassing (Skaalvik 1999:279).

Tradisjonelle kunnskaper er praktisk kunnskap og kunnskap som er tilegnet via erfaringer som
for eksempel reindrift, duodji, jakt, fangst og fiske. Informantene sier at de mestrer de
tradisjonelle kunnskapene som de har lert hjemme. De sier at dette ogsa er kunnskaper og
aktiviteter som de kan identifisere seg med. De hadde samme erfaringsgrunnlag siden de alle
var 1 den samme livs og arbeidssituasjon. ’Livet pd boplassen, hvert gjoremdl og hver
arbeidsoperasjon har veert en viktig del av det pensum det har veert nodvendig d lcere seg for
d leve og overleve her” (Nergird 1994:43). Elever i skolen har ingen valgmuligheter nar det
gjelder aktiviteter, mens voksne kan gjore valg av for eksempel utdanning, yrke og
fritidsaktiviteter. Rosenberg (1968) bekrefter at vi vil oppseke situasjoner og aktiviteter hvor
vi blir vurdert positivt. Han bruker yrke som et eksempel pa valg av aktivitet hvor en
forventer 4 gjore det godt. Vern av selvakseptering fungerer som denne maten som motiv

(Skaalvik 1999:62).

Nergard (1994) sier at ved det daglige virke i skogen, 1 reingjerdene, pa vinterbeiteomradet, 1
barmarka og ved elva vil ikke manglende lese- eller skriveferdighet veere merkbart eller
savnet. Mannen lever et liv der han har gjort seg uavhengig av lese- og skrivekunst sa langt
det lar seg gjore. Men slik er han ogsé vaert tvunget til & stenge av viktige sider i seg selv. Han
harer til pa boplassen og 1 naturen: den han mestrer & lese (Nergédrd 1994:45). Bandura (1990)
bekrefter ogsé at vi unngar situasjoner som ligger utenfor virt kompetanseomréde, og at vi

soker aktiviteter og situasjoner der vi forventer & lykkes (Skaalvik 1999:90).
I det moderne samfunnet der yrkeslivet har gitt mot en stadig finere arbeidsdeling, og der

spesialisering og naringslivet inndeles i stadig flere naringsveier, er vi stadig blitt mer

avhengig av kunnskaper som kvalifiserer for kampen i tilvaerelsen.
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Vi lever i et samfunn hvor det meste av informasjon og kunnskap gis og tilegnes ved hjelp av
skriftsprak. Det viktigste redskapet for a tilegne seg kunnskap i de fleste fag i skolen er lesing
og skriving.

Et annet karakteristisk trekk ved informantenes selvbeskrivelse er folelsen av tilkortkomming
nar de skal utfore lese- og skriveoppgaver. Alle informantene synes at det er viktig & kunne
lese og skrive. Informantene vurderer seg som svake 1 lesing og skriving. De sier at lesing og

skriving er en forutsetning for deltagelse i vart samfunn.

Malmquist (1982) lister opp noen av drsakene til lese- og skrivevansker: sviktende
lesemodenhet, generelt intellektuelt, tilbakestaende, fysisk handikap, generelt forsinket
sprakutvikling, talevansker, begrenset ordforrdd, begrenset erfaringsbakgrunn pa grunn av
handikap i sosial eller kulturell betydning, personlighetsfaktorer, emosjonelle vanskeligheter,
generelle tilpasningsvansker, sosiale faktorer, miljofaktorer, uregelmessig skolegang, hyppig
skifte av laerere, darlige hjemmeforhold, svakheter nar det gjelder undervisningsmetoder og
skoleorganisering, manglende evne fra laerernes side til & tilpasse undervisningen etter det
enkelte barns evner og modenhetsnivé, alt for rask innlaeringstempo pa elementarstadiet, og
alt for liten tilgang pé lesemateriale med tilstrekkelig variasjonsbredde til at ulike elevers
behov og interesser skal kunne tilgodeses og alt for mange elever i klassen (Skaalvik 1999:6-

7).

Bak lese- og skrivevansker kan det ligge komplekse arsaksfaktorer. Elever som har gétt pa
skole under den harde fornorskningspolitikken og andre verdenskrig kan ha opplevd at
faktorer som for eksempel: sosiale faktorer, miljofaktorer, uregelmessig skolegang, svakheter
nér det gjelder undervisningsmetoder og skoleorganisering, manglende evne fra lerernes side
til & tilpasse undervisningen etter det enkelte barns evner og modenhetsnivé kan vare noen av

arsakene til informantenes manglende lese- og skriveferdigheter.

En person som ikke har gode nok lese-, skrive- og regneferdigheter til & greie seg i samfunnet,
blir da & regne som funksjonelt analfabet. Funksjonell analfabetisme blir et relativt begrep.
Hvor dyktig personen ma vere til & lese, skrive og regne, er avhengig av det samfunnet han

lever i, og de krav han selv og andre setter 1 skriftspraklig kompetanse (Skaalvik 1999:12).
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Lundberg (1995) gir noen eksempler pa hva han mener er et minstekrav til lesedyktighet for a
kunne overleve 1 samfunnet: lese veiskilt, lese rutetabeller for buss/tog/fly/bat, lese etiketter
pa varer, lese rettledninger for medisiner, lese instrukser for montering, lese kunngjeringer og
opplysninger fra styresmakter og organisasjoner, lese tekst pd TV, lese fortellinger for barn,
lese arbeidsinstrukser, lese kunngjeringer pa oppslagstavler, finne informasjon i annonser, sla

opp i telefonkatalogen, lese overskrifter i aviser, og & lese kart (Skaalvik 1999:12).

Dette er en liste over daglige gjoremél som er et minstekrav til lesedyktighet for 4 kunne
overleve i samfunnet. Det ser ut som informantene har vansker med & mestre for eksempel: &
lese rutetabeller, lese rettledning for medisiner, lese instrukser for montering, lese

kunngjeringer og opplysninger fra styresmakter, organisasjoner og pa oppslagstavler.

Grundin (1975) hevder at i et moderne samfunn trengs det dyktighet i lesing og skriving som
tilsvarer den ferdighet som en gjennomsnitts grunnskoleelev far etter 6 ars skolegang, for &
greie det minimumskravet som voksenlivet setter til spraklig kompetanse (Skaalvik 1999:12).
11920 til etter krigen kunne elevene gé 14 uker pa skole i lopet av et skoledr (Tjelle 2000:20).
Det vil si at skoleéret for mine informanter var ca 3,5 méineder. Ingen av mine informanter har
6 ars skolegang, dermed vil de ha vansker for & greie det minimumskravet som voksenlivet

stiller til spraklig kompetanse. Dermed kan det vare fare for a bli satt utenfor samfunnet.

I det moderne samfunnet ble det ogsa stadig sterre behov for & mestre skriftlig kompetanse.
Dermed meldte ogsa problemene for informantene seg for fullt i voksen alder som for
eksempel nar informantene stiftet familie og skulle administrere eget hjem. Problemene
meldte seg ogsa nér en skulle overta driftsenheten i reindrifta. Dette krevde ferdigheter i
regnskapsforing, lesing og skriving av offentlige brev, utfylling av seknader og a vare i
kontakt med offentlige etater. En av mine informanter sier at:
”Jeg valgte a slutte i reindriftsnceringen ndr den ble for modernisert og det ble for mye
papirarbeid”.
I folge Rosenberg (1979) vil den voksne ha mulighetene for & velge bort truende situasjoner
veere storre. De voksne kan for eksempel skifte arbeidsplass, flytte og slutte pa et kurs som

ikke engasjerer eller som blir for krevende (Skaalvik 1999:62).

Informantene sier at de i ung alder var flau over at de knapt kunne lese og skrive, verken pa

sitt morsmal eller norsk. To av informantene sier at de hadde angst for & framstd som dumme.
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En av informantene sier at hun i ungdomstiden og i tidlig voksen alder aktivt prevde a skjule
sine vansker. Et viktig mal for ethvert menneske er sosial anerkjennelse. Mye krefter blir
brukt pa a bli godtatt i samfunnet, det vil si pa skolen, arbeidsplassen eller i vennegrupper
(Skaalvik 1999:38). Dersom vanskene holdes skjult, kan de oppleves mer belastende for den

enkelte.

Det var forst 1 voksen alder at informantene forstod og fikk en forklaring pa at det var
datidens allmenne intensjon med fornorskningspolitikk og annen verdenskrig som var drsaken
til at de fikk minimalt utbytte av den korte skolegangen. Dette forte til at de

utdanningsskadelidte samene organiserte seg 1 1987.

Erfaringer fra skole- og internattiden er etablert over flere ar og derfor har satt spor som ikke
sa lett lar seg viske ut. P4 bakgrunn av gjentatte nederlag kan personen utvikle sarbarhet, en
skjor selvakseptering, som gjor at han tviler pa egen kompetanse nar han blir stilt overfor
utfordringer. Sartrekkene kan vedvare nar det ogsa 1 det voksne livet stilles krav til lese- og

skriveferdigheter som forer til at erfaringer fra skoletiden repeteres.

Alle informantene far bistand fra offentlige etater og det sosiale nettverket til & lese og skrive
offentlige brev, og til utfylling av skjema. En av informantene far bistand til dette fra sin
narmeste familie. Informantene opplever at det & sporre om bistand til & lese og skrive
offentlige brev, og til utfylling av skjema, er bade flaut og ydmykende. Informantene har

heller ikke hatt mulighet til & ta hoyere utdanning pa grunn av manglende skolegang.

Elever som har lese- og skrivevansker kan gjere erfaringer i skolen som forer til at de utvikler
folgende sartrekk; lave forventninger om mestring saerlig knyttet til lesing og skriving, lav
akademisk selvoppfatning, en truet selvoppfatning, behov for forsvar og ulike
beskyttelsesstrategier. Hvis en elev utvikler disse sartrekkene, er mulighetene til stede for at

opplevelse av mindreverd, lave selvvurderinger og beskyttelsesstrategier vil vedvare i voksen
alder (Skaalvik 1999:98).

Dersom lese- og skriveferdigheten i voksen alder ikke er forbedret kan opplevelser og
emosjonelle reaksjoner fra skoletiden derfor vekkes til live. Dermed kan en forvente at

angsten og behovet for selvbeskyttelse ogsa karakteriserer informantene i voksen alder.
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I motsetning til barn har voksne sterre mulighet til selv & velge hvilke situasjoner de skal
befinne seg 1. Samlet gir dette stotte for & kunne si at skole og internat erfaringene har satt

dype spor.

Et karakteristisk trekk er at informantene beskriver at fornorskningspolitikken og manglende
skolegang har hemmet deres livsutfoldelse. Samfunnet vart er bygget opp omkring det at en
kan lese og skrive. Har en lese- og skrivevansker vil dette vaere til hinder for livsutfoldelse.
Informantene forteller at de har hatt ekstra gkonomiske omkostninger pa grunn av lese- og
skrivevansker. Alle informantene har hatt darlig betalte jobber, de reiser ikke pa ferier pa
grunn av gkonomiske vansker, samt vansker med & kommunisere pé norsk, lese rutetabeller, &

orientere seg og har angst for & mislykkes.

En av informantene beskriver sin situasjon slik:
”Jeg har ikke mulighet til d utfolde meg som en voksen person, jeg er pd en mdte i
samme situasjon som et barn der en kontinuerlig er avhengig av bistand av andre”.

A std i avhengighetsforhold til andre kan muligens oppleves som bade uverdig og krenkende.

5.1.3 Opplevelser, strategier knyttet til ulike erfaringer og hvilke behov de har per i dag:

Vi har sett hvordan informantenes manglende skolegang har innvirket pa deres liv. Vi har
ogsa sett at vanskene folger dem hele livslapet, og at vanskene sammen med erfaringer fra
skole og internat tiden har fatt betydning for hvordan de vurderer seg selv og i hvilke

situasjon de befinner seg 1, og hvilke behov de har per i dag.

Her vil vi se pa informantenes opplevelser, valg av strategier til ulike erfaringer og deres
behov 1 hverdagen. Informantenes beskrivelser av de ulike situasjonene og deres opplevelser
skal gi oss en forstielse hvorfor informantene handler som de gjor og hvilke behov de har i

dag.
Vi lever 1 et samfunn hvor det meste av informasjon og kunnskap gis og tilegnes ved hjelp av
skriftsprak. Samfunnet vart er bygget opp omkring det at en kan lese og skrive. Informantene

har utviklet en rekke strategier for 4 takle daglig livets aktiviteter og lose problemene.

Som tidligere nevnt far alle informanter bistand fra sitt sosiale nettverk og offentlige etater til

a lese og skrive offentlige brev, og til utfylling av skjema.
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Ingen av informanter har tatt utdanning. Informanter har maéttet velge bort aktiviteter som for
eksempel utdanning og feriereiser pa grunn av manglende skolegang selv om de hadde enske
om 4 realisere disse dremmene. Informantene sier at de ikke reiser pé ferier siden de har
vansker med & orientere seg, lese rutetabeller, behersker darlig norsk, har darlig ekonomi og

angst for & mislykkes.

Sargona Sara forteller til Lund :
" Sjol om jeg klarer meg i Kautokeino, er det ofte problemer fordi jeg ikke kan bedre
norsk. Sda skjemmes jeg fordi jeg ikke kan, og derfor tor jeg ikke dra noe sted, det ma
alltid veere noen med som kan tolke. Det ville veert artig d kunne dra til varme land og

bo pd hotell, men der strekker heller ikke den lille trygda mi til” (Lund 2005:132).

Covingtons teori (1992) om selvverd bekrefter at det er naturlig at informantene med sine
vansker unngar lese- og skriveaktiviteter, for & beskytte sitt selvverd. De som har lav
selvakseptering har en selvpresentasjon som kjennetegnes ved at de unnlater a eksponere seg
og ta sjanser. De prover 4 beskytte seg ved & vere forsiktige og skjule sine svake sider, og pa
den méten unngar de & vekke oppmerksomhet (Skaalvik 1999:39). Hvis det skulle bli for stort
gap mellom det ideelle, det vi tar pa alvor, og det reelle selvbildet, vil det kunne utvikles
nevrotiske meonster. Stadig tilkortkomming og frustrasjoner fordi vi ikke makter & realisere
vére drommer, vil kunne skape psykiske problemer og fore til psykososial mistilpassing

(Skaalvik 1999:35).

De opplysningene informantene gir, viser at de innhenter det meste av informasjon gjennom a
lytte til Sameradioens programmer. Manglende skolegang setter pa denne maten

begrensninger for hvilke medier informasjonen kan innhentes gjennom.

Alle informantene sier at de per i dag har behov for & fa “gratis” bistand til & lese og skrive
offentlige dokumenter og til utfylling av skjema. I tillegg onsker informantene & fa bruke
samisk og & bli betjent pa samisk nar de henvender seg til offentlige etater. En av
informantene sier at han har behov for & ha samisktalende fast lege. En annen informant sier
ogsé at de bor {4 gratis bistand til bade advokat og psykolog. En annen informant sier at hun
har smerter 1 ryggen, og har behov for fysikalsk behandling, men har ikke ekonomiske

mulighet til & dekke egenandelen for behandlingen.
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En av informantene sier at de som jobber pé offentlige etater, og saerlig ansatte ved Nav trygd,
helse- og sosialetaten ber i tillegg til samisk sprakkompetanse ogsa har kjenneskap til den
samiske kulturen, tenkematen og historien. Dette vil gi en bedre forstaelse av hvilke sosiale,
psykologiske og materielle betingelser som vil vaere med pa 4 fremme deres livskvalitet.
Definisjonen av livskvalitet er bade individuell og subjektiv. En har ulike verdier og forstaelse
av hva som er det beste for en selv. Livskvalitet kan for eksempel vare det vi legger 1
begrepet levekar som omfatter materielle forhold, utdanning, yrke, helse og sysselsetting.

(Melberg 2000). Det er visse subjektive tilstander som er grunnleggende for livskvaliteten.

Koding og dekoding kan deles inn i tre kulturbetingende prosesser: persepsjon, fortolkning og
evaluering. Persepsjon er den prosess vi opplever som mest naturgitt. Vi oppfatter det som er
a oppfatte. Persepsjon er selektivt. Fortolkning er den prosess hvor vi oppfatter bare det som
gir mening, tegn eller koder vi allerede kan plassere i kjente kategorier. Evaluering er den
prosess der fortolkningene evalueres som bra eller darlig, i henhold til kulturelle normer.
Dersom senderens budskap skal bli forstdtt av mottakeren i trad med senderens intensjon
kreves det at det er de samme tegn mottakerne oppfatter, som senderen har ment & sende, at
mottakeren fortolker og evaluerer dem pa samme méte som senderen (Engebrightsen og
Thorbjernsrud 1995:78). Mottakeren vil tolke budskapet ut fra sine egne tidligere erfaringer
og opplevelser. Mottakeren refererer budskapet til en tankemodell. Denne modellen avhenger
av kjennskap til hverandres koder som for eksempel sprik, kultur, verdier, tolker signaler pa
samme mate og kjenner til samme tegn. De vil kode og dekode, formulere og tolke budskapet
ut fra sitt verdisett og sin verdensanskuelse (Dahl og Habert 1986:30). En viktig forutsetning
for en vellykket kommunikasjon vil vare at personer har kjennskap til den samme

tankemodellen

Alle informanter gir uttrykk for & ha vansker med & kommunisere med norsktalende
tjenestemenn, og s&rlig leger. Informantene beskriver enkelte leger som arrogante og med
manglende respekt for pasienter. Offentlige tjenestemenn stér i en maktposisjon. Informantene
er i en avhengighetsposisjon til dem og kjenner seg underdanig. Den asymmetriske
maktrelasjonen mellom norske tjenestemenn, leger og informanter kan fore til at de foler seg
underlegne. Nar man er i1 pasientrollen opplever mange a vere i en sérbar situasjon. En av
informantene har erfart 4 bli misforstétt av norsktalende leger. Med et darlig ordforrdd vil en
ikke makte a uttrykke seg tilstrekkelig klart slik at budskapet oppfattes. Det er ogsa

vanskeligere & formidle felelser og problemer pa et fremmedsprak.
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Ogden (1993) hevder at personer som mangler begreper og som har begrenset ordforrad har
vanskelig for & forstd andre og uttrykke seg. Ikke minst gjelder dette pa det sosiale og
emosjonelle omrédet. De foler seg ofte misforstatt og blir det ogsd (Asmervik, Ogden og
Rygvold 1993:82). A ikke oppleve meningsfylt kommunikasjon kan skape usikkerhet og
frustrasjon hos brukeren. Konsekvensen av kommunikasjonsvansker kan dermed resultere i at
samiske brukere far et darligere behandlingstilbud enn en tilsvarende norsk bruker. Brukere
av offentlige tjenester har krav pé a bli mett av et hjelpeapparat som ivaretar spraklige og

kulturelle behov.

Informantene ensker & bli betjent pa samisk nar de henvender seg til offentlige etater. Alle
informantene har bostedskommune som er i forvaltningsomradet for samisk sprék etter lov
om Sameting og andre rettsforhold. Samelovens sprékregler gir en omfattende rett til & bruke

samisk i offentlig sammenheng.

Alle har rett til & bli betjent pa samisk nar de henvender seg til offentlige etater i
forvaltningsomradet for samisk sprak. Samelovens sprékregler skal sikre retten til & bruke
samisk sprak i kontakt med offentlige organ, og mete samisk sprik i offentlige sammenheng.
Offentlige organer har plikt til & aktivt bruke samisk ved kunngjeringer, informasjon, og

imatekomme enkeltindividers gnsker om & bruke samisk 1 offentlige sammenheng.

Informantene bruker begrepet “gratis” bistand fra offentlige etater. Dette kan ha sammenheng
med at de tidligere har selv betalt til offentlige tjenestemenn for & fa bistand til & lese og
skrive offentlige brev, til utfylling av skjema og selvangivelse. Det kan ogsé vare at de selv
opplever at de er til byrde for offentlige etater. Kautokeino kommune hadde i 2002 en
veiledningstjeneste til denne gruppen med en ansatt i ett &r (Lund 2005:120). Det burde
fremdeles ha vert en samisktalende person i kommunen som har mulighet til & gi lignende

bistand denne gruppen.

Informantene uttrykte at offentlige etater sjelden, eller aldri gjer dem kjent med hvilke
rettigheter de har. Det kan se ut som de ikke er blitt orientert om at de har rett til & bruke
samisk 1 offentlig sammenheng jft. I lov av 12 juni 1987 nr. 56 om Sametinget og andre

samiske rettsforhold. Opplysningsplikten ber felges opp.
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En av mine informanter sier at hun ofte mé ta kontakt med tilsynsmyndigheter, advokater og
rettshjelpskontoret for & fa informasjon og veiledning om hvilke rettigheter hun har.

En annen informant synes offentlige etater i kommunen har en negativ holdning overfor de
som har manglende skolegang. Han har opplevd nedlatende holdninger fra offentlige etater i
kommunen. En holdning som forteller deg at du ikke er en like god samfunnsborger som de
med skolegang. Han opplever ogsa at han blir behandlet darligere enn innbyggere ellers i

kommunen.

Informantene sier at den sterste oppreisningen de kan fa per i dag er at norske myndigheter
erkjenner at de er en gruppe som er kommet serlig uheldig ut og beklager den urett som
norske stat har pafert dem gjennom den harde fornorskningspolitikken. Den norske stat har
(Stortingsmelding nr. 44) gitt de personene som er kommet sarlig uheldig ut bide som en
folge av tapt skolegang under krigen og fornorskningspolitikken en full politisk oppreisning.
Det kan se ut som informantene ikke har noe tillit til offentlige skriv og norske myndigheter.
Dette kan ha sammenheng med at de opp igjennom arene har hatt mange negative erfaringer
med norske myndigheter. Informantene ensker snarest {4 utbetalt skonomisk oppreisning.
Okonomisk oppreisning kan for de eldre utdanningsskadelidte samer oppleves som noe de

konkret kan forholde seg til.

Regjeringen foreslar at avgrensningene ogsa foretas pd bakgrunn av hvor mange érs
skolegang som er tapt. Den foreslér at billighetserstatninger tilkjennes personer som har tapt
1,5 ar skolegang eller mer (Stortingsmelding nr 44:71). Dette vil g ut over de eldre samene
som har tapt skolegang mindre enn 1,5 ar. De vil igjen oppleve & bli urettferdig behandlet,
eller sviktet av myndigheter, siden alle i den aldersgruppen er i den samme livssituasjon per i

dag.
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Kapittel 6 — Konklusjon

Jeg ville i denne oppgaven ta for meg:
Konsekvenser av statens fornorskningspolitikk — med fokus pad tapt skolegang under andre

verdenskrig

Denne undersegkelsen er rettet mot tre eldre samer som har manglende skolegang pd grunn av
statens fornorskningspolitikk og andre verdenskrig. Oppmerksomheten har vaert konsentrert
om informantenes opplevelse av & ha tapt skolegang, informantenes oppfatning av egne
muligheter og begrensninger, informantenes bruk av strategier for problemlosning, hvordan

de opplever miljoet og hvilke behov de har per i dag.

Det er mange fellesstrekk ved informantenes opplevelser. Informantene kom 1 sine svar
spontant inn pa hvor fremmed skolen var. At de kontinuerlig opplevde interesse- og
verdikonflikter som for eksempel at de ikke fikk bruke sitt eget morsméal. Undervisningen
foregikk pa norsk, lerere og internatbetjeningen snakket kun norsk, og at de var engstelige.
Informantene opplevde at det de hadde lert hjemme og mestret ikke hadde noe verdi 1 skolen.

Det samiske hjemmemiljeet ble vurdert negativt i mete med det norske verdisystemet.

Dersom elevens eller etniske gruppens normer, verdier sprak og livsform blir nedvurdert,
foraktet eller undertrykt av majoriteten, innebaerer dette at den enkeltes identitet blir

nedvurdert, foraktet og undertrykt (Engebrigtsen og Thorbjernsrud 1995:106).

I tillegg hadde informantene mye redsel og angst. Dette vitner at skole og internat ikke bare
var meget fremmed for dem, men at de ogsa i stor grad var preget av angst og utrygghet.
Alle mine informanter er utsatt for psykisk vold i skolen og internatet. To av informantene er

blitt utsatt for bade psykisk og fysisk vold.

Nergérd (2006) sier at internaterfaringer var grunnlaget for skader hos barn tilsvarende dem vi
ser 1 dagens interneringsleirer 1 konflikt- og krigssoner rundt om i verden” (Nergard
2006:242). Internering kan dermed ha resultert i at informanter far posttraumatisk
stresslidelse, tapstraume; der en mister noe som star en ner eller noe som er viktig for ens

funksjon og selvbilde som for eksempel her familien.
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Informantene har ogsé opplevd a bli avskéret fra bekreftelse, stotte og overlatt til sine egne
evner og fantasier i skolen og pé internatet. Dette kan utvikles til posttraumatisk stresslidelse;

isolasjonstraume (Thorsen 2003:66).

Et gjennomgaende trekk hos informantene er folelsen av tilkortkomming nér de skal utfere
lese- og skriveoppgaver. Informantene trekker spesielt fram lesing og skriving av offentlige
dokumenter, utfylling av skjema som problematisk. Alle informanter far bistand fra sitt sosiale
nettverk og offentlige etater til & lese og skrive offentlige brev, og til utfylling av skjema. Det
kommer tydelig frem at informanter har store vansker med lese- og skriveoppgaver.
Informantene forteller at de har hatt ekstra ekonomiske omkostninger pa grunn av manglende
norsk kunnskaper, lese- og skrivevansker. For at de skulle tjene til livets opphold maétte de fa
seg arbeid der det ikke krevdes lese og skriveferdigheter. Dette resulterte i ddrlig betalte
jobber, dérlig ekonomi, darlig psykisk og fysisk helse.

Det kommer tydelig frem at informantene er blitt hindret til & realisere sine dremmer, og har
méttet velge bort aktiviteter som for eksempel utdanning og feriereiser pa grunn av
manglende skolegang. Alle informantene hadde enske om 4 fa seg utdannelse. Rosenberg
(1979) peker pa at stadig tilkortkomming og frustrasjoner fordi vi ikke makter & realisere vare
dremmer, vil kunne skape psykiske problemer og fore til psykososial mistilpassing (Skaalvik

1999:279).

Det kommer ogsa tydelig frem at informantene opplever at manglende skolegang har veert til
hinder for deres livsutfoldelse. A sta i avhengighetsforhold til andre kan muligens oppleves
som bade uverdig og krenkende. Nér informantene beskriver seg selv i voksen alder nevner
de eksplisitt at de er tapere i samfunnet, at de har opplevelse av mindreverd og lave
selvvurderinger. Informantene tolker selv sine problemer i1 voksen alder som en konsekvens

av skole- og internaterfaringene.

Et karakteristisk trekk nir informantene beskriver hvordan de opplever sitt voksne liv, er at
manglende skolegang hemmer deres livsutfoldelse. Dette kommer tydelig fram nar de omtaler
at de pa grunn av manglende skolegang ikke hadde muligheter til & ta utdanning, har hatt

dérlig betalte jobber, innsnevring av informasjon, vansker med & foreta reiser.
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Disse resultatene gir et klart inntrykk av at manglende skolegang pa grunn av
fornorskningspolitikk og andre verdenskrig utgjer daglige problemer for informantene og
setter klare begrensninger for deres livsutfoldelse. Vanskene kan pa mange mater ha vert

styrende for livet generelt.

Informantene har vansker med & kommunisere pa norsk. De ensker & bli betjent pa samisk nar
de henvender seg til offentlige etater. Samelovens sprakregler gir en omfattende rett til &

bruke samisk 1 offentlig sammenheng. Alle har rett til & bli betjent pa samisk nér de henvender
seg til offentlige etater i forvaltningsomradet for samisk sprik etter lov om Sameting og andre

rettsforhold.

Informantenes egne beskrivelser av skole og internaterfaringer gir et enda klarere bilde av at
de under statens fornorskningspolitikk har levd under alvorlige tilstander der de sto daglig i
fare for a fa sitt menneskeverd krenket. Det er ikke tvil om at opplevelser i fra skolen og
internatet har preget folk ogsa som voksne. Informantene opplever seg selv som tapere i
samfunnet, har mindreverdsfelelse og lave selvvurderinger. De sliter med dérlig selvfolelse og
vil aldri bli ferdig med barndomsopplevelsene. Denne gruppen ber fi tilbud om behandling

for & f4 mulighet til & bearbeide de traumatiske hendelsene fra barndommen.

Pa bakgrunn av fornorskningspolitikkens historie kan vi si at de statlige tiltakene for a

assimilere samene har vert bade mélbevisste og langvarige.

Informantenes beretninger fra skoletiden stemmer godt med teorien i kapittel tre om datidens
tiltak for & gjennomfere intensjonen med fornorskningspolitikken. Ut fra informantenes

beskrivelser av skole og internatsituasjonen kan en trekke den konklusjon at skolen drev med
en aktiv fornorskning av samiske barn og at elevene sto daglig i fare for fa sitt menneskeverd

krenket.

Informantene sier at den sterste oppreisningen de kan f per i dag er at norske myndigheter
erkjenner at de er en gruppe som er kommet serlig uheldig ut og beklager den urett som den
norske stat har pafert de gjennom den harde fornorskningspolitikken. Informantene ensker &

f4 utbetalt skonomisk oppreisning
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Alle samer som har gétt pa skole under den harde fornorskningsperioden burde fatt en optimal
oppreisning, slik at de vil oppleve en verdig avslutning av den urett som den norske stat har
pafort de gjennom den harde fornorskningspolitikken. Politisk- eller ekonomisk oppreisning

vil likevel ikke bate péd de skadene som ble pafort folket.

Stortingsmelding nr. 44 bekrefter at fornorskningspolitikken som ble gjennomfert i
undervisningen fra begynnelsen av dette arhundre diskriminerte samene ved at samisk ikke
var tillatt i skolen. Dette er en av drsakene til at de samisktalende stilte svakt i skolen ogsa i
etterkrigstiden (Stortingsmelding nr. 44:68). Felgende av den manglende skolegangen i
kombinasjon med datidens fornorskningspolitikk, var at mange samiske og kvenske barn ikke

leerte & lese og skrive, og har levd som analfabeter hele livet (Stortingsmelding nr. 44:63).

I praksis inneberer diskriminering at noen grupper i samfunnet ikke har de samme
rettighetene som andre eller ikke far samme muligheter og samme betingelser til & nyttiggjore
seg av dem som andre grupper. Diskriminering kan veare formell og institusjonalisert, eller
uformell og personlig. Uformell diskriminering er den forskjellsbehandling enkeltpersoner
tilharende en gruppe opplever nér det gjelder retten til arbeid, utdanning og bosted. Forbudet
mot & snakke samisk for samiske barn pa norske skoler fram til 1950-arene var et eksempel pa

formell diskriminering (Engebrightsen og Thorbjernsrud 1995:127).

Historien om nasjonalismen har ogsa vert en historie om klassifisering og rangering av
menneskeverd, med utsteting av folkeslag som ikke ble oppfattet & inngé i den kulturelle
nasjonen (Hegmo 1998:17). Den radende oppfatningen var at samene stod pé et lavt kulturelt

niva. Malsettingen var total assimilasjon (Stortingsmelding nr. 44:69).

Hogmo (1998) sier at:
”Etnisk diskriminering innebcerer en rangering av menneskeverd ut fra hudfarge,
kultur, religion eller andre former for etnisk tilhorighet, enten denne tilhorigheten er
erkjent av menneskene selv eller er tilskrevet av andre (majoriteten). Vi kan mote
denne form for diskriminering pa ulike nivd i samfunnet, og den innebcerer alltid en
eller annen form for maktutovelse fra en majoritet mot en minoritet. Denne
maktutovelsen kan anta alle former, fra fysisk maktutovelse til definisjonsmakt og
bedommelsesmakt, og arter seg som et kulturelt hegemoni der minoriteten alltid

trekker det korteste stra eller blir svarteper” (Hogmo 1998:11).
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Vedlegg

Intervjuguide - informantene

1. Presentasjon av seg selv
Skoleerfaringer

Internaterfaringer

Selvvurdering

Opplevelse av vanskene

Strategier knyttet til daglige gjoremal
Strategier knyttet til fritid og ferie
Hvilke bistand har du behov for i dag?

A A o B

Foler du at du far tilfredsstillende bistand fra offentlige etater?
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