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1. Introduccion

Hay una gran cantidad de teorias sobre la motivacion de los estudiantes al aprender una
lengua extranjera. Cada una contiene una opinion sobre qué es la motivacion y de donde
procede, y se enfoca en diferentes aspectos de ella. Sin embargo, tienen una cosa muy
importante en comun y es la conviccion de que la motivacion tiene una gran influencia en el
aprendizaje. Se puede decir que la motivacion funciona como un combustible que facilita el
esfuerzo que los alumnos tienen que hacer para aprender. Por lo tanto, es esencial que los

profesores realicen la ensefianza de una manera que motive a los alumnos.

La motivacién parece ser ain mas importante cuando los alumnos se enfrentan con un tema
dificil o mas desafiante de lo normal. Esto se debe a que los alumnos tienen que hacer mas
esfuerzo y trabajo para comprenderlo y asi aprenderlo. Durante todo mi tiempo como
estudiante de esparfiol y mi experiencia durante las practicas en colegios como estudiante de
pedagogia he experimentado y observado que hay sobre todo una parte de la gramatica
espafola que resulta ser mas desafiante que el resto, y esta es la que se refiere a los verbos.
Pienso que la razon principal es que hay muchos contrastes en el sistema verbal espafiol que

no existen en el noruego.

Estos contrastes pueden ser bastante dificiles de comprender y aprender para los alumnos
noruegos (o aquellos con noruego como lengua materna) ya que no existen ni en noruego ni
en inglés. Estos temas requieren mas de los alumnos para aprendérselos porque tienen una
I6gica hasta ahora desconocida para ellos y por lo tanto no se puede hacer traducciones

directas.

El objetivo de esta tesis es explorar dos de estos temas y evaluar en qué medida la motivacion
desempefia un papel en su aprendizaje, qué contrastes son los que se pueden beneficiar de
distintas metodologias y qué clase de errores persisten pese a todo en un nivel inicial. Cuando
el alumno se enfrenta a un tema especialmente complejo que requiere mas esfuerzo para
aprenderlo, esta en una fase crucial de su aprendizaje. Si logra superarlo llega a un nuevo
nivel de comprension del idioma. Desgraciamente hay peligro de que el alumno se desmotive
y que esto resulte en que su aprendizaje se estanque. Por eso quiero dedicar mi master a

investigar como ensefiar para contribuir a que los alumnos tengan motivacion para aprender
estos contrastes gramaticales, de manera que todos puedan superarlos y llegar a otro nivel. Mi

planteamiento del problema parte de la siguiente pregunta:



¢ Cual es la mejor manera de ensefiar los contrastes verbales en la gramatica espafiola

gue no existen en la gramatica noruega para fomentar la motivacion de los alumnos?

En cuanto a la estructura de este trabajo, empiezo por presentar la base tedrica gramatical y
didactica en 82. El capitulo 83 se dedica a la metodologia de mi investigacion. A este capitulo
le siguen tres en los que presento la secuencia didactica con la que he conducido la
experimentacion de esta tesis. En 84, presento el plan que disefié para los dos temas de
gramaética elegidos, explicando los motivos por los que elegi unos métodos u otros. En el
capitulo siguiente, 85, presento como se desarrolld ese plan en la practica y discuto los
resultados de todas las actividades, salvo las pruebas generales inicial y final. La discusion y
comparacion de los resultados de las pruebas de gramatica se presentan en el capitulo 86,
donde, con el objetivo de evaluar hasta qué punto los métodos empleados han tenido éxito,
hago un analisis de los errores que se han corregido y los que persisten después de la

secuencia didactica. En el ultimo capitulo, 87, presento mi conclusion.

Antes de comenzar con el trabajo considero necesario informar de que mi planteamiento del

problema inicialmente se trataba de como ensefiar estos temas de gramatica para fomentar el

aprendizaje, y no originalmente discutir la motivacion. Sin embargo, como una consecuencia
de los resultados obtenidos me di cuenta de que un factor crucial que podia utilizar para

articular mi estudio era la motivacion.



2. Base teorica

En este capitulo voy a presentar el trasfondo tedrico que ha servido de base a mi estudio de
campo. Divido dicho trasfondo en dos partes. La primera se ocupara de lo necesario para el
contenido gramatical de mi trabajo, mientras que la segunda se centrara en las herramientas y

teorias pedagogicas desde las que he enfocado este contenido.
2.1. Teoria gramatical: contrastes espafioles sin equivalente en noruego

Esta seccion se divide en dos partes diferenciadas, ya que para elaborar este trabajo me he
concentrado en dos aspectos gramaticales distintos que se unen porque constituyen contrastes

verbales que el noruego no codifica expresamente.
2.1.1. Préterito indefinido y pretérito imperfecto

El préterito indefinido (1) y el préterito imperfecto (2) expresan acciones y estados en el

pasado y equivalen ambos al préterito en noruego.

1) Maria hablé con Pedro ayer. (Maria snakket med Pedro i gar.)

2) Maria hablaba con Pedro todos los dias. (Maria snakket med Pedro hver dag.)

Es decir, donde en noruego se usa sélo un tiempo verbal en espariol se usan dos diferentes, y
cudl hay que usar depende de qué aspecto de las acciones, los acontecimientos y los estados se
quiera expresar. Ademas los dos tiempos verbales hablan de como se percibe el desarrollo de

la acciodn o el acontecimiento en relacién al tiempo.

El pretérito indefinido y el pretérito imperfecto representan diferentes perspectivas
sobre las acciones pasadas. Las perspectivas pueden ser subjetivos y depender del
contexto (Chiquito 2009:121).

Por eso hay que elegir el tiempo verbal segun la situacion y la intencion de lo que uno quiere
decir. Notese que esta forma de considerar el contraste supone que la diferencia entre

imperfecto e indefinido es de naturaleza aspectual.

Ya que en noruego s6lo tenemos un pretérito, este no se enfoca sistematicamente en
diferenciar acciones pasadas de indefinido o de imperfecto en el mismo grado que en espafiol,
pero cuando esto se hace necesario para aclarar el mensaje se usan adverbios, otras
expresiones de tiempo o una circunlocucion con expresiones verbales. Es decir, si vamos a

traducir oraciones con preterito indefinido o pretérito imperfecto del espariol al noruego hay



que recurrir a estas herramientas coadyuvantes para poder asegurar el significado completo de
la oracion. A continuacion voy a presentar las reglas generales del uso de los dos pretéritos

del espariol.
a)Pretérito indefinido

Primero voy a presentar la conjugacion regular del pretérito indefinido en indicativo de los

tres grupos verbales que tiene el espafiol, los verbos que terminan en -ar, los que terminan en
-er y los que terminan en -ir, para mostrar como uno puede reconocer un verbo conjugado en
pretérito indefinido. Considero que memorizar estas conjugaciones constituye ya una primera

dificultad bésica para el aprendizaje de las formas entre hablantes de nivel inicial.

HABLAR COMER VIVIR

YO HABLE comi VIVI
TU HABLASTE COMISTE VIVISTE

EL, ELLA, USTED HABLO COMIO VIVIO
NOSOTROS/-AS HABLAMOS COMIMOS VIVIMOS
VOSOTROS/-AS HABLASTEIS COMISTEIS VIVISTEIS
ELLOS, ELLAS, HABLARON COMIERON VIVIERON

USTEDEN

Una segunda dificultad de la conjugacion del pretérito indefinido es que hay numerosos
verbos de uso frecuente que son irregulares. Muestro la conjugacion de tres de los verbos
irregulares en indefinido mas frecuentes para que se comparen con los verbos de conjugacion
regular. Notese que en estos casos la raiz del verbo cambia por completo y que los verbos ser
e ir comparten la misma conjugacion. Las terminaciones de persona y ndmero, asimismo, son
diferentes de las de la version regular, y entre verbos irregulares puede ser igualmente
distinta, como se ve por ejemplo en fue / tuvo y fui / tuve. Todo esto constituyen dificultades

que pueden requerir de actividad memoristica por parte del estudiante.



SER IR TENER

YO FUI FUI TUVE
TU FUISTE FUISTE TUVISTE

EL, ELLA, USTED FUE FUE TUVO
NOSOTROS/-AS FUIMOS FUIMOS TUVIMOS
VOSOTROS/-AS FUISTEIS FUISTEIS TUVISTEIS
ELLOS, ELLAS, FUERON FUERON TUVIERON

USTEDEN

En cuanto a su uso el pretérito indefinido localiza por completo una accién o una situacion en
un punto de la linea temporal que es anterior al momento del habla. Por lo tanto, se emplea
para expresar acciones pasadas que se encuentran terminadas, consideradas en toda su
extension —es decir, no en su desarrollo—y especificas —frente a por ejemplo héabitos

generales—. Para usar el pretérito indefinido estos tres criterios tienen que ser cumplidos.

1) Mientras Luis se bafiaba, yo escribi un articulo.
2) Mi mama trabajo como profesora toda la vida.

3) Pasamos las vacaciones en Paris.

Ya que el pretérito indefinido expresa acciones terminadas se puede usar para una
constatacion de datos (Chiquito 2009:127). Es decir, en general si se usa el pretérito
indefinido esto comfirma que la accion tuvo lugar y que se completd. Gracias a esta
caracteristica del pretérito indefinido se usa frecuentemente para presentar datos histéricos.

1) La constitucion noruega fue escrita en 1814.

Ya que el pretérito indefinido expresa acciones pasadas puntuales tiene su atencidn puesta en
el inicio o el final, o los dos, de una accién, ignorando en principio propiedades de su
desarrollo interno o progresion. Por lo tanto cuando acotamos expresamente cuanto tiempo
durd la accion (por ejemplo, con durante), o si queremos marcar el inicio o el final de la
accion se usa este tiempo verbal (1 y 3). Expresiones de tiempo puntuales como de pronto o
en ese momento requieren también el uso de pretérito indefinido (2). No6tese que aunque la
accion sea puntual no necesariamente significa que no sea duradera como vemos en el

ejemplo 3.

1) El nifio se bebid la leche.



2) Paseaba en el parque cuando de pronto escuch6 un grito desgarrador.

3) Estudié espafiol durante tres afios.

Que el pretérito indefinido expresa acciones pasadas unicas significa que habla de acciones
concretas que tuvieron lugar dentro de un intervalo de tiempo concreto y estas acciones no
forman parte de ningun habito y no son repetidas (1). En este sentido, los habitos —que son
generales y no indican el nimero de veces que se realiza la accion— contrastan con las

oraciones en que se habla de una accion concreta que se repite un nimero de veces, con un

complemento de frecuencia que admite cantidades concretas (2)
1) Pasamos las vacaciones en Tromsg (dos veces).
2) Me lo pidié {incontables / seis} veces durante estos afos.

También se emplea pretérito indefinido para expresar una serie de acciones pasadas que se
realizaron sucesivamente (una tras otra). Al hacer esto se marca el final de una accién y el
arrangue de la siguiente (1). Nétese que en este caso se cumplen también los tres criterios

arriba mencionado.

1) Se levanto, se ducho, se maquilld, se peing, se puso el uniforme y salié al colegio.

b)Pretérito imperfecto

Pasemos ahora a la forma que contrasta con la anterior, el pretérito imperfecto. Como antes,
primero voy a presentar la conjugacion regular del pretérito imperfecto en indicativo de los

tres grupos verbales; de nuevo, considero que esto es una dificultad potencial.

HABLAR COMER VIVIR
YO HABLABA COMIA VIVIA
TU HABLABAS COMIAS VIVIAS
EL, ELLA, USTED HABLABA COMIA VIVIA
NOSOTROS/-AS HABLABAMOS COMIAMOS VIVIAMOS
VOSOTROS/-AS HABLABAIS COMIAIS VIVIAIS
ELLOS, ELLAS, HABLABAN COMIAN VIVIAN
USTEDEN




En contraste con el indefinido, los irregulares con el imperfecto son muy escasas. En este
sentido, la forma podria presentar menos dificultades al estudiante que el indefinido. Notense

también que la irregularidad no se hace tan extrema en imperfecto comparado con indefinido.

IR SER VER
YO IBA ERA VEIA
TU IBAS ERAS VEIAS
EL, ELLA, USTED IBA ERA VEIA
NOSOTROS/-AS IBAMOS ERAMOS VEIAMOS
VOSOTROS/-AS IBAIS ERAIS VEIAIS
ELLOS, ELLAS, IBAN ERAN VEIAN
USTEDEN

En cambio, su uso es mucho méas complejo que el del indefinido, lo cual es una tercera
dificultad. El pretérito imperfecto no indica por si mismo un punto de referencia concreto en
cuanto al inicio o el final de una accién, sino que se enfoca en como las acciones,
acontecimientos, estados y caracteristicas se mostraban en el pasado. Por lo tanto el pretérito
imperfecto se emplea para expresar estados no dindmicos y acciones anteriores al momento de
habla que se conciben en su progresién, durativas y repetidas. Se suele uno referir a estos
como distintos casos, como el imperfecto de descripcion (1), el imperfecto de hébito (2) y el

imperfecto de progresion (3).

1) Mi mama trabajaba como profesora.
2) Normalmente pasabamos las vacaciones en Paris.

3) Mientras Luis se bafiaba, yo escribia un articulo.

El imperfecto de descripcion se usa para expresar estados y situaciones en el pasado que no
implican ninguna accioén, sino propiedades que no tienen un final determinado o implican un
desarrollo interno (1). Se usa el pretérito imperfecto para crear el contexto que funciona como
un escenario estatico en el que acciones dinamicas (que se presentaran dentro de la narracion
en pretérito indefinido) pueden tener lugar (2). Ademas el pretérito imperfecto en este uso
también expresa situaciones pasadas dentro de las cuales se pueden situar otras acciones
pasadas (3). Este escenario puede describir propiedades fisicas como el clima o propiedades

abstractas y estados.

1) Mi padre era un hombre alto y tenia el pelo castafio.
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2) Eraun dia de junio, el sol brillaba y hacia calor. Me puse el bafiador y caminé hasta
el lago para nadar.

3) Cuando leia el libro, sono el teléfono.

Por su parte el imperfecto de habito se usa para expresar costumbres y otras repeticiones no
especificas de acciones que pueden suceder sin un anclaje temporal especifico o con distintos
participantes (1). También puede expresar preferencias en el pasado (Chiquito 2009:130) (2),
Con verbos de accion el pretérito imperfecto suele describir costumbres, rutinas y
acontecimientos que sucedian regularmente, o que fueron repetidos en el pasado (1). Cuando
varias acciones tuvieron lugar al mismo tiempo el uso de pretérito imperfecto puede destacar
el hecho de que se realizaban simultaneamente. Las dos acciones se considera habitos o algo

que solia ocurrir al mismo tiempo (3).

1) Cada navidad visitAbamos a mis abuelos.
2) Me gustaba bailar.

3) Siempre me reia cuando veia mi serie favorita en la tele.

Finalmente, el imperfecto de progresion se usa para expresar las acciones o «las situaciones
en su curso, enfocando en su desarrollo interno sin aludir a su comienzo ni a su final.» (RAE
& ASALE 2010:444) Se usa el imperfecto de progresion para hablar de acciones no acabadas
y destacar su desarrollo o la duracién. Puede expresar acciones pasadas enfocando en el
desarrollo en si (1) o puede tratarse de acciones pasadas que no llegan a producirse, 0 sea

acciones no realizadas(2).

1) Vimos como se caia el arbol.

2) ¢A qué hora tenias la clase? ( = No fuiste a la clase)

También se puede usar el adverbio de tiempo ya para expresar acciones inconclusas. Si el
verbo en pretérito imperfecto sigue al ya expresa una accién que ya se habia iniciado, pero
que fue interrumpido (1). Si se usa la construccion iba a + infinitivo se considera que la

accion ni siquiera llegd a iniciarse (2).

1) Yasalia, cuando sono el teléfono.

2) Yaiban a salir cuando llegé su madre.

En todo caso, lo que tienen en comin estos usos es que no se focaliza el final de la situacion.
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También se usa el pretérito imperfecto para contar algin hecho en estilo indirecto, es decir
cuando se usa una oracién subordinada para referir algo que alguien dijo, o algo que uno

piensa, cree o opina sobre el presente, el pasado o el futuro.

1) El dijo que no tenia amigos.
2) Ella dijo que Maria no queria trabajar.

Aungue nos encontremos con un verbo conjugado en pretérito imperfecto no necesariamente
significa que estemos hablando del pasado: en el presente puede seguir siendo cierto que el
hablante sigue sin tener amigos(1). Esto es un efecto del hecho de que el imperfecto no se

concentra en el final de una situacién.

En espafiol también existen usos modales del imperfecto, como el imperfecto de cortesia.
Este uso del pretérito imperfecto se emplea en situaciones que se interpretan en presente para
atenuar lo que se afirma, se demanda o se pide. Al usar el pretérito imperfecto se aprovechan
sus caracteristicas para crear un escenario ficticio que aleja la situacién de la realidad (RAE &
ASALE 2010:445) y asi logra hacerla mas cortés.

1) Queria pedirte un favor.

También quiero mencionar un par de construcciones gramaticales que requieren el uso del
pretérito imperfecto. El primero expresa acciones que empezaron en el pasado, duraron cierto
tiempo y terminaron antes que otra accion pasada (1). Y el segundo expresa cuanto tiempo
hace que pasa 0 no pasa algo (2 + 3). En estos casos el pretérito imperfecto de indicativo se

traduce al noruego por medio del pluscuamperfecto u otras construcciones.

1) Llevaba 30 afios trabajando en el colegio cuando se jubil6.
2) jLlevaba mucho tiempo sin verte!

3) jHacia mucho tiempo que no me reia tanto!

En estos casos, lo que se focaliza en espafiol es la duracion de la situacion, lo cual justifica
este uso. Como vemos, el abanico de construcciones con las que un aprendiz puede
enfrentarse en imperfecto es muy complejo, lo cual es la principal dificultad al aprender esta

forma.

Ademas existen algunas excepciones. Para hablar de estados en el pasado normalmente se
emplea el pretérito imperfecto porque los estados describen como era o estaba una entidad.
Sin embargo, hay un par de casos en que se permite emplear el pretérito indefinido con

predicados de estado. El primero es que se usa el pretérito indefinido si se interpretan los
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predicados de estado como transitorios. En este caso se considera que las propiedades son
sujetas a cambios circunstanciales. También se puede afiadir un predicado temporal para fijar
la extencion de tiempo de las propiedades (RAE & ASALE 2010:442) (1).

1) Fue rubio (hasta los trece afios).

El segundo caso tiene que ver con la delimitacion existencial. Por ejemplo en una oracién
como Carmen fue profesora se entiende que el intervalo que ocupa la propiedad de ser
profesora coincide con los limites de la vida de Carmen (2).

2) Elrio dio al mar. (= el rio ha dejado de existir.)
c)Verbos que cambian de significado segun el uso de pretérito

Fuera de las diferencias de uso que estan descritas arriba quiero mencionar unos verbos cuyo
significado cambia dependiendo de si son usados en pretérito indefinido o en pretérito
imperfecto. Uno de estos verbos es saber. Si se usa el pretérito indefinido para el verbo saber
significa enterarse de algo o adquirir el conocimiento, y es una accién. En noruego equivale
al verbo «a fa vite» (1). Si se usa el pretérito imperfecto significa tener el conocimiento de

algo y es un estado. En noruego equivale al verbo «a vite» (2).

1) Supe que mi hermana estaba embarazada. (Jeg fikk vite at min sgster var gravid.)
2) Sabia que mi hermana estaba embarazada. (Jeg visste at min sgster var gravid.)

Otro verbo es conocer. Si se usa el pretérito indefinido para el verbo concocer significa entrar
en contacto con alguien o algo y es una accion. En noruego equivale al verbo «a bli kjent
med» (1). Si se usa el pretérito imperfecto significa que hay familiaridad con alguien o algo y

es un estado. En noruego equivale a «a kjenne» (2).

1) Conoci a Marta. (Jeg ble kjent med Marta.)
2) Conocia a Marta. (Jeg kjente Marta.)

d) Dificultades y confusiones comunes con el indefinido y el imperfecto

Lo que hace este aspecto gramatical desafiante para los estudiantes noruegos es que se trata de
un contraste verbal que no existe en noruego y por lo tanto uno no puede traducirlo
directamente. Esto implica que para poder usar los pretéritos de espafiol correctamente hay

que aprender una nueva légica linguistica.
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La principal dificultad de aprender la diferencia entre el indefinido y el imperfecto es que
tienen usos complejos, sobre todo el imperfecto, y esto implica que los alumnos tienen que
considerar muchos aspectos gramaticales y pragmaticos para saber cuél aplicar. Hay muchas
reglas principales y varias excepciones que los alumnos tienen que conocer y comprender. Y
ademas tienen que entender bien los conceptos gramaticales. Por esta razén muchos alumnos

tienden a confundirse y perderse en la jungla de reglas y conceptos.

Por ejemplo, he visto una tendencia de que los alumnos confunden los conceptos de accion

puntual de indefinido y duracion de imperfecto, como se ve en los ejemplos de abajo:

1) Ana dormia toda la noche. X

2) A las once mi hermana todavia estuvo despierta. X

En el primer ejemplo parece ser que muchos alumnos consideran el predicado toda la noche
como duracion, y por esta razon han aplicado imperfecto. Sin embargo, lo correcto aqui seria
aplicar indefinido porque se trata de una accion pasada terminada (ya se acabé la noche y
ahora Ana esta despierta), puntual (la noche tiene un comienzo y un fin, y ademas el
predicado toda la noche indica durante qué interval6 de tiempo dur6 la accion) y unica (se
trata de una sola noche). En el segundo ejemplo parece ser que muchos alumnos consideran el
predicado a las once como puntual y por esta razén han aplicado indefinido. Sin embargo, lo
correcto aqui seria aplicar imperfecto porque muestra un estado en el pasado que ademas no

ha terminado (mi hermana todavia estaba despierta).

Los verbos que cambian de significado segun si se aplica el indefinido o el imperfecto
representan otra dificultad. Si traducimos estos verbos a noruego se convierten en dos verbos
diferentes (aunque relacionados). Entonces, los alumnos tienen que memorizar estos verbos y

sus significados para poder comprenderlos y aplicarlos correctamente en practica.

Finalmente, la conjugacion representa una dificultad adicional. Para poder usar el indefinido y
el imperfecto correctamente no sélo se tiene que saber cual de los dos elegir en cada situacién
y contexto, sino que también se tiene que saber conjugar los verbos en estos tiempos verbales.
Con el imperfecto sélo hay que aprenderse la conjugacion regular y los pocos casos
irregulares, pero con el indefinido hay que memorizar la conjugacion de muchos verbos
irregulares. Muchos de estos verbos irregulares cambian mucho y algunos son casi
irreconocibles. Ademas, los dos verbos ser e ir comparten la misma conjugacion en

indefinido. Todo esto tiende a confundir y frustrar a los alumnos.
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2.1.2. Ser, estar y hay

El segundo caso de contraste que quiero estudiar tiene que ver con las alternancias de uso
entre algunos verbos de una semantica muy ligera. Para expresar el verbo noruego a veere en
espafnol normalmente se usan los verbos ser y estar, pero también los verbos haber, hacer y
tener cubren varios campos de aplicacion de a vare. En este trabajo he elegido enfocarme en
ser, estar y la forma impersonal del verbo haber, hay, porque son sobre todo estos tres los que
los alumnos de espariol tienden a mezclar y confundir en los niveles a los que se aplica este

trabajo. Por esta razdn sélo voy a presentar la teoria de ser, estar y hay.
a) Ser

El verbo ser se usa para describir quién y como es el sujeto (Chiquito 2009:237). Es un verbo
copulativo y se suele usar para oraciones copulativas caracterizadoras y oraciones copulativas
identificativas o especificativas (RAE & ASALE 2010:708-710). Las oraciones copulativas
caracterizadoras expresan caracteristicas de personas, cosas y conceptos. Esto también incluye

profesiones y ocupaciones porque se las consideran atributos caracterizadoras.

1) Sus ojos son azules.
2) La fruta es de pésima calidad.

3) ¢Es usted ingeniero?

Por su parte las oraciones copulativas identificativas o especificativas identifican a personas,
cosas 0 conceptos. Estas oraciones no aportan una propiedad o una cualidad del sujeto, sino

que tiene una funcién identificadora y distingue el sujeto entre otros.
1) El problema principal son tus mentiras.

Es decir, se usa el verbo ser cuando se describen propiedades duraderas que definen a un
individuo, una cosa o0 un concepto comparado con otros del mismo tipo. Por lo tanto estas
propiedades forman parte de la identidad del sujeto. Ejemplos de propiedades duraderas son el
aspecto fisico, la personalidad, la nacionalidad, la creencia o consideraciones en relacion a

normas sociales (edad, estado civil..etc).

1) Mi hermano es alto y rubio.
2) Mi marido es de Cubay es fisico.

3) Soy joven, pero soy casada.
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También se puede usar la combinacion ser + de para describir las propiedades de las personas
(1) y describir tipos de objetos (de qué esta hecho, de qué consiste) (2), o para hablar de

origen(3), sefiorio y pertenencia (4).

1) Pedro es de buen humor.
2) Lamesa es de madera.
3) Clara es de Méalaga.

4) El libro es de Jorge.

Por fin, quiero mencionar un par de casos mas en que hay que usar el verbo ser. El primero es
cuando se habla de la hora, los dias, los meses, los afios y otros periodos de tiempo (1 + 2). El
segundo es que se usa el verbo ser cuando los adjetivos perfectivos en las oraciones pasivas

expresan un cambio (3).

1) ¢Qué horaes? - Son las once.
2) Hoy es viernes.

3) Las casas son construidas (se constuyen casas).
b)Estar

El verbo estar se usa para describir donde y en qué condicion el sujeto se encuentra (Chiquito
2009:237). Estar es un verbo copulativo y se usa para los adjetivos o los predicados de
atributo episodicos o de estadio. Estos adjetivos o predicados de atributo «se refieren a
estados accidentales, por lo general resultantes de algin cambio». (RAE & ASALE
2010:242).

1) Estoy limpio (porque me acabo de duchar).

Por esta razdn se usa estar cuando se describen estados fisicos (1), estados emocionales (2) o
estados sociales cambiantes (3). Esto implica que ha habido un cambio anterior y que el
estado puede ser pasajero. Estos estados no forman una parte decisiva de la identidad
ontoldgica del sujeto. Notese que cuando hablamos de estados cilviles se puede usar tanto ser
como estar, y significa lo mismo. Ademas cuando se usa estar con adverbios se describe el

estado general de las personas o los objetos (4).

1) Irene esta enferma.
2) Mis padres estan contentos.
3) Estoy soltera.

4) Estamos bien, antes estdbamos peor.
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También se puede usar estar para hablar de colores (1), tamafios (2) y otras propiedades
fisicas cuando son cambiantes en relacion a un modelo objetivo o subjetivo. Ademas se usa

estar cuando se habla de propiedades del sujeto que son relativas a una situacion (3).

1) El cielo esté gris.
2) Lanifia esta grande.

3) Mariale esta guapa con esa blusa.

Con sintagmas preposicionales, también se usa estar para hablar de la ubicacién fisica de un
sujeto o un objeto (1 + 2). Ademas se puede usar la combinacion estar de + substantivo o
adjetivo para consignar estados, estados de animo (3), posicion (4) y profesion o trabajo

temporal (5).

1) ¢Donde estas? Estoy en casa de Ana.
2) Tus libros estan en la mesa.

3) Estoy de mal humor.

4) Mi marido esta de viaje.

5) Maria esta de profesora.

Cuando los adjetivos perfectivos representan un estado que es el resultado de una accion o un
acontecimiento hay que usar el verbo estar (1). Los casos mas comunes son los participios
resultativos que se usan igualmente en las oraciones pasivas con ser y los adjetivos que son
derivados de verbos reflexivos que expresan cambios (sentarse, dormirse, irritarse, morirse) (2
+ 3). La razdn del cambio indicado con el uso de estar, estd sobreentendida y a veces es un

poco difusa.

1) Las casas estan construidas (ya terminaron de construirlas).
2) Los perros estan dormidos.

3) Mis abuelos estdn muertos.

La dificultad fundamental en el caso de estos dos verbos, por tanto, es capturar las nociones
de estadio frente a propiedad definitoria, o de propiedad fruto de un resultado frente a

propiedad que podria poseerse independientemente.
c)Adjetivos que cambian el significado segun si se usa ser o estar

Hay varios adjetivos que cambian de significado segun cudl de los dos verbos se emplea. Si se
usa el verbo ser el adjetivo describe el cardcter o el temperamento de alguien, o sea expresa

una propiedad que se le atribuye como caracteristica suya (1), pero no necesariamente
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describe un estado o una propiedad permanente (2), y si se usa el verbo estar el adjetivo
describe algun estado circunstancial en el que alguien se encuentra (3), o manifiesta que el
que habla percibe a alguien o algo en un estado que no concuerda con su recuerdo 0 con sus

expectaivas acerca de lo que deberian ser las propiedades normales de una entidad (4).

1) Miguel es alegre (es una persona alegre, la propiedad alegre forma parte de su
caracter).

2) Miguel es joven.

3) Miguel esta alegre (ahora se encuentra en un estado emocional de alegria).

4) jLa nifia esta grande!

También hay adjetivos que tienen cambios de significacion mas marcados (RAE & ASALE
2010:715) y muchos de ellos, al traducirlos a noruego, se convierten en dos adjetivos

diferentes, como se ilustra en los siguientes ejemplos:

1) Ser rico (adinerado). (A veere rik.)
Estar rico (sabroso). (A veere god/velsmakende.)
2) Ser sano (saludable). (A vare sunn.)
Estar sano (con buena salud). (A vare frisk)
3) Ser fresco (desvergonzado, también ser un fresco.) (A veere frekk/uforskammet)

Estar fresco (Recién recogido/hecho) (A vaere fersk/frisk/nylaget)

Como puede verse, esto afiade una segunda capa de dificultad a distinguir entre estas dos

formas verbales, ya que la modificacién del significado del adjetivo no es siempre la misma.
d)Hay

Hay es morfoldgicamente la forma impersonal del verbo haber y est4 conjugado en una forma
invariable que corresponde a la tercera persona singular junto a una marca adicional -y que se
agrega en el presente. En los demaés tiempos verbales la forma impersonal coincide con la
tercera persona singular del tiempo correspondiente: hubo, habia, habra..etc. EI verbo es un
impersonal transitivo que no tiene sujeto, por lo que no concuerda con el Unico argumento que

tiene, que es su objeto directo (1).
1) Hay muchas montarias en Noruega.

Igual que el verbo estar el verbo haber en forma impersonal se emplea para localizar a
personas o cosas. Mientras se usa estar para hablar de personas, cosas y conceptos definidos,

se usa hay cuando se trata de personas, cosas o conceptos indefinidos. Por eso es normal usar

18



hay cuando se habla de alguien o algo por primera vez. Si ya se ha mencionado a la persona o

la cosa antes, ya es especifica y la conocemos, entonces hay que usar estar (2).
2) Hay dos chicos espafioles en la fiesta. / Miguel e Ivan estéan en la fiesta.
Ademas el verbo haber se usa para expresar existencia (3) o presencia (4).

3) ¢Por qué no hay paz en el mundo?

4) Miguel, hay un sefior aqui que quiere hablar contigo.
e) Dificultades y confusiones comunes con ser, estar y hay

Lo que hace este aspecto gramatical un desafio para los estudiantes noruegos, igual que el
aspecto de indefinido e imperfecto, es que se trata de un contraste verbal que no existe en
noruego Yy por lo tanto uno no puede traducirlo directamente. Esto implica que para poder usar

ser, estar y hay correctamente hay que aprender una nueva logica lingistica.

Comparado con indefinido e imperfecto, ser, estar y hay tienen reglas mas claras y menos
complejas, y es mas facil, al saber las reglas concretas, distinguirlos. Pero este aspecto

gramatical también tiene zonas grises que complican el asunto.

Los adjetivos que se puede usar tanto con ser como con estar representan varias dificultades.
La primera dificultad es que los alumnos tienen que descifrar el significado del adjetivo (si se
trata de una propiedad definitoria, un estado circunstancial, una manifestacion del que habla
de que la percepcidén suya de algo o alguien no concuerda con sus recuerdos 0 expectativas,
propiedades del sujeto que son relativas a una situacion o propiedades fisicas que son
cambiantes en relacion a un modelo objetivo o subjetivo) para saber cuél de los vebos tienen

que emplear. Abajo se ve un ejemplo de confusidn tipico:

1) Pedro es muy guapo hoy. X
2) Pedro estd muy guapo hoy.

Aqui los alumnos usan ser porque entienden guapo como una propiedad definitoria y
probablemente también relativamente duradera. Sin embargo, en este caso seria correcto usar
estar porque se trata de una propiedad del sujeto que es relativa a una situacion. El adverbio
de tiempo hoy le da una idea a los alumnos de que hay que usar estar. Este ejemplo muestra
que a veces hay que mirar otros componentes de la oracion para entender bien el uso de ser y

estar, y para poder ponerlo en practica en sus propios textos.
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La segunda dificultad es que muchos alumnos tienden a asociar el verbo ser y su uso para
propiedades definitorias con algo permanente, y el verbo estar y su uso con estados con algo
temporal. Esta es una asociacion demasiado simplificada y en muchos casos no se aplica.

Abajo se ve un ejemplo de confusién tipico:

1) Mi tio Martin es muerto. X

2) Mi tio Martin est4 muerto.

Aqui los alumnos usan ser porque entienden muerto como algo permanente. Sin embargo, en
este caso seria correcto usar estar porque se trata de un estado que es el resultado de un
acontecimiento (Martin se murid). Esto es un buen ejemplo de que el uso de estar no

necesariamente implica un estado o una propiedad temporal.

La tercera dificultad son los adjetivos que tienen cambios de significacion mas marcados, y
sobre todo los que se convierten en dos adjetivos diferentes al traducirlo al noruego. Estos hay
que aprendérselos de memoria y saber diferenciarlos. Abajo se ve un ejemplo de confusion

tipica.

1) Anaes loca. (cuando quieren expresar «Ana er gal».) X

2) Ana estéa loca.

Aqui los alumnos usan ser porgue consideran loca como una propiedad caracterizadora de
Ana y lo entienden como «Ana er gal.» Sin embargo, el adjetivo loco cambia de significado
segun si se usa con ser o estar. Si se usa con ser significa que Ana es loca de una manera
enfermiza, o sea es una enferma mental, y tiene un significado mucho mas grave (en noruego
seria «sinnsyk»), con tendencia a tratar el atributo con un indefinido (es una loca). Si se usa
con estar tiene un significado algo mas leve y se usa de una manera muy cotidiana (en

noruego seria «gal, spr@»). Por lo tanto, en este ejemplo lo correcto seria usar estar.

Como puede verse, la segunda capa de dificultad es que los alumnos tienen que capturar
nociones diferentes de estadios frente a propiedades definitorias, y que la modificacion del

significado del adjetivo no es siempre la misma.

La dificultad principal de hay es que se suele confundir con estar por su funcién de localizar a

personas y cosas, como demuestran los siguientes ejemplos:

1) Ahora mis hermanos hay en Barcelona. X

2) Estan muchos rios en Noruega. X
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La regla es bastante sencilla en teoria; estar se usa con personas, cosas y conceptos definidos,
y hay se usa con personas, cosas y conceptos indefinidos. Por lo tanto lo correcto es usar estar
en el primer ejemplo y hay en el segundo. A pesar de esto, muchos alumnos los mezclan y
parece ser que la razon es que para saber cual usar se tiene que saber si el argumento es
definido o indefinido. He visto una tendencia de que los alumnos se confundan mas cuando
no aparecen los articulos definidos o indefinidos, y por lo tanto la dimension de definido o
indefinido se expresa de otra manera como en los ejemplos de arriba («mis hermanos»,
«muchos rios»). Parece ser que en estos casos les cuesta mas identificar si el sujeto es

definido o indefinido, y por lo tanto muchos no logran aplicar bien la regla.

Cuando si aparecen los articulos definidos o indefinidos hay una tendencia a que mezclen hay

con ser en vez de estar, como se ve en el ejemplo siguiente:
1) Lola, es una sefiora aqui que quiere verte. X

Aqui lo correcto seria usar hay porque se localiza a una persona indefinida. Aln asi varios
alumnos usan ser. No sé a qué se debe esta confusion, aunque tal vez tenga que ver con la
falta de seguridad al entender que ser no suele emplearse para localizar entidades en el
espacio o el tiempo, 0 a lo mejor no han analizado bien el contexto, pero lo que se ve
claramente es que muchos alumnos tienden a mezlar los tres, ser, estar y hay, y todo indica
gue es porque en noruego equivalen a un verbo y para poder entender su uso diverso en

espafol tienen que identificar y tomar en consideracion muchos aspectos diferentes.

2.2. Teoria didactica

Esta seccion se divide en varias partes diferenciadas, ya que para elaborar este trabajo me he
concentrado en diferentes aspectos pedagogicos y didacticos que son relevantes para mi

planteamiento del problema. Sin embargo, prestaré una atencion especial a la motivacion.
2.2.1. Ensefianza de la graméatica

Hay mucha teoria escrita sobre como se puede y se debe ensefiar la gramatica. Sin duda hay
mucho que hay que tener en consideracion al planificar la ensefianza de gramatica. En Bjarke
(2014) se sefala que muchos asocian la gramatica con memorizar sin sentido reglas de una
complejidad avanzada cuya aplicacion practica es dudosa, y palabras tedricas y conceptos que

no son necesarios para poder practicar el idioma. Pero la verdad es que la gramética es el
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sistema del idioma y es lo que hace posible comunicarse en este idioma. La gramatica
también incluye los conceptos que usamos para describir el sistema linguistico. Lo ultimo es
lo que muchas veces se asocia con la palabra gramatica y probablemente esta es la razon por
la que muchos tienen una relacién penosa con ella. «Por eso mismo es importante hablar con
los alumnos sobre qué es la gramatica, y por qué la necesitamos, antes de llenar la clase con
palabras como verbal, sustantivo, pasivo y concordancia» (Bjgrke 2014:112). Estos
conceptos son una ayuda para describir, comprender y por lo tanto aprender la gramatica de la

lengua extranjera.

Guldal y Otnes también subrayan la importancia de que los alumnos conozcan los conceptos
gramaticales: «Es importante desarrollar un idioma sobre el idioma con los alumnos.»
(Guldal og Otnes 2011:16). Este metaidioma hace que podamos hablar de las funciones y
sistemas linguisticos, y hace que sea mas facil hablar de las similtudes y las diferencias entre

dos idiomas.

Si el profesor va a hablar con los alumnos sobre queé es la gramatica y por qué la necesitamos,
o cualquier otro tema que requiera que los alumnos reflexionen, hay muchas maneras de
estructurar esta conversacion. Si el objetivo es que la mayor cantidad posible de alumnos
participen y que la calidad de sus contribuciones sea la mejor posible hay un método que es
especialmente conveniente que es conocido como escribir-compartir-conversar (en noruego:

skrive-summe-samtale).

La estructura de este método es la siguiente: primero los alumnos tienen unos minutos para
escribir sus pensamientos sobre una pregunta que tiene que ver con el tema de interés, luego
tienen unos minutos para compartir sus pensamientos con 2 0 3 comparieros de clase y al final
hay una conversacion en pleno en la que pueden participar todos incluido el profesor. Un
estudio de Nordby (Krumsvik og Saljo 2013:97) muestra que con este método muchos mas
alumnos participarion en la discusion comparado con los casos en que solo tuvieron la
conversacion ante el resto de la clase, individualmente. Ademaés la calidad de sus
contribuciones era mejor. Segun los alumnos era porque necesitan tiempo para pensar y que
se sentian mas seguros para participar en la conversacion en pleno si primero habian hablado
en grupos mas pequefios. Si uno ya habia probado sus pensamientos en este grupo no tenian
miedo de quedar en ridiculo en la conversacion ante el resto de la clase. Ademas resulta que el
hecho de alternar entre escribir y hablar da mas potencial de aprendizaje que cada uno de los

métodos por si solo.
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Independientemente de qué estructura se elija al hablar de gramatica con los alumnos es
importante comunicar la totalidad de ella y la conexion de sus componentes. Es normal que al
querer ser practico y sistematico uno divida el aprendizaje linguistico en diferentes aspectos
como por ejemplo aprender vocabulario, hacer gramatica o practicar conversar. El peligro
de esto es que a los alumnos se les puede dar una visién fragmentada de la lengua y el
aprendizaje linguistico. Si los alumnos dicen que es mas importante aprender a hablar que
aprender gramatica es una sefial de que han fragmentado el aprendizaje lingistico en
elementos diferentes que parece carecer de conjunto interno (Tornberg 2012:109). Por eso es

importante que la ensefianza fomente la vision de la totalidad y la conexion de la gramatica.

Una de las descisiones que hay que tomar al planificar la ensefianza de gramatica es qué
idioma uno debe usar en clase: — ¢la lengua materna o la lengua extranjera? Un principio
importante en todo el aprendizaje linglistico es usar la lengua meta lo mas posible porque la
fuente mas importante para aprender idiomas es ser expuesto al idioma que vas a aprender
(Bjorke 2014:121). Como profesor es importante saber la importancia de exponer a los
alumnos a la lengua meta y a la vez ser consciente de su papel como modelo lingiistico para
los alumnos (Bjerke 2014:27). Por eso se debe aprovechar cualquier oportunidad para usar el
idioma con ellos. Sin embargo, como profesor es natural sentir que es dificil hacer toda la
ensefianza de gramatica en la lengua meta, u opinar que es poco conveniente porque los
alumnos no tienen suficiente competencia o porque hay gran variedad de competencia entre
los alumnos. Bjarke concluye con que «Lo mejor es tener una relacion consciente con qué
idioma se usa para estas explicaciones, y siempre elegir el que sea méas conveniente.» (Bjerke
2014:122).

Aunque no existe una respuesta universal a qué método es mejor para la ensefianza de la
gramatica si existen principios generales que se aplican para toda la ensefianza. Estos
principios en noruego se conocen como los prinicpios MAKVIS (en espafiol sera MACVIC) y
representan la secuencia motivar, activar, concretar, variar, individualizar y colaborar. Los
principios no dicen nada sobre cdmo se debe realizar la ensefianza, sino que habla de qué es

importante tomar en consideracion al planificarla. (Lyngnes og Rismark 2007:100).

Es importante ser consciente de que se puede cumplir con los principios de diferentes
maneras. En mi investigacién mi enfoque principal esta en motivar, pero como se vera
mencionaré varios de los principos como una parte natural del trabajo con la motivacién. Esto
se debe a que los principios no se encuentran aislados, sino que funcionan como un conjunto
que pretende asegurar una buena ensefianza.
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2.2.2. Los métodos inductivo y deductivo

Hay diferentes métodos para trabajar un contenido de una asignatura y ahora voy a presentar
el método inductivo y el método deductivo. En el proceso de aprendizaje el principio
inductivo trata de trabajar con lo particular y cercano primero, y luego trabajar con lo general
y abstracto. El principio tiene como base el pensamiento de que uno mismo contruye su
propio conocimiento (Lyngsnes og Rismark 2007:115). En la practica esto quiere decir que el
alumno se enfrenta a un problema o un desafio que él mismo tiene que desenredar. En las
asignaturas de lenguas extranjeras normalmente se trata de que los alumnos tienen que
encontrar reglas gramaticales a través de los datos linguisticos que el profesor les presenta
(Bjarke 2014:130). Trabajar con proyectos y el aprendizaje basado en problemas son maneras
de trabajar que utilizan este principio. Lyngsnes y Rismark subrayan que el principio
inductivo es ventajoso para la motivacion de los alumnos y para concretar un contenido. En
Bjarke (2014) dicen que piensan que la mayor ventaja es que los alumnos logran memorizar

mejor lo que ellos mismos han encontrado y que les da préctica en el aprendizaje linguistico.

El principio deductivo es lo opuesto al principio inductivo de muchas maneras. Este principio
consiste en que los alumnos deben adquirir conocimientos que suelen ser presentados por el
profesor. Un procedimiento comun es que el profesor presenta una regla, la explicay da
ejemplos, para que los alumnos puedan llegar a la conclusion logica de la regla. Luego los
alumnos hacen ejercicios en los que practican la regla. Es decir, en el proceso de aprender el
principio deductivo trata de trabajar con lo general y abstracto primero, y luego trabajar con lo
particular y cercano. Usando este principio tanto la base como el resultado final es decidido
por el profesor. La ventaja de este principio es que es una herramienta eficaz cuando los
alumnos deben aprender reglas lo mas rapido posible. La desventaja es que puede ser dificil
mantener la motivacion de los alumnos a través de la curiosidad, la inciativa y la creatividad.
(Lyngsnes og Rismark 2007:115-116).

Segln Lyngsnes y Rismark (2007) se considera el principio inductivo como mejor para el
aprendizaje del alumno que el principio deductivo. Esta asercién esta fundada tanto en teorias

de aprendizaje como en las intenciones en los planes de educacion.
2.2.3. Teoria sobre la motivacion

La motivacion es lo que sentimos cuando de verdad tenemos ganas de algo o deseamos
realizar una actividad. Se puede decir que la motivacion es un estado interno que nos da

energia y influye en nuestro comportamiento porque buscamos 0 nos sentimos atraidos por
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ciertas situaciones y actividades. Cuando las personas estan motivadas son dedicadas,

metodicas y perseverantes (Krumsvik og Séljo 2013:146).

Ya que la motivacién es un estado interno el profesor no puede observarla directamente. Sin
embargo, hay muchas expersiones indirectas de motivacion que si se pueden observar. Por
ejemplo se puede observar cierta conducta que indica dedicacion como cuando los alumnos
prestan atencion, hacen un esfuerzo, participan y muestran perseverancia, o se pueden
observar emociones positivas como interés, alegria, entusiasmo y la inexistencia de ansiedad
o0 enfado (Krumsvik og Saljo 2013:446).

Dos de las preguntas mas fundamentales en la pedagogia son «;de donde viene la motivacion
para aprender?» y «;qué puede hacer el profesor para aumentar la motivacion de los
alumnos?» En el intento de responder estas preguntas un catedratico de pedagogia llamado
Jere Brophy (1987) argumenta que ninguna estrategia de motivacion tendra éxito a menos que

ciertas condiciones fundamentales se cumplan:

1) En la clase debe haber un ambiente caluroso que apoye y anime a los alumnos para
que puedan tomar riesgos sin ser criticados.

2) Los profesores tienen que conocer y entender a sus alumnos.

3) Los profesores tienen que poner metas adecuadas que tengan sentido para los alumnos
y que estén adaptadas a su nivel. Ademas, los alumnos tienen que conocer las metas y

entenderlas.

En pedagogia es muy comun diferenciar entre dos tipos de motivacién; la motivacion interna
y la motivacion externa. Hay una motivacion externa cuando una actividad es controlada por
condiciones fuera del individuo. En estos casos las metas no estan conectadas con la actividad
en si, sino con circunstancias externas. Es decir, se realiza una actividad por presion externa y
la actividad es un medio para alcanzar una meta. Un ejemplo de esto puede ser el alumno de
espafnol que memoriza el vocabulario para una prueba con la meta (presion externa) de sacar

un 6y recibir elogios de su profesor y sus padres.

Hay una motivacion interna cuando una actividad se realiza sin que sea parte de una meta que
no esté conectada con la actividad en si. En estos casos no hay presion externa, sino que un
individuo realiza una actividad porque le interesa o le parece divertido. Es decir, el individuo
realiza la actividad porque le gusta. Un ejemplo de esto puede ser el alumno de espafiol que
memoriza vocabulario porque le encanta descubrir nuevas palabras, y explora la lengua

extranjera por curiosidad y ganas de aprender. Los alumnos que realizan una actividad

25



movidos por la motivacion interna sienten que trabaja porque es divertido y voluntario,
mientras que los alumnos que realizan una actividad movidos por la motivacién externa
sienten mas presion para trabajar. Normalmente nuestras acciones se realizan por una mezcla
de motivacion interna y externa (Mikkelsen y Fladmoe 2009:145) y las dos son importantes

en la educacioén.

En la pedagogia cientifica y la psicologia hay muchas teorias de motivacion. Las diferentes
teorias se enfocan en difrentes fuentes de motivacion, y diversas condiciones dentro y fuera de
los alumnos que contribuyen a la motivacion de aprender. A continuacion voy a presentar

algunas teorias que me parecen relevantes para mi trabajo.

Las primeras teorias que quiero presentar son las teorias cognitivas de motivacion. Estas
teorias consideran a los humanos como activos y exploradores. Buscamos informacién para
resolver problemas o desafios. Las teorias cognitivas le dan mucha importancia a la
motivacion interna y las condiciones que hacen falta para adquirir este tipo de motivacion
(Krumsvik og Séljo 2013:152). Estas teorias también toman en consideracion el elemento del
costo. Es decir, se considera el valor de alcanzar una meta en relacion al esfuerzo y los
sacrificios que hay que hacer para alcanzarla. Si alcanzar una meta tiene mucho valor para un
alumno normalmente esta dispuesto a un mayor costo y tendra mas motivacion para hacer el

esfuerzo necesario.

Varias teorias cognitivas tratan de expectativas para poder alcanzar una meta y valoracion.
Por lo tanto consideran que la motivacion es el producto de dos fuerzas: La expectativa de una
persona por poder alcanzar una meta y el valor que tiene alcanzar la meta para esa persona.
Segun estas teorias, si una persona piensa que no es posible que alcance la meta o si alcanzar
la meta no tiene valor para esa persona, o las dos, esta persona no va a tener motivacion para

alcanzarla.

La segunda teoria de motivacion que me parece relevante es la teoria sociocultural. Esta teoria
considera la motivacion un resultado de la participacion activa del humano en la sociedad.
Esto quiere decir que una peronsa realiza actividades para mantener su identidad y su relacion
con los demas (Krumsvik og Saljo 2013:153). En el colegio esto implica que los alumnos se
encuentran motivados para aprender si estan en un curso o un ambiente escolar que valora el
aprendizaje. Los alumnos vienen al colegio con diferentes experiencias, conocimientos y
maneras de pensar. En el colegio puede haber profesores que usan esta individualidad como

base de su ensefianza o profesores que no lo toman en consideracion, y puede haber

26



compafieros de clase que estan motivados y son buenos modelos de seguir, o puede haber lo

contrario. Los dos aspectos influyen en la motivacion de cada alumno.

El psicélogo ruso Lev Vygotsky recalcaba la importancia de la cultura y la cooperacion social
para el desarrollo, el aprendizaje y la motivacion. El elemento clave de Vygotsky es lo que
Ilamaba la zona de desarrollo préxima (en noruego: den naermeste utviklingssone) de los
alumnos. La zona de desarrollo préxima es la distancia entre lo que el alumno logra resolver
por su cuenta y lo que logra resolver con la ayuda de alguien mas. Vygotsky subrayaba la
importancia de que el profesor estimulara esta zona de desarrollo al gradualmente darles a los
alumnos tareas que logran resolver y que hacen que se desarrollen. Si la distancia a la zona de
desarrollo préxima es demasiado grande causara frustracion y si la distancia es demasiado
pequefia no reta lo suficiente a los alumnos. En los dos casos la motivacion es reducida
(Krumsvik og Séljo 2013:154).

La Gltima teoria de motivacion que quiero tratar es la teoria sociocognitiva. Esta teoria
considera la motivacion como un producto de una interaccion dinamica entre factores dentro
de la persona (cognitivos, emocionales y biolégicos), su comportamiento y la influencia del
ambiente (Krumsvik og S&ljo 2013:156). Un concepto central en la teoria es la expectativa
personal de logro. Esto implica que uno piensa que puede resolver la tarea que tiene delante.
La expectativa personal de logro no es una propiedad estable, sino algo que depende de la
situacion. Los alumnos que tienen una alta expectativa de lograr la tarea tienden a trabajar
mas duro, ser mas perseverantes y hacen mejor la tarea que los alumnos que dudan de que

puedan lograrlo.

Segun Bandura, el psicélogo canadioamericano que es el fundador de esta teoria, existen
cuatro fuentes principales de expectativa de logro. La primera son las experiencias de logro
auténtico. O sea, la persona tiene la experiencia de haber logrado tareas similares en el
pasado. La segunda fuente son las experiencias de sustituto. Es decir, la persona ha visto a un
compafiero de clase lograr la tarea. La tercera es la persuasion verbal o social, y normalmente
es el profesor quien presuade al alumno de que puede hacer la tarea. En este caso es muy
importante que el profesor sepa que el alumno realmente es capaz de lograrla. La cuarta
fuente es el estado somatico y emocional de la persona. Una persona en estado emocional
negativo nomalmente tiene menor expectativa de logro que una persona que se encuentra en

un estado emocional positivo.
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Ademas, Bandura subraya la diferencia de expectativa al lograr una tarea y la expectativa del
resultado. Lo dltimo es la evaluacién del alumno sobre qué pasara si hace cierta tarea o no.
La pregunta principal relacionada con la expectativa de logro es «;puedo hacerlo?» y la
pregunta principal relacionada con la expectativa de resultado es «;el hecho de hacerlo me
sirve de algo?». Si la respuesta a una de estas pregunta, 0 ambas preguntas, es negativa
aumenta la posibilidad de que el alumno no intente hacer la tarea por falta de motivacién
(Krumsvik og Séaljo 2013:158).

Ninguna teoria nos da una comprension completa de la motivacion para aprender, sino que
cada una enfoca en diferentes aspectos y componentes de este concepto complejo. A pesar de
sus diferencias todas las teorias también tienen cosas en comun. Una de las cosas que tienen
en comun es que segun todas las teorias la motivacion es importante para el aprendizaje. Otra
cosa que tienen en comun es que el profesor puede y debe influir en la motivacion de los
alumnos, como subraya Manger «(...) es la interaccion que el profesor que sabe bien su
asignatura, que es juicioso y entusiasmado tiene con los alumnos que crea buenas

condiciones para la motivacion y el aprendizaje.» (Krumsvik og Saljo 2013:166)
2.2.4. El papel del profesor

Como ya vimos el profesor y lo que hace tienen una influencia significativa en la motivacion
de los alumnos y en esta seccion quiero hablar de diferentes maneras en que el profesor puede

fomentar la motivacion de aprender.

Al planificar la ensefianza el profesor tiene que tener en cuenta varios aspectos didacticos.
Como apoyo se puede usar un modelo de Bjgrndal y Lieberg que en noruego se llama den
didaktiske relasjonsmodellen (modelo de relacion didactica). Este modelo (Lyngsnes y

Rismark 2011:80) destaca los aspectos didacticos esenciales que siempre hay que tener en

cuenta al planificar las clases:

vurdering laereforutsetninger
leeringsaktiviteter / rammefaktorer
innhold mal

28



El modelo destaca seis aspectos didacticos — contenido (innhold), metas (mal), factores de
recursos y limitaciones (rammefaktorer), premisas de aprendizaje (leereforutsetninger),
evaluacion (vurdering) y actividades de aprendizaje (leeringsaktiviteter) — y muestra como
todos se encuentran relacionados el uno con el otro. Todos estos aspectos pueden influir en la
motivacion de los alumnos. En la seccién 2.2.1 Ensefianza de la gramatica ya hablé un poco
sobre el aspecto de las actividades de aprendizaje. A continuacién me concentraré en los

demas aspectos que son los mas relevantes para mi trabajo.

Las premisas de apredizaje es un aspecto didactico muy importante porque consiste en que
los alumnos vienen al colegio con diferentes expectativas, conocimientos y experiencias,
capacidades, antecedentes e intereses (Lyngsnes y Rismark 2011:81) y hay que tomar esta
individualidad en consideracion para poder darles una buena esefianza. Esto no sélo es
importante para el aprendizaje de los alumnos, sino que también es esencial para su
motivacion. Por lo tanto, el primer paso para darles una ensefianza que fomenta la motivacion

es conocer bien a los alumnos y asi adaptar la ensefianza a ellos.

Los factores de recursos y limitaciones son todos los factores que limitan o hacen posible la
ensefianza y el aprendizaje. Unos ejemplos son las leyes y los planes de educacién, el tiempo,
la cantidad de alumnos en un curso, el espacio del que uno dispone y el equipo. Segun
Lyngsnes y Rismark el factor mas importante es el profesor mismo con sus conocimientos,
actitudes, expectativas, creatividad y esfuerzo. Asi el profesor influye en la ensefianza y en la
experiencia que los alumnos sacan de ella, lo que a su vez influye en su aprendizaje y su

motivacion.

Hay sobre todo dos factores del aspecto de las metas que son esenciales para la motivacion de
los alumnos. En primer lugar, los alumnos tienen que conocer las metas y entender qué hace
falta hacer para alcanzarlas. En segundo lugar, si queremos que los alumnos estén motivados
para trabajar hacia las metas, las metas tienen que ser relevantes para ellos. Los alumnos
tienen que saber por qué es importante tener cierta asignatura, aprender cierto contenido o
saber cierta regla de gramatica. El papel del profesor es informar a los alumnos sobre las
metas (o elaborarlas con ellos) y asegurarse de que los alumnos saben de qué tratan, como

alcanzarlas y por qué es importante aprender lo que hay que aprender.

Una de las tareas mas importantes del profesor es motivar a los alumnos para que trabajen con
el contenido y los ejercicios (Mikkelsen y Fladmoe 2009:145). Como se ve en la seccién 2.2.1

Ensefianza de la gramatica motivar es un principio central de la ensefianza. En el plan de
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educacion K06 se le da énfasis a la presion en la esefianza, una expresion que alude a la
motivacion externa. Antes de poner esto en practica hay que tener en cuenta que la
motivacion externa puede tener tanto consecuencias positivas como negativas. Por esta razon
es importante que el profesor tenga conocimiento sobre cudndo y como la motivacion externa
funciona para bien o para mal. También es importante tener en cuenta que la motivacién

externa puede sentar las bases de motivacion interna a largo plazo.

Para tener éxito con la motivacion externa es esencial que haya confianza mutua entre el
profesor y los alumnos. El profesor es responsable de construir relaciones positivas con los
alumnos que pueden sentar las bases de esta confianza. De hecho hay varios andlisis que
muestran que la relacion que el alumno tiene con el profesor influye més en su motivacion,
dedicacion, comportamiento y sentimientos en relacion al colegio que las relaciones que tiene

con sus padres o sus amigos (Ogden 2012:100-102).

Una relacién positiva entre el alumno y el profesor consiste de varios componentes. ES
importante que el profesor conozca a los alumnos, y que le interese quiénes son y cuales son
sus intereses. El profesor también tiene que mostrar que a él le importan los alumnos.
Ademas, los alumnos deben conocer a su profesor y que el profesor cuente un poco sobre si
mismo es una manera de hacer una invitacion de contacto. Esto puede establecer una
familiaridad mutua y positiva, siempre cuando la informacion del profesor sea personal y no
privada. Estos componentes pueden ser la base del respeto y la confianza mutua entre los
alumnos y el profesor (Ogden 2012:31) y estos a su vez influyen en el aprendizaje y la

motivacion de los alumnos.

En la siguiente seccidn presentaré los documentos de gestion que todos los colegios y
profesores estan obligados a seguir. Por esta razén seguiré hablando del papel del profesor en

la siguiente seccion informando sobre su papel segun la ley.
2.2.5. Documentos de gestion

El plan de educacion (en este caso K06) naturalmente ha formado una parte importante de la
base tedrica para mi investigacion. Uno de los documentos principales de K06 es el
documento llamado principios para la educacion que resume y ahonda en preceptos de la ley
de educacidn. En la primera parte los principios fundamentales estan resumidos en el cartel de
aprendizaje (leeringsplakaten) y dice qué es lo que debe hacer el colegio. Uno de los puntos es
«estimular las ganas de aprender, la perseverancia y la curiosidad de los alumnos (...).»

(http://3 2017:2). Es decir, destaca la importancia de la motivacion y confirma que los
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profesores y el colegio en general son responsables de influir para bien en la motivacion de

los alumnos.

En la segunda parte del documento se explica mas en detalle de qué tratan los principios y hay
sobre todo dos secciones que son relevantes para mi trabajo. La primera se llama Motivacion
de aprender y estrategias de aprendizaje. En el primer parrafo dicen que «Los alumnos
motivados tienen ganas de aprender, son perseverantes y curiosos, y muestran capacidad de
trabajar metodico» (http://3 2017:3). La ensefianza debe fomentar la motivacion de los
alumnos y hay muchas maneras en que se puede hacerlo: asegurar experiencias de logro, el
uso de métodos variados y adaptados, metas claras y relevantes, evaluacién que fomenta el

aprendizaje y profesores dedicados e inspiradores que estan seguros en su asignatura.

Las estrategias de aprender son métodos que los alumnos usan para organizar su aprendizaje
en cuanto a planificar, realizar y evaluar su trabajo. Esto también implica que saben
reflexionar sobre nuevo el conocimiento y ser conscientes de lo que han aprendido, y poder
usarlo en nuevas situaciones, y también saber que tienen que aprender para alcanzar las metas.
Unas buenas estrategias de aprender fomentan la motivacién que los alumnos tienen para
aprender y aumenta su capacidad de resolver tareas desafiantes en su futura educacion, trabajo
o tiempo libre (http://3 2017:3-4). Por eso la ensefianza debe hacerles conscientes a los
alumnos del significado de su propio esfuerzo, y codmo usar y desarrollar estrategias de

aprender.

La segunda parte se llama La competencia y el papel del profesor e instructor. En el primer
parrafo dicen que «como lideres explicitos los profesores e instructores deben crear
comprension por los objetivos de la educacion y aparecer intermediarios y mentores
dedicados.» (http://3 2017:5). Los profesores deben trabajar para fomentar el interés y la

dedicacion que los alumnos tienen en el trabajo con las asignaturas.

Otra parte importante de K06 son los planes de educacion y la parte general del plan de

educacion dice:

«El objetivo de la educacion es preparar nifios, adolecentes y adultos para enfrentar
las tareas de la vida y manejar desafios con los demas. Debe dar a cada alumno
competencia para encargarse de si mismo y su vida, y a la vez fuerza de sobray

voluntad para ayudar a los demas.» (http://1 2016:2)
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Esto implica que los profesores através de la ensefianza tenemos que contribuir a educar a los
alumnos para ser lo que el plan de educacion llama el humano integrado. EI humano
integrado debe buscar sentido, ser creador, ser trabajador, tener cultura general, ser capaz de

colaborar y ser ecologista.

El plan de educacion no menciona mucho la palabra motivacion directamente, pero la esencia
del concepto esta presente en grandes partes del documento y confirma su importancia para el
aprendizaje. Por ejemplo, en la seccién llamado aprendizaje y labor dicen que: «EIl buen
aprendizaje depende también del vigor y la voluntad de cada uno para asumir y realizar un
trabajo.» (http://1 2016:9). Este vigor y esta voluntad suelen surgir de la motivacion para

aprender y hacer un esfuerzo.

En la seccion llamada Ensefianza y aprendizaje autosustentado dicen que el aprendizaje es
algo que esta presente en todas las situaciones de la vida y sobre todo si el individuo mismo
ve la necesidad de desarrollar conocimientos, habilidades y valores (http://1 2016:10). Esto
indica que si los alumnos ven la relevancia, y por lo tanto la necesidad, de aprender algo es
mas probable que tengan motivacién para hacerlo. Y esto es importante ya que, como subraya
el plan de educacion, aprendizaje y ensefianza no es lo mismo. El aprendizaje es realizado
dentro del alumno y una ensefianza adecuada fomenta este proceso, pero el proceso es
complementado por el esfuerzo del propio alumno. Este proceso puede ser animado o frenado
por los demas y por eso «el aprendizaje exitoso requiere una motivacion doble: la del alumno
y la del profesor.» (http://1 2016:10). Por lo tanto la educacidn tiene que fomentar la
motivacion de los alumnos. La ensefianza buena debe dar a los alumnos experiencias de tener
exito en lo que hacen, hacerles creer en sus capacidades y desarrollar responsibilidad por su

propio aprendizaje y su propia vida (http://1 2016:10).

El plan de educacion también habla de como el profesor puede influir en el aprendizaje y la
motivacion de los alumnos. Afirma que un buen profesor no sélo sabe muy bien su asignatura,
sino que también tiene dedicacion y capacidad de comunicacion. Un buen profesor conoce
bien la materia y sabe como presentarla a los alumnos para dar respeto a la asignatura, y
despertar curiosidad e interés. Ademas la ensefianza debe tomar en consideracion que
diferentes alumnos tienen diferentes capacidades, necesidades y diferentes niveles de
motivacion en diferentes asignaturas y fases. También dice que la tarea pedagdgica mas
importante es comunicar a los nifios y adolecentes que se estan desarrollando constantemente,

para que tengan confianza en sus propios capacidades.
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Los profesores tienen que dar un buen ejemplo con su dedicacién y su entusiasmo para que

los alumnos puedan adoptar la misma actitud. Dicen que «los profesores determinan con su
forma de ser si el interés de los alumnos se mantiene, si se sienten suficiente capaces y si su
entusiasmo perdura.» (http://1 2016:12). De hecho dicen que de todos los medios didacticos

que tienen a su dispocicion los profesores el mas importante es ellos mismos.

En el plan de educacion de lengua extranjera se le da mucha importancia a que en el mundo
actual — con la movilidad creciente y la cooperacion digital - la competencia en varios idiomas
y la competencia intercultural son condiciones necesarias para la comunicacion. También

destaca la importancia del conocimiento del aprendizaje linguistico:

«El aprendizaje de una nueva lengua extranjera se basa en las experiencias anteriores
de aprendizaje lingiiistico (...). Cuando somos conscientes de qué estrategias se usan
para aprender las lenguas extranjeras, y qué estrategias nos ayudan para entender y
hacernos entender, la adquisicion de conocimientos y habilidades es mas facil y tiene

mas sentido.» (http://2 2017:2).

A través de la educacidn en la lengua extranjera se obtiene competencia de lenguaje y
conocimientos sobre su propio aprendizaje linglistico, algo que puede crear una base de

aprendizaje linguistico para el resto de la vida.

El plan de educacion de lengua extranjera tiene tres temas principales: Aprendizaje
linglistico, comunicacién y lengua, cultura y sociedad. EI tema de mi investigacion se enfoca

en los dos primeros temas.

El tema del aprendizaje linglistico abarca conocimiento de su propio aprendizaje linguistico
y uso linglistico. Esto incluye tanto estrategias de aprender como adquisicion de vocabulario
y gramatica. Ademas uno tiene que explorar similtudes y diferencias entre la lengua materna y
la lengua extranjera. El tema comunicacion se refiere a transmitir significado a través de la
lengua extranjera. El vocabulario, los conocimiento sobre gramética, las habilidades

linguisticas y las estrategias de comunicacion estan incluidos en este tema.

A través de los temas que traté durante mi investigacion queria contribuir a cubrir las

siguientes metas de competencia:
- Usar las propias experiencias con el aprendizaje linguistico al aprender el nuevo idioma

- Examinar similtudes y diferencias entre la lengua materna y el nuevo idioma, y utilizar esto
en su propio aprendizaje linguistico
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- Participar en conversaciones simples y espontaneas.
- Expresar sus propias opiniones y sentimientos

- Encontrar datos relevantes y comprender el contenido principal en textos escritos y orales

adaptados y auténticos de diferentes géneros.
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3. Metodologia de mi investigacion

Para elegir métodos de recoleccion de datos empleados en mi estudio he usado el libro de
Bjogrndal Det vurderende gyet — Observasjon, vurdering og utvikling i undervisning og

veiledning.

Partiendo de sus propuestas, decidi usar los siguientes métodos: Observacion, diario de
profesor, cuestionarios y dos trabajos hecho por los alumnos (una prueba de gramatica antes
de ensefiar los temas de ser/estar/hay y de indefinido/imperfecto y una prueba de gramatica
que se realiz6 después de haber ensefiado los temas.) A continuacion voy a describir los

diferentes métodos y explicar por qué los usé.

La observacion como método pedagdgico es segun Bjgrndal una observacion atenta que se
concentra en el objetivo de advertir algo que tenga importancia pedagdgica. Este uso de
observacion es una habilidad profesional que es necesario para ver asuntos pedagogicos que
pueden ayudarles a los profesores a evaluar su ensefianza y adaptarla a los alumnos. La
observacidn que realicé era de segundo orden. Esto quiere decir que observaba la situacion de

ensefianza mientras que yo misma estaba involucrada en ella.

Hay muchas fuentes de error que estan relacionadas con la observacion. Bjgrndal menciona
entre otras cosas efectos de percepcion, el estado fisico y psiquico del observador, asuntos
personales e interrupciones. Es importante ser consciente de que solo se puede observar lo que
los demaés hacen, nunca se puede observar por qué lo hacen, qué piensan y qué perciben. Los

Gltimos citados so6lo se puede imaginar a través de interpretar lo que se ha observado.

Puede ser una buena idea registrar lo que se observa, tanto mientras se esta observando como
después. Esto se puede hacer con diferentes grados de estructura. Yo elegi anotar un poco
mientras estaba en la clase y luego completar los apuntes con palabras claves y oraciones
cortas justo después de las clases. Usé un diario que era abierto y poco estructurado, y anoté
observaciones, posibles interpretaciones, pensamientos y sentimientos relacionados con la
clase y reflexiones sobre qué podria mejorar para la proxima vez. En otras palabras escribia

un diario de profesor.

Escribir un diario de profesor implica anotar observaciones que se han hecho durante la
situacion de ensefianza y pensamientos relacionados con ella. Es recomendable escribir en el
diario justo despueés de terminar la clase. Bjgrndal indica que «el objetivo de escribir un

diario es crear una comprensién méas profunda de acontecimientos, a través de reflexion
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escrita.» (Bjerndal, 2013: 64). Escribir un diario es una manera sistematica de reflexionar
sobre su propia practica. Esta reflexion es esencial para poder desarrollarse y mejorar. Por

esta razon el diario del profesor forma una parte natural de mi trabajo.

Sin embargo, ya que queria averiguar si mi ensefianza fomentaba la motivacion de los
alumnos por los temas elegidos necesitaba sus voces también. Hay muchas maneras diferentes
de consequir las voces de los alumnos, entre otras se puede hacerles entrevistas, hacerles

responder cuestionarios o hacerles escribir un diario de alumno. Yo elegi usar cuestionarios.

En la primera clase los alumnos llenaron un cuestionario que serviria para conocer mejor sus
intereses, su relacién con la asignatura espafiol, sus preferencias de métodos de trabajar y su
motivacion para aprender espafiol, como vemos en la seccion 4.3.. Este cuestionario tenia
alternativas de respuesta abiertas porque la intencion era conocerles mejor y entonces era
mejor dejarles responder libremente y todo lo que quieran. Luego les pedi a los alumnos
responder un cuestionario después de cada una de las dos clases que pertenecian a mi
investigacion en que se aplicaban el método deductivo e inductivo. Estos cuestionarios tenian

también alternativas de respuesta abiertas y consistian de 2-3 preguntas.

Cuando habia realizado todas las actividades les di a los alumnos un cuestionario que daria
comentarios mas generales sobre todos los elementos de las actividades. Este cuestionario
tenia alternativas de respuestas parcialmente cerradas. Les informé a los alumnos que
escribieran en qué grado algo habia contribuido a su aprendizaje o a su motivacion, pero que
también podian complementar con comentarios. Queria tener las alternativas cerradas (en que
grado) para poder comparar directamente las respuestas de todos los alumnos y hacer una
estadistica sobre la distribucion de cada alternativa. En la Gltima pregunta, «;qué podria haber
sido mejor o sientes que faltaba algo en las clases?», habia alternativa de respuesta abierta
para que pudieran expresarse libremente, ya que las respuestas a esta pregunta iban a servir
para reflexionar sobre como mejorar las actividades y la ensefianza, y no para hacer
estadistica. Al final de mi estancia alli les di un cuestionario sobre mi como profesora para

usar esta informacién para desarrollarme como profesora.

Cuando se usan cuestionarios es importante pensar en qué preguntas se hacen y como se las
formula. Me aseguré de presentar preguntas que darian informacion relevante para mi
investigacion e intenté formular las preguntas lo mas neutralmente posible para que no fueran
«cargadas». Lo Gltimo citado es importante para que yo no influyera en las respuestas de los

alumnos.
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Bjerndal sefiala las ventajas de los cuestionarios. En primer lugar la informacion que se
recopila esta escrita y esto hace el trabajo de elaborarlo y analizarlo mas facil. Por esta misma
razon es posible recopilar informacién mas precisa de una gran cantidad de informantes. En
segundo lugar, usando los cuestionarios se puede elegir mantener los informantes anénimos y
asi asegurar respuestas mas sinceras, sobre todo si se trata de un tema delicado. Sin embargo,
Bjerndal también menciona algunas desventajas con los cuestionarios. En primer lugar es mas
dificil recopilar informacién mas profunda con este método comparado con otros como por
ejemplo el uso de entrevistas. En segundo lugar no se pueden aclarar confusiones o

malentendidos.

Yo decidi usar cuestionarios porque queria informacion precisa de muchos informantes, o sea
los 22 alumnos, y queria la informacion escrita para después poder sentarme tranquilamente a
analizar los datos de una manera sencilla. Ademas esto era una manera de conseguir mucha
informacion de todos los alumnos. Esto era importante, ya que en total hicimos 5
cuestionarios. Necesitaba un método que fuera rapido y eficaz ya que el tiempo escaseaba
durante el periodo de préactica. Para los primeros 4 cuestionarios los alumnos escribian su
nombre en los cuestionarios, ya que queria comparar las diferentes respuestas y conectarlas
con los resultados de las pruebas de gramatica. Asi tenia un perfil de cada alumno con
bastante informacion. En el Gltimo custionario, en que tenian que dar sus opiniones sobre mi

como profesora, los alumnos eran andnimos para que sus respuestas fueran sinceras.

Me aseguré de aprovechar las ventajas de los cuestionarios y a la vez intenté disminuir las
consecuencias de las desventajas. Para también asegurar cualidad y cierta profundidad de las
respuestas, y no solo cantidad, la mayoria de las preguntas tenian alternativas de respuesta
abierta y cuando las alternativas estaban mas cerradas siempre podian afiadir comentarios para
complementar la respuesta. Para evitar confusiones y malentendidos siempre hablé con los
alumnos antes de que respondieran los cuestionarios. Expliqué eventuales conceptos o
palabras claves, les di informacion sobre qué trataba la pregunta (una clase, una actividad,
etc.) y les informé sobre qué caracteristica o escala usar al responder (en los casos en que esto
era relevante). Ademas siempre estaba presente cuando los alumnos llenaban los cuestionarios
y estaba disponible por si todavia habia una confusion o duda sobre las preguntas. A través de
la conversacion antes de llenar los cuestionarios y el disefio de los cuestionarios he tomado las
tres consideraciones fundamentales que se aplican a todos los tipos de esquemas (Bjgrndal,
2013: 103).
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Ademas decidi usar un par de pruebas de gramatica para recopilar datos. Los alumnos
hicieron una prueba antes de que ensefara los temas elegidos, para ver como era su nivel
actual y una prueba después de haber ensefiado los temas para ver como era su nivel posterior.
Los ejercicios de las dos pruebas eran iguales, o sea, ponian a prueba las mismas reglas de
gramaética; lo Unico que habia cambiado eran las palabras. La razon por la que decidi hacer las
pruebas era porque podia usar los resultados para indicar si los alumnos habian mejorado su
nivel en los dos temas. Esta informacion de aprendizaje se podia comparar con la informacion
que tengo sobre su motivacion, y podia compararlo y ver si hay una conexion entre el

aprendizaje y la motivacion.
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4. El plan didéactico y su fundamento

En este capitulo presento el disefio del plan didéctico que he usado para investigar los temas
mencionados en el capitulo 2. Comienzo con la presentacion de los factores circunstanciales
de la investigacion. Luego presento brevemente el programa de actividades, cuando pensaba
realizarlas y cuanto tiempo tenia a mi disposicion (en los casos en que esto sea relevante). En
la tercera seccion presento los cuestionarios que pensaba utilizar para recopilar datos. Al final,
en la Gltima seccidn, presento el plan de las actividades y mis motivaciones para hacerlo de

esta manera antes de empezar con la practica.

En cambio, la realizacién del plan, el analisis de datos y mis reflexiones seran presentados en

los capitulos sucesivos.
4.1. Los factores circunstanciales de la investigacion

Realicé la investigacion cuando estuve de practica durante ocho semanas en el cuarto afio del
master. Estuve de practica en un curso de espafiol del segundo afio en programa general de
estudios en un instituto. El curso consistia de 22 alumnos. El nivel de motivacion variaba
mucho, se notaba como algunos alumnos estaban muy presentes e interesados, mientras que
varios alumnos no prestaban atencion y parecian desinteresados. El nivel de espafiol variaba
mucho también y habian alumnos que tenian la nota 2 hasta alumnos que tenian la nota 6 en la
nota final del semestre pasado. EI ambiente era bueno y tranquilo. No notaba indicios de
conflictos ni problemas, y pocas veces hacian ruido. Funcionaban bien tanto trabajando
individualmente como en pareja y grupos. Pero en cuanto a la participacién oral s6lo habia
unos cuantos que respondia regularmente mientras que el resto estaban en general muy

callados.

La préctica se realizd desde los finales de febrero hasta los finales de abril el afio 2016. Yo
tenia dos clases dobles de esparfiol dos veces a la semana: el lunes de las 10.10 hasta las 11.40,
y los jueves de las 08.30 hasta las 10.00.

4.2. El programa

El programa era el siguiente; recuerdo de nuevo que cada semana solo habia clases dos dias, y
que en este plan incluyo solamente las actividades que son relevantes para los temas de mi

estudio. Hubo otros temas distintos que se ensefiaron, y de ellos no reporto las actividades.
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Durante la semana 1 el plan era hacer las siguientes actividades:

- Lunes:

1) El primer cuestionario: Les entrego a los alumnos el primer cuestionario que me
deberia servir para conocerlos mejor y saber mas sobre su motivacion y su relacion
con la asignatura.

- Jueves:

1) La primera prueba de gramatica: Los alumnos hacen una prueba de gramatica
sobre los temas de ser/estar/hay y de imperfecto/indefinido para documentar su nivel
antes de ensefiarles los temas y poder asi comparar su progresion. Tienen 15 minutos a

su disposicion.

He aqui el plan de la semana 2:

- Lunes:
1) Discusion en clase: Hacemos la discusion en clase sobre la gramatica y la relevancia

del espafiol. Tenemos media hora a nuestra disposicion.

La siguiente vez que se planeaba tratar el tema era en la semana 6:

- Lunes:

1) El tema de ser/estar/hay: Trabajamos con el tema de ser/estar/hay usando los
métodos inductivo y deductivo. Tenemos una clase doble (una hora y media) a nuestra
disposicion. Hablo tanto noruego como espariol durante la ensefianza.

2) El segundo cuestionario: Al final de la clase los alumnos responden un cuestionario
en que pregunto cual de los métodos encuentran mas motivador y cual consideran

mejor para su aprendizaje.

Pasemos ahora a la semana 7:

- Lunes:

1) El tema de imperfecto/indefinido: Trabajamos con el tema de imperfecto/indefinido
también con un método inductivo y otro deductivo. Tenemos una clase doble (una
hora y media) a nuestra disposicion. Hablo tanto noruego como espafiol durante la
ensefianza.

2) El tercer cuestionario: Al final de la clase los alumnos responden un cuestionario en
que pregunto de nuevo, para este nuevo tema, cuél de los métodos encuentran mas

motivador y cual consideran mejor para su aprendizaje.
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Vayamos ahora a la semana 8:

- Lunes:

1) Lasegunda prueba de gramatica: Los alumnos hacen una prueba de gramatica
sobre los temas de ser/estar/hay y de imperfecto/indefinido para documentar su nivel
después de ensefarles los temas.

2) El cuartoy el quinto cuestionario: También les entrego dos cuestionarios finales.
Uno pregunta por su opinion general sobre las actividades en cuanto a la motivacion y

el aprendizaje, y el otro pregunta por opiniones sobre mi como profesora.
4.3. Los cuestionarios

Como se acaba de ver en la presentacion del plan en total tenia previsto dar a los alumnos
cinco cuestionarios que eran relevantes para mi analisis: en esta seccion voy a presentar las

preguntas y la razon por la que las decidi incluir.

El primer cuestionario. Este cuestionario se centraba en conocer mejor los intereses y
condiciones de los estudiantes. Para poder ofrecerles a los alumnos una ensefianza que les
motive primero hay que conocerlos. Ya que al llegar alli me encontré con 22 jovenes
totalmente desconocidos decidi hacerles rellenar un cuestionario el primer dia para llegar a
conocerles mejor y saber mas sobre su motivacion y su relacion con la asignatura. Esta
informacion me deberia servir para adaptar el plan a los alumnos. Las preguntas eran las

siguientes:

1) ¢Por qué decidiste estudiar espafiol? Las respuestas a esta pregunta me darian

informacion sobre cual fue la motivacion inicial que les hizo empezar a estudiar espafiol.

2) ¢ Qué te parece la asignatura y por qué? Las respuestas a esta pregunta me darian
informacion sobre si les gusta la asignatura o no, y si esto se debe a la ensefianza, su relacion
con el espafiol o alguna circunstancia externa de fuera del colegio. Esta informacion también

puede indicar si todavia tienen motivacion para aprender espafiol.

3) ¢ Que métodos de trabajo te gustan mas en esta asignaturay por qué? Sabiendo
qué métodos prefieren y por qué, podria tomar esto en consideracién al planificar la

ensefianza y hacerla lo mas motivador posible para los alumnos.

4) ¢ Cudles son tus intereses? Sabiendo cuéles son sus intereses podria adaptar la

ensefianza a ellos y también situar la relevancia del espafiol entre sus intereses.
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5) ¢ Con qué te gustaria trabajar en el futuro? Sabiendo con qué les gustaria trabajar

podria buscar la relevancia del espafiol en estos trabajos.

6) ¢ Tesirve o te servira en el futuro el espafiol fuera del colegio? Les hice esta
pregunta para ver si ellos consideraban el espafiol relevante fuera del colegio, ya que esto es

también importante para la motivacion.
Las respuestas a este cuestionario seran presentados en la seccion 5.1..

El segundo y el tercer cuestionario. Los dos cuestionarios siguientes iban a pedir la opinién
de los alumnos sobre los métodos inductivo y deductivo en cuanto a los dos temas relevantes.

Las preguntas eran las siguientes:

1) ¢Cual de los dos métodos te parecié mas motivador y por qué?

2) ¢Cual de los dos métodos te parecio mejor para el aprendizaje y por qué?

Elegi estas dos preguntas para saber cual de los dos métodos prefieren los alumnos para el
aprendizaje y para fomentar su motivacion, y por qué. Decidi preguntar sobre la motivacion y
el aprendizaje para ver si los dos aspectos coincidian, es decir, si los métodos que les hacen
mas motivados son también los que les permiten aprender mas rapido y mejor. Ademas,
decidi darles este cuestionario sobre los dos métodos después de cada tema, en vez de sélo
una vez después de haber ensefiado ambos temas, para ver si sus preferencias variaban con el
tema y a lo mejor descubir por qué. Las respuestas a estos cuestionarios se encuentran en la

seccion 5.3..

El cuarto cuestionario. En el ultimo dia el plan era darles un cuestionario que iba a solicitar
la opinidn general sobre diferentes actividades o elementos de la ensefianza en cuanto al papel
que en su opinion habian tenido para la motivacion y el aprendizaje. Este custionario contenia
preguntas sobre todos los temas ensefiados durante mi periodo de précticas, y no solo aquellos
de los que escribo en esta tesis. A continuacion presentaré las preguntas que son relevantes

para mi trabajo:

1) ¢En qué grado contribuy6 a tu aprendizaje el hecho de que yo usara tanto
espafiol como noruego cuando explicaba las reglas? Aunque esta pregunta no
inquiria la motivacion directamente, ya que el planteamiento del problema inicial se
enfocaba en el aprendizaje, considero que es importante incluirla ya que de una
manera puede reflejar si el alumno percibe este mezcla como motivadora o no. Las

respuestas a esta pregunta se encuentran en la seccion 5.4..
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2)

¢En qué grado te motiva la discusion en clase sobre la gramatica y la relevancia
de espafiol? Decidi hacerles esta pregunta para saber si la discusion habia tenido
algln impacto en su motivacion para ser conscientes de que debian aprender
gramatica, y elegi preguntarsela el ultimo dia para ver si el posible impacto les habia
durado mas alla del dia en que tuvo lugar la discusion. Las respuestas a estas

preguntas seran presentadas en la seccién 5.2..

El quinto cuestionario. El ultima dia también queria entregarles un quinto cuestionario que

trataba de mi como profesora y los métodos que usaria durante la practica. Como profesor es

importante reflexionar sobre el trabajo que uno hace y saber en qué se puede mejorar para

siempre poder estar desarrollandose en esta profesion. En este proceso es importante pedir

retroalimentacién de los alumnos porque al fin y al cabo la ensefianza se trata de su

aprendizaje, motivacion y desarrollo. Con esto en mente decidi incluir las siguientes

preguntas en este cuestionario:

1)

2)

3)

¢ Cudl es tu opinién general de mi como profesora? ¢;Qué he hecho bieny qué
podria hacer para mejorar? Ya que los alumnos y yo podemos tener dos visiones
diferentes de cdmo habia hecho mi trabajo como profesora les hice esta pregunta para
saber su opinidn sobre qué habia hecho bien y saber en qué podria mejorar en el
futuro.

¢ Qué te parecen los métodos de trabajo que hemos usado? ¢ Cuales te gustaban y
cudles no? ¢ Sientes que faltaba algo? Queria hacerles estas preguntas para saber su
opinidn sobre los métodos que habia usado y a lo mejor tener sugerencias de métodos
que les motivarian mas.

¢ Sientes que te he visto como alumno e individuo?

Les hice esta pregunta porque queria saber como se sentian en cuanto a la conexion
entre alumno y profesor ya que segun las investigaciones esto puede influir mucho en

el aprendizaje y la motivacion de los alumnos.

Los alumnos iban a ser andnimos al responder este cuestionario porque pense que era

importante para obtener respuestas lo mas sinceras posible. Las respuestas a este cuestionario

las presentaré en la seccion 5.5..
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4.4. El plan de las actividades

En esta seccion presentaré las actividades que pensaba usar en la ensefianza de los dos tema
relevantes. Por cada actividad presento por qué elegi incluirla, el plan de cémo queria

realizarla y fundamento mis decisiones al elaborar el plan.
4.4.1. Las pruebas de gramatica

Decidi hacer dos pruebas de gramatica para medir el nivel de los alumnos en los dos temas.
Queria hacer la primera prueba antes de ensefiar en los dos temas relevantes y la otra prueba
después de esta ensefianza para poder compararlos y ver posibles mejoras. El plan era usar
estos datos para comparar el aprendizaje con la motivacién. Las pruebas iban a poner a prueba
sus conocimientos de todas las reglas de los temas y se iba a tratar de llenar los espacios en
blanco con la forma correcta de ser/estar/hay o imperfecto/indefinido. Es decir, la prueba
sigue el principio deductivo. Elegi hacerlo asi porque seria mas facil comparar las respuestas
y hacer estadistica. Las pruebas iban a ser iguales, sélo iban a cambiar las palabras y el orden.
A continuacion voy a presentar las preguntas de las pruebas y explicar brevemente por qué he
elegido cada una de ellas. La idea general es que la eleccion de los ejemplos y tareas trata de

concentrarse en las principales dificultades identificadas en 82 acerca de estos temas.

Al presentar las preguntas el simbolo ‘I’ significa que pertenece a la primera prueba, el
simbolo ‘II’ significa que pertenece a la Ultima prueba, el simbolo “(...)’ representa el espacio
en blanco que se debe rellenar y los nimeros indican qué posicion tenia cada pregunta en la

prueba.
- Primera parte: ser/estar/hay

Como expliqué en la seccion 2.1.2. una dificultad suele ser que los alumnos tienen que
descifrar el significado del adjetivo para saber si se debe aplicar el verbo ser o estar.
Considero que lo mas dificil es diferenciar entre estados (estar) y propiedades (ser o estar), y
si es una propiedad, saber si se trata de una propiedad que define a un individuo (ser) o una
propiedad del sujeto que es relativa a una situacion (estar). Ademas, como uno debe
interpretar el significado del adjetivo también depende del contexto. Por eso decidi incluir
varias oraciones diferentes en las pruebas, que ponen a prueba la comprension de este aspecto

de la diferencia entre ser y estar. Inclui las siguientes oraciones:

1) (Tu) (...) un chico simpatico. (1, 1)
2) Alejandra (...) muy guapa hoy. (2, 1)
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3) Mi hermana (...) embarazada. (4, 1)

4) La segunda parte de Jorge (...) de Cuba. Por lo tanto (...) Cubano. (7, 1)

5) Mi novio (...) ingeniero. (9, 1)

6) ,El café (...) muy frio. Traeme otro, por favor. (10, 1)

7) El gazpacho (...) una sopa fria. (12, 1) (6, I1)

8) Me mentiste. (...) muy enfadada contigo. (14, 1)

9) / (...) divertido leer novelas? (17, 1)

10) Pedro (...) muy guapo hoy. (1, I1)

11) Maria (...) una mujer inteligente. (4, 1)

12) Mi novio (...) bombero. (8, 1)

13) jLa sopa (...) muy caliente! Me quemo la boca. (9, I1)

14) Mi amiga (...) embarazada. (10, 1)

15) ; (...) interesante estudiar espariol? (14, 11)

16) La segunda parte de Milagros (...) de Chile. Por lo tanto (...) chilena. (12, I1)

17) Ayer rompi con mi novio. (...) muy triste. (17, 1) - [Me di cuenta después de haber
realizado la prueba que esta pregunta puede tener dos respuestas correctas; puede ser
estoy muy triste para describir un estado emocional (como yo tenia pensado), pero
también seria correcto decir es muy triste para caracterizar el hecho de que la pareja ha

roto.]

Una dificultad adicional de este aspecto es que muchos alumnos tienden a asociar el verbo ser
y su uso para propiedades definitorias con algo permanente, y el verbo estar y su uso con
estados con algo temporal. Por eso decidi incluir una oracién en cada prueba en que esta
confusion podria sugerirse para tener una indicacion de si los alumnos de mi clase se

confundian con este aspecto.

1) Mis abuelos (...) muertos. (11, 1)
2) Mi tio Martin (...) muerto. (11, 1)

También se usa el verbo ser cuando se habla de la hora, los dias, los meses, los afios y otros
periodos de tiempo. Ya que esto es algo de lo primero que se aprende en las clases de espafiol
en el colegio queria asegurarme de que los alumnos supieran aplicar bien esta regla y decidi

incluir una oracién en cada prueba que hablaba de la hora:

1) ;Qué hora (...)? (...) las cuatro. (5, 1)
2) ;Qué hora (...)? (...) las ocho y media. (3, 1)
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Otra regla que se aprende tamprano en las clases de espafiol es que se puede usar la
combinacion ser + de para describir las propiedades de las personas. Por eso queria
asegurarme de que los alumnos supieran aplicar bien esta regla y decidi incluir una oracion en

cada prueba que hablaba sobre esto:

1) La primera parte de Jorge (...) de Cuba. Por lo tanto (...) Cubano. (7, 1)
2) La primera parte de Milagros (...) de Chile. Por lo tanto (...) chilena. (12, 1)

Otra dificultad es la confusidn entre hay y estar por su funcion de localizar a personas y
cosas. Para saber cual usar se tiene que saber si el argumento es definido o indefinido. Por eso
decidi incluir varias oraciones que ponen esto a prueba. Ademas, alterné entre poner los
articulos definidos o indefinidos y no ponerlos, para ver si esto producia alguna diferencia.

Estas son las oraciones que inclui:

1) (...) 20 alumnos en la clase. (3, 1)

2) Mis padres (...) de vacaciones en Madrid. (6, 1)

3) Tromso (...) en el norte de Noruega. (8, 1)

4) Pedro, (...) un seiior aqui que quiere hablar contigo. (13, 1)
5) (...) muchas montaiias en Noruega. (15, 1)

6) No te veo. ;Donde (...)? (16, 1)

7) (...) 5 alumnos en cada grupo. (2, 11)

8) Ahora mis hermanos (...) en Barcelona. (5, I1)

9) Italia (...) en el sur de Europa. (7, 1)

10) Lola, (...) una sefiora aqui que quiere verte. (13, 1)
11) (...) muchos rios en Noruega. (15, I1)

12) ;Donde (...) mi libro? (16, 11)

Notese que ademas del aspecto de si el argumento es definido o indefinido, que es la primera
clave para determinar cual de los dos verbos se debe usar, las oraciones 1, 5, 7y 11 no
expresan realmente una ubicacion fisica, sino una existencia y por lo tanto tienen que ir con
hay. Las oraciones 4 y 10 no expresan realmente una ubicacion fisica tampoco, sino una
presencia y por lo tanto tiene que ir con hay. Estos son matizes sutiles que los alumnos suelen

confundir.
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- Segunda parte: imperfecto/indefinido

Para la parte de imperfecto/indefinido queria también poner a prueba las reglas principales con

un enfoque especial en los aspectos que tienden a confundir a los alumnos.

Pienso que para poder aplicar el tiempo verbal correcto lo primero que hay que saber es si el
verbo expresa una descripcién de estados o situaciones en el pasado que no implican ninguna
accion (imperfecto), o si expresa una accion. Si expresa una accion se tiene que determinar si
se trata de una accién puntual y especifica que se encuentra terminada (indefinido) o una
accién no acabada de la cual se destaca su desarrollo o su duracién (imperfecto). Para ver si

los alumnos de mi clase sabian diferenciar estos aspectos inclui las siguientes oraciones:

1) COMPRAR: Ayer (vo) (...) un vestido nuevo. (1, 1)

2) HACER/ESTAR: Aquel dia (...) mucho calor y yo (...) feliz. (7, 1)

3) SER/VIVIR: Cuando (yo) (...) pequenia (...) en Santiago. (9, 1)

4) Laltima parte de DECIR/QUERER/IR: Un dia mi madre (...) que (...) viajar. Un afio
después (nosotros) (...) a Barcelona. (10, 1)

5) SER/VIAJAR: Cuando (vo) (...) joven (...) mucho por el mundo. (3, Il)

6) La ultima parte de DECIR/PENSAR/IRSE: Un dia mi hijo (...) que (...) estudiar en el
extranjero. Un ario después (...) a Colombia. (7, I1)

7) SER/BRILLAR/HACER: (...) un dia hermoso, el sol (...) y (...) calor. (8, Il)

8) HACER: Ayer (yo) (...) una torta. (10, Il)

Ademas el pretérito imperfecto también expresa situaciones pasadas dentro de las cuales se
pueden situar otras acciones pasadas (estas, en indefinido). Este caso requiere que los alumnos
analicen muy bien el contexto y por eso decidi incluir una oracion en cada prueba para ver si

lo dominaban o no.

1) DORMIR/LLAMAR: Carlos (...) cuando lo (...) Lola. (2, 1)
2) DESCANSAR/OIR: Carlos (...) cuando (...) un sonido raro. (2, 1)

He visto una tendencia a que los alumnos confundan los conceptos de accion puntual de
indefinido y duracién de imperfecto. Por eso inclui un par de oraciones en cada prueba para

ver si los alumnos de mi clase tenian problemas para diferenciarlos:

1) ESTUDIAR: Ana (...) todo el dia. (4, 1)
2) VER: A las once todavia (...) la television. (5, 1)
3) ESTAR: A las once mi hermana todavia (...) despierta. (4, 1)
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4) DORMIR: Ana (...) toda la noche. (5, Il)

También he visto que suele haber confusiones cuando se habla de repeticiones en el pasado.
Para poder aplicar el tiempo verbal correcto hace falta diferenciar entre repeticiones que
constituyen un habito (imperfecto) y repeticiones de acciones concretas que se repiten un
namero de veces, pero que no forman parte de ningln habito (indefinido). Inclui un par de

oraciones en cada prueba para ver si los alumnos de mi clase se confundian con este aspecto:

1) TOMAR: Mi abuela siempre (...) café por la maiiana. (3, 1)
2) LEER: Pablo (...) el poema diez veces. (6, 1)

3) CANTAR: Mi madre siempre (...) en la ducha. (1, 11)

4) TOCAR: Miriam (...) la puerta tres veces. (6, I1)

Al final, cuando se cuenta alguin hecho en estilo indirecto en pretérito hay que usar indefinido
para la accion concreta de decir o contar, e imperfecto en la oracién subordinada que se refiere
a lo que ese alguien dijo o contd. Para ver si los alumnos de mi clase dominaban esta

construccion gramatical decidi incluir las siguientes preguntas:

1) DECIR/IR: Luis (...) que (...) a viajar a La Habana. (8, 1)

2) La primer aparte de DECIR/QUERER/IR: Un dia mi madre (...) que (...) viajar. Un
ano después (nosotros) (...) a Barcelona. (10, 1)

3) La primer aparte de DECIR/PENSAR/IRSE: Un dia mi hijo (...) que (...) estudiar en el
extranjero. Un ano después (...) a Colombia. (7, I1)

4) CONTAR/ICONOCER: Luis (...) que (...) a Shakira. (9, I)

- Engeneral sobre las pruebas

He puesto a prueba las mismas reglas en las dos pruebas y he utilizado ejemplos similares
principalmente sélo cambiando las palabras. Decidi hacerlo asi para realmente poder
comparar las pruebas y ver si habia progreso en el aprendizaje de los alumnos. Ademas,
intenté utilizar vocabulario que los alumnos conocian de antemano. Si tenia la mas minima
duda de que a lo mejor no conocian la palabra puse el significado en paréntesis para que
pudieran enfocarse cien por cien en aplicar bien las reglas y para evitar cualquier error por
falta de comprension del significado. De esta manera se sabe que los errores que los alumnos
cometen en las pruebas tienen que ver con la comprension de las reglas de los dos temas

relevantes y no se debe a que los alumnos no entendieron el vocabulario.
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4.4.2. La discusion en clase sobre la gramatica y la relevancia del espariol

Decidi tener una discusién en clase sobre la gramatica y la relevancia del espafiol antes de
empezar el trabajo con los dos temas por dos razones. La primera es que queria usarla para
motivar a los alumnos a aprender espafiol y la segunda es que queria mejorar su vision de la
gramatica. De hecho, como veremos luego en las respuestas al primer cuestionario se
destacaban varios factores que influian negativamente en la motivacion de los alumnos. Los
dos factores principales eran su relacion penosa con la gramatica y el no poder ver la
relevancia del espafiol fuera del colegio. Por eso queria discutir con ellos estos temas y

compartir mis propias experiencias al aprender espafiol.

Antes de realizar la discusion, ademas de tener apuntes sobre lo que yo iba a decir, apunté
varias preguntas que queria hacerles a los alumnos para que reflexionaran sobre los temas y

participaran de manera que fuera una discusién entre todos.

Queria usar las preguntas por tres razones. En primer lugar queria usarlas como fuente para
saber las opiniones de los alumnos y asi usarlas para adaptar la futura ensefianza a este grupo
para que fuera lo mas motivador posible para ellos. En segundo lugar queria usarlas como una
herramienta para hacerles pensar mas profundamente, y a lo mejor de una nueva manera,
sobre estos temas y que esto podria aumentar su motivacion. Por ultimo queria usarlas para
«obligar» a los alumnos a ser activos y participar. El plan era hacerles las siguientes

preguntas:

1) La primera pregunta iba a ser méas bien un pequefio test interactivo. El plan era
decir lo siguiente: «Ahora voy a decir una palabra y ustedes me van a decir la
primera palabra que se evoque al oir esa palabra ... jgramética!» Queria hacer este
test para ver qué asociaban realmente con la gramatica y esto me daria una buena
indicacion sobre como era su relacion con ella.

2) ¢Qué eslagramatica? Las respuestas a esta pregunta me darian informacion sobre si
tienen claro qué es la gramatica e indicarian si los alumnos tienen una vision
fragmentada del idioma (por ejemplo, si la gramética y el espafiol practico son dos
cosas separadas).

3) ¢Por qué es importante aprender la gramatica? Esta pregunta se encuentra
parcialmente cubierta en la anterior, pero opino que seria bueno incluirla para subrayar
la importancia de esas clases de gramatica que les pueden parecer aburridas, dificiles o

pesadas a los alumnos.
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4) ¢Para qué te puede servir el espafiol en el futuro? Con las respuestas al primer
cuestionario tendria bastante claro como veia cada alumno la relevancia del espafiol
fuera del colegio, pero queria usar esta pregunta en clase para que los alumnos
pudieran compartir qué relevancia ven y asi, a lo mejor, los alumnos que veian poca o
ninguna relevancia ampliarian su visién de las puertas que abre la habilidad de saber
espanol.

5) ¢Qué aprendemos en las clases de espafiol? Queria hacerles esta pregunta para que
tuvieran una vision mas amplia de los frutos de la asignatura espafiol. La verdad es
que en las clases de espafiol se aprende mucho mas que espafiol. Algunos ejemplos de
esto pueden ser que uno practica las habilidades generales como escribir, leer y hablar,
uno mejora su competencia cultural y uno practica su habilidad de colaborar. Queria
que los alumnos reflexionaran sobre esto, no sélo porque es importante ser consciente
de la complejidad de la asignatura, sino que también queria que los alumnos que
después de la pregunta 4 todavia no podian ver la relevancia de espafiol fuera del
colegio por lo menos pudieran ver que vale la pena estudiarlo de todos modos y que a
pesar de no ver la relevancia del idioma en si podrian tener motivacion para venir a las

clases de espafiol y hacer un esfuerzo.

El plan era hacer la discusién en noruego porque considero que aunque hablaramos en
noruego era importante para la dinamica en esta parte de la clase de espafiol. Segin mi
experiencia, como estudiante de espafiol y estudiante de pedagogia en préacticas, cuando se
habla espafiol en una clase de este nivel el foque esta en el idioma. Es decir, los alumnos se
concentran en entender lo que dice el profesor y hacerse entender al hablar. También se corre
el peligro de que varios alumnos quieran contribuir, pero no se atrevan porque no saben como
expresarse bien en espafiol. Sin embargo, en esta discusion queria que el enfoque fuera en el
contenido, que los alumnos realmente reflexionaran sobre los temas y que todos los que
quisieran contribuir lo pudieran hacer sin barreras de idioma. Ademas, esta parte iba a durar
media hora y el resto de la clase iba a haber actividades en las que los alumnos podian oir y

practicar hablar espafiol.

Esperaba que mi historia inpiraria a los alumnos y que les aumentara la motivacion para
aprender espafiol, y con hablar sobre la gramatica esperaba quitar un poco la actitud negativa
contra ella. Ademas, esperaba tener una discusion de buena cualidad con los alumnos y que
reflexionaramos juntos, y asi después tener mas claro que les motivaba y que opinaban sobre

la gramética y estudiar una lengua extranjera.
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4.4.3. Los métodos inductivo y deductivo

Ya que queria saber mas sobre como ensefiar los contrastes en la gramatica espafiola que no
existen en la gramatica noruega para fomentar la motivacion de los alumnos habia que probar
diferentes métodos o0 maneras de trabajar para poder compararlos. Decidi enfocarme en dos
principios pedagogicos centrales — el inductivo y el deductivo. Estos principios se menciona
mucho en tanto literatura pedagogica como literatura didactica. Uno de los aspectos que se
discuten es ctal de los dos principios es el mas motivador y de qué manera motiva cada uno.
Durante mis periodos de practica los ejercicios que les he dado a los alumnos han sido todos
deductivos, cuando estudiaba espafiol en el colegio solo me acuerdo haber hecho ejercicios
deductivos y los ejercicios en los libros de texto de espafiol ofrecen sobre todo ejercicios
deductivos. Un ejemplo tipico que se encuentra en todos los libros de texto son los ejercicos
del estilo «Llena los espacios en blanco con la forma correcta de ser o estar.» Por eso estaba
curiosa por probar el método inductivo y compararlo con el método deductivo para ver cual
de ellos los alumnos pensaron que contribuia mas a su aprendizaje y cual encontraban mas

motivador al trabajar con los temas de los contrastes en la gramatica espafiola.

Otra razdn por la que queria investigar sobre estos principios es que cada uno tiene sus
ventajas como sefialé en la seccion 2.2.2.. Sin embargo, lo interesante es que en ciertos libros
pedagdgicos y didacticos destacan el principio inductivo como mas favorable para tanto el
aprendizaje como la motivacion de los alumnos que el principio deductivo y Lyngsnes y
Rismark indican que en el sistema educativo de Noruega se aspira el uso del principio
inductivo. Si este es el caso, ¢por qué se usa todavia tanto el principio deductivo (algo que he
visto en préactica y en los libros)? ;Se debe realmente aspirar el principio inductivo en toda la
ensefianza? Teniendo esto en cuenta queria probar los dos métodos para ver cual es el mas
conveniente para la ensefianza de los dos temas en los que me enfoco ya que son bastante
complejos. Ademas, decidi usar los dos métodos en los dos temas para ver si la preferencia de

los alumnos son estables o si cambia segun el tema.

Ya que se trata de temas complejos decidi tratarlos por partes, enfocando primero en un verbo
o tiempo verbal en cada vez, y dividiendo cada tema entre el método deductivo y el método
inductivo. El plan era tratar el verbo ser y el tiempo verbal imperfecto usando el método
inductivo y usar el método deductivo para los verbos estar y hay, y el tiempo verbal
indefinido. A continuacion daré una descripcion mas detallada de las actividades que usé en

cada método (el procedimiento de eleccién de actividades fue igual en los dos temas).
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El método deductivo:

La primera actividad del método deductivo iba a ser la ensefianza en la pizarra. El objetivo de

esta actividad era que yo explicara las reglas de los temas relevantes para que los alumnos las

conocieran y comprendieran. Iba a utilizar varios elementos para apoyar este objetivo. Uno de

los elementos centrales iba a ser el mapa mental de las reglas. El plan era que yo iba a hacer

uno en la pizarra y que los alumnos hicieran uno en sus cuadernos. Elegi usar este elemento

porgue es una buena herramienta para organizar las reglas en una estructura visual, y decidi

que los alumnos tuvieran que hacer su propio mapa mental porque asi podrian personalizarlo

y lo tendrian como apoyo en el futuro. Abajo se ve los mapas mentales que se hicieron como

parte del método deductivo:
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Otros dos elementos centrales eran los ejemplos y las
comparaciones. Puede ser dificil poner las reglas en
practica si solo se saben las formulaciones técnicas: por
eso el plan era dar varios ejemplos de uso préactico para

cada regla. También puede ser confuso diferenciar las
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reglas de diferentes verbos o tiempos verbales, asi que también queria comparar el uso en

practica. No queria anotar los ejemplos ni las comparaciones en la pizarra porgue siento que

es importante solo tener lo mas central alli, o sea las reglas. Ya que los alumnos iban a hacer

sus propios mapas mentales podrian agregarlo alli si querian.

La segunda actividad iba a ser un ejercicio deductivo en que los alumnos tenian que llenar los

espacios en blanco. El plan era darles 10-15 minutos para resolverlo.
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La tercera y Ultima actividad de este método era discutir las respuestas en clase y consolidar

las reglas.

- El método inductivo:

La primera actividad del método inductivo era que los alumnos hicieran un ejercicio de

exploracién en gque yo habia puesto ejemplos de las reglas en préactica (sin revelarlas) y ellos

tenian que investigar las oraciones para poder formular las reglas. El plan era darles 15-20

minutos para resolverlo.

La segunda actividad era discutir las respuestas en clase, y basado en las respuestas formular

juntos las reglas y organizarlas en un mapa mental en la pizarra. Los alumnos también harian

un mapa mental en su cuaderno. Abajo se ve los mapas mentales que se hicieron como parte

del método inductivo:
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Durante la discusion de las respuestas iba a complementar con explicaciones, comparaciones

y mas ejemplos. Esta actividad se parece bastante a la ensefianza en la pizarra del método

deductivo. La diferencia es que aqui lo que se habla tiene como base las respuestas de los

alumnos y ellos deben ser participantes activos.

Después de haber trabajado con los dos metodos iba a hablar de por qué es tan importante

saber bien el uso de ser/estar/hay o indefinido/imperfecto para poder comunicarse bien. El

plan era poner algunas comparaciones que subrayaran esta importancia y que podrian ser un

poco divertidas. Abajo siguen algunos ejemplos:

1) Ser bueno = ser bondadoso y amable

Estar bueno = ser atractivo
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2) Ser listo = ser ingenioso
Estar listo = estar preparado
3) Indefinido: (A queé hora tuviste la clase? (indica que fuiste a clase)

Imperfecto: ;A qué hora_tenias la clase? (indica que no fuiste a clase)

4.4.4. El uso de ambos idiomas

Para la ensefianza de los dos temas relevantes decidi usar tanto noruego como espafiol y hay
varias razones por las que tomé esta decision. Queria usar el espafiol porque es importante
exponer a los alumnos lo mas posible a la lengua meta y ademas consideraba que escuchar el
espafol podria ser motivador para ellos. El plan era explicar las reglas y dar los ejemplos en
espafiol, y que todo lo que anotara en la pizarra lo escribiera en espafiol. Ademas, iba a animar
a los alumnos a hablar en espafiol al compartir sus sugerencias de las reglas con el método

inductivo.

También queria tomarme un tiempo para explicarles las reglas en noruego. La primera razén
por la que queria usar el noruego es porgue los alumnos eran de nivel uno en la lengua
extranjera y el nivel entre los alumnos era muy variado. Sabia que algunos de ellos no tenian
suficiente competencia como para entender todas las explicaciones en espafiol o para
compartir sus sugerencias hablando espafiol. Ademas, los temas que ibamos a trabajar eran
complejos y era importante que todos los alumnos entendieran la informacién. En fin,
consideré que lo mas conveniente para exponer los alumnos a la lengua meta, motivarlos y a
la vez asegurar que todos los alumnos, independiente de su competencia en espafiol, pudieran

entender la informacion, era usar ambas idiomas.
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5. La implementacion practica del plan didactico y su analisis

Este capitulo esta dedicado a la forma en que se realizaron las actividades, el analisis de los
datos y mis reflexiones. En cada seccidn presento una actividad. Primero presento una breve
introduccion a la actividad; luego expongo una presentacion del desarrollo de la actividad en
la préactica, en la que también presento mis observaciones criticas. Después hablo brevemente
de mi impresion general después de haber realizado la actividad. Al final, en la subseccion
reflexiones y posibles mejoras, presento los datos de los cuestionarios y los uso, junto con mis
obervaciones, para discutir qué ensefianza puedo sacar de esta experiencia y posibles mejoras

para la proxima vez que realice la actividad.

Hay dos secciones que no siguen esta estructura. En la seccion 5.1. s6lo presento las
respuestas del primer cuestionario y mis reflexiones sobre ellas, y en la seccion 5.5. presento

cémo el papel del profesor puede influir en la motivacion de los alumnos.

Aungue las dos pruebas de gramatica forma parte de la realizacion del plan he elegido
presentar los resultados y el analisis de ellos en el capitulo 6, ya que es una parte bastante
compleja en la que se imbrican factores internos a la lengua con mayor densidad que el resto

de las actividades.
5.1. Las respuestas del primer cuestionario

En total 19 alumnos respondieron el primer cuestionario (los demas estaban ausentes aquella

clase) y a continuacion presentaré las respuestas de cada pregunta por orden:

La primera pregunta: En las respuestas de la primera pregunta se puede ver las diferentes
razones por las que los alumnos habian decidido estudiar espafiol. Varios alumnos dicen que
eligieron estudiar espafiol entre otras cosas porque es un idioma muy extendido que se habla
en muchos paises y por eso es Util saberlo. Entre otras cosas los alumnos quieren aprenderlo
para viajar a paises hispanohablantes. Muchos eligieron estudiar espafiol en el instituto porque
ya tenian experiencia con el idioma. Varios dicen que estudiaban espafiol en la ensefianza
media y que le gustd la asignatura. Otros han viajado a paises hispanohablantes y esta
experiencia les ha inspirado a aprender espafiol. La familia de una alumna incluso tiene casa
en Espafa y ella ha viajado alli durante toda su vida, asi que aprender espafiol fue una

decision natural para ella.

Parece ser que muchos alumnos también basaban su decision en el interés por el idioma en si,

en total ocho alumnos dicen que el espafiol les parecia un idioma interesante o bonito.
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También hay algunos alumnos que tienen amigos o familia que saben hablar espafiol o que
son hispanohablantes, y esto les ha inspirado a aprender espafiol. Ademas, un alumno dice que
eligio estudiar espafiol porque le interesaba el futbol esparfiol y por lo tanto le parecia util
saberlo. En estos casos se ve que los alumnos tenian una motivacion genuina para aprender
espafol. Lo consideraban un idioma interesante, bonito y util. Sin embargo, hay tres alumnos
que al parecer no tenian mucho interés en aprender espafiol. Dos dicen que eligieron estudiar
espafol solo porque habia que elegir una lengua extranjera y el tercero habia elegido italiano,
pero cerraron el curso, y entonces eligié espafiol. Sus respuestas indican que no tenian una

motivacion inicial para estudiar espafiol.

Las diferentes razones por elegir estudiar espafiol que mencionaron los alumnos muestran que
su decision ha sido fundada en motivaciones distintas. La mayoria parece haber basado su
decision en motivos afectivos. O sea, les gusta el idioma y les parece bonito. Otros cuantos
parece haber basado su decision en curiosidad por el idioma porque dicen que el espafiol les
parecia un idioma interesante y querian aprender mas. Ademas, algunos alumnos parecen
tener una motivacion utilitaria. Es decir, han elegido aprender espafiol porque lo consideran
atil. Al final tenemos los tres alumnos que al parecer no tenian motivacion para aprender

espanol, sino que eligieron la asignatura por «obligacion».

La segunda pregunta: En las respuestas de la segunda pregunta, sobre qué le parece la
asignatura y por qué, se ve otra tendencia. Solo cuatro alumnos tienen comentarios
exclusivamente positivos. Dicen que espafiol es un idioma interesante y bonito, y que la
asignatura es interesante, divertido y Gtil. Una alumna dice que es una asignatura divertida

porque se siente motivada para aprender.

Doce alumnos dicen que es una asignatura dificil o aburrida, porque espafiol tiene muchos
tiempos verbales y por la gramatica en general. De todos modos a siete alumnos le gusta la
asignatura, que aunque es dificil también puede ser divertida e interesante. Entre ellos estan

dos de los alumnos que parecia no tener motivacion inicial.

Tres alumnos son segun sus comentarios indiferentes a la asignatura. Una alumna dice que es
porgue no sabe lo que debe saber después de estudiar espafiol cinco afios y otro dice que es
porque no le gusta la gramatica. Ademas cuatro alumnos tienen comentarios exclusivamente
negativos y no les gusta la asignatura. Dicen que es porque es dificil y porque no dominan la
asignatura suficientemente bien. Uno de ellos también dice que no ve la relevancia de la

asignatura ya que no cree que le va a servir de nada en el futuro. Otro de estos alumnos dice
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que esparfiol es una de las asignaturas que menos le gusta por como se ensefia y por no
dominarlo suficientemente bien. Este alumno era uno de los tres que parecia no tener
motivacion inicial.

La tercera pregunta: Las respuestas de la tercera pregunta me dieron informacion sobre
cémo los alumnos prefieren trabajar en esta asignatura. La mayoria de los alumnos prefieren
una variacion de métodos de trabajar y mencionan los siguientes: trabajar con tareas de
escribir, hablar en pareja/grupo, jugar juegos, ver peliculas, trabajar en gurpos, ensefianza en
la pizarra, leer y hacer ejercicios, presentacion oral, tareas de escuchar y aprender

vocabulario.

La cuarta pregunta: Las respuestas de la cuarta pregunta me informaron sobre los intereses
de los alumnos y resulta que tienen intereses muy variados: nadar, escuchar musica, el teatro,
estar al aire libre, concinar, las ciencias naturales, el fatbol, pintar, estar con amigos, trabajar,

tejer, entrenar, ver la tele, estar en medias sociales, jugar juegos, esquiar y tocar la guitarra.

La quinta pregunta: Las respuestas de la quinta pregunta me informaron sobre con qué
quieren trabajar en el futuro. Nueve alumnos todavia no saben a qué quieren dedicarse en el
futuro, pero varios de ellos quieren trabajar dentro de la area de las ciencias naturales y uno
quiere trabajar con ciencias sociales. Dos quieren estudiar medicina, uno quiere ser dentista y
otra quiere ser vetrinaria. Tres quieren estudiar derecho, y uno de ellos también considera ser
economista empresarial o trabajar con algo que tenga que ver con viajes. Un alumno quiere
trabajar con computacion, otro quiere trabajar con algo que tenga que ver con la historia, a lo

mejor ser guia y la Gltima alumnos quiere ser artista o ser duefia de un café.

La sexta pregunta: Las respuestas de la tltima pregunta me indicaria si los alumnos ven la
relevancia del espafiol fuera del colegio. En total trece alumnos dicen que el espafriol le sirve o
le va a servir también fuera del colegio. Once de ellos dicen que el espafiol es relavante si van
de vacaciones o de viaje a un pais hispanohablante. Tres de estos alumnos también mencionan
que el espafiol les sirve o les puede servir para otras cosas como hablar con hispanohablantes
que conocen o simplemente poder traducir algo de espafiol a noruego. En total tres alumnos
confirman que hablan espariol con compafieros de trabajo, amigos o familia hispanohablante.
Cuatro alumnos dicen que el espafiol no les sirve fuera del colegio y estan inseguros de si les
va a servir en el futuro entre otras cosas porque sienten que no saben suficiente como para
usarlo en situaciones fuera del colegio. Dos alumnos expresan que no ven mucho la relevancia

del espafiol fuera del colegio. Uno dice que aun no le ha servido, pero que igual es bueno
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saber otro idioma mas. El otro dice que todavia no le ha servido, aunque ha intentado. Segun
él el espafiol no le sirve fuera del colegio porque no aprenden mucho espafiol practico en

clase.
5.2. La discusién en clase sobre la gramatica y la relevancia del espafiol.

La intencion de tener esta discusion en clase era hablar sobre la gramatica y la relevancia del
espafiol para motivar a los alumnos a aprender la gramatica y el espafiol en general. Para
lograr esto iba a compartir mis propias experiencias y usar un sistema de preguntas y

respuestas para hacer a los alumnos reflexionar sobre los temas relevantes.
El desarrollo en la practica

Esta actividad duro alrededor de 30 minutos. Empecé hablando un poco de mi experiencia al
aprender espafiol, y las vivencias y oportunidades que me habia brindado. Primero comparti
mi imagen de aprender un idioma como el proceso de hacer un rompecabezas y dibujé un
grafico de aprendizaje tipico para un estudiante de una lengua extranjera. Intenté incluir a los
alumnos con preguntas como «;Como empieza uno a resolver un rompecabezas?» y «;Cémo
creéis que se ve un gréfico de aprendizaje tipico de una lengua extranjera?» para que prestaran
mas atencion y tomaran parte de la presentacién. No hubo muchos participantes, pero recibi
una respuesta a todas mis preguntas aunque a veces tuve que esperar un poco o preguntar dos
veces. Aunque no habia mucho entusiasmo para participar parecia que la mayoria prestaba

atencion y que les gustaban mis ilustraciones.

Después hablamos de la relevancia del espafiol. Empecé interrogando para qué les podia
servir el espafiol en el futuro. Varios alumnos participaron y compartieron lo que habian
respondido en el primer cuestionario y se destacaron dos casos: es Util si van de viaje a un
pais hispanohablante y si van a hablar con un hispanohablante. Los alumnos que no veian la
relevancia o dudaban de ella se mantuvieron callados. Las respuestas de los alumnos
mostraban una vision de la relevancia muy escasa comparado con la relevancia potencial de
un idioma tan grande como el espafiol. Para ver si lograban reflexionar mas en profundidad
acerca del tema pregunté si se les occurian otros casos en que podria ser relevante, pero nadie
respondid. Entonces hablé un poco sobre como el espafiol ha sido relevante en mi vida de
muchas maneras diferentes y como me ha abierto puertas inesperadas. Varios alumnos
parecian prestar atencion con interés, pero también habia varios alumnos que parecian
desinteresandos, distanciados y hasta escépticos (como si yo estuviera exagerando la posible

relevancia del espafiol). Un ejemplo que insinua esto es el siguiente comentario de un alumno:
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«No hace falta ni saber hablar espafiol ni ir a un pais hispanohablante para poder

conocer y comer la comida del mundo hispano».t

Terming la parte de la discusion sobre la relevancia con la pregunta «;Qué aprendemos en las
clases de espafiol?» No tardaron mucho en responder que en las clases de espafiol se aprende
espafol y se aprende sobre las culturas hispanohablantes - obviamente. Cuando pregunté si se
les ocurria algo mas que se aprendiera en las clases de espafiol nadie respondid, asi que yo
conté brevemente sobre las cosas que se me ocurrian como las habilidades generales, la

colaboracion, etc.

En la segunda parte de esta actividad hablamos de la gramatica. Antes de revelar que éste iba
a ser el tema de la discusion les hice el test interactivo. Cuando les introduje las reglas del test
parecian muy interesados y curiosos. Cuando les dije la palabra magica - gramética — se les
cambid la cara y ahora expresaban mas bien disgusto. Las palabras que asociaban con la

gramatica eran las siguientes: aburrida, pesada, complicada, dificil.

Entonces pregunté «;qué es la gramatica?» y la respuesta fue que la gramatica son las reglas
del idiomay que era el sistema linguistico. Esto es cierto, pero sus respuestas no conectaron la
gramatica con el uso en la préctica. Entonces les hablé un poco sobre esta conexion y como la
gramatica es esencial para poder expresarse en la practica y que es inprecindible para una
buena comunicacion. Pregunté por qué era importante aprender la gramatica para poner
énfasis en esta importancia y asegurarme de que los alumnos la vieran, y los alumnos
respondieron que la gramatica era importante para saber cdmo usar el idioma correctamente y
para poder comunicar bien. Sus respuestas reflejaban ahora una consciencia de la relacion

entre la gramatica y el uso préactico del idioma.
Impresion general

Observe que durante esta actividad varios alumnos participaron, pero que en general no
dijeron mucho. La verdad es que la mayoria de los alumnos no dijeron nada durante toda la
discusion y los que si respondieron mis preguntas daban en general respuestas muy cortas.
Esto result6 en que yo hablé la mayoria del tiempo. Al terminar senti que habia acabado de
dar un discurso en vez de haber tenido una discusion con los alumnos y esto no era lo que

habia planificado ni lo que habia querido hacer. Durante la (supuesta) discusién parecia que la

1 «Det er ikke ngdvendig & kunne snakke spansk eller & dra til et spansktalende land for & kjenne til og spise mat
fra den spansktalende verden»
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mayoria de los alumnos prestaba atencion, pero de vez en cuando vi que diferentes alumnos

estaban susurrando el uno con el otro. Esto puede indicar que no les interesaba la discusion.

Mi interpretacion inmediata de estas observaciones fue que a los alumnos la discusion no les
parecia tan interesante y motivadora como yo esperaba que fuera. Al final de esta actividad
me quedé con el sentimiento de que no habia cumplido con mi objetivo. Hay dos razones
principales por las que sentia eso. La primera es que el objetivo era tener una buena discusion
con los alumnos en que ellos participaran activamente con sus pensamientos, opiniones y
reflexiones, pero al realizarla no logre activar suficientemente a los alumnos para que fuera
una buena discusion entre todos y siento que no logré hacerles reflexionar tanto como hubiera
querido. La segunda razén es que segln mis observaciones la discusién no les resultd muy
motivadora a la mayoria de los alumnos y si la discusion no les motivé significa que no logré

cumplir con mi objetivo principal.
Reflexiones y posibles mejoras

Antes de presentar las reflexiones voy a presentar lo que los alumnos respondieron a la
pregunta sobre la discusion en el Gltimo cuestionario, porque su perspectiva junto con mi

perspectiva a traves de las observaciones sientan las bases de una reflexion mas completa.

En el Gltimo cuestionario los alumnos tuvieron que decir en qué grado la discusion en clase
les motivo. De los veinte alumnos que respondieron el cuestionario una alumna dijo que le
motivé muchisimo, cuatro alumnos dijeron que les motivé mucho, trece alumnos pensaron
que les motivé medianamente y dos alumnos pensaron que les motivé poco. En otras
palabras, el 25% pensaron que la discusion contribuyd muchisimo o mucho a su motivacion,
mas de 50% pensaron que contribuyé mediadamente y s6lo un 10% dijeron que contribuy6
(En qué grado te motivé la discusion en clase? poco a su motivacion. A la izquierda se ven

los resultados organizados en la tabla.

Un alumno dice: «Quizéa no tanto, fue un

poco bueno en el momento, pero no pensé

mucho en eso.»? Mi interpretacion es que le

influyé un poco durante la discusion, pero
= I ]

Muchisimo Mucho Medianamente Poco Nada que en I’ea|ldad no tUVO efec'[O dESpUéS de

2 «Kanskje ikke s3 veldig, litt bra der og da, men tenkte ikke sa mye p& det.»
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que se hubiera acabado. Sin embargo, a otros le influyé mas, un alumno dice lo siguiente:

«Me inspiré un poco asi que funciond bien.»3

Las respuestas de los alumnos muestran que tenia razdn al sospechar que la discusion no fue
tan motivadora como habia querido. Aun asi es importante tener en cuenta que si logré
motivar mucho a uno de cada cuatro alumnos y que la mayoria se motivo en cierto grado.
Esto significa que me gustaria volver a probarlo, pero tendria que cambiar algunos aspectos

ya que la meta siempre debe ser motivar mucho a todos los alumnos.

Creo que una de las razones por las que los alumnos no encontraron la discusién mas
motivadora es porque al realizarla casi termino siendo un mondélogo por mi parte en que hablé
de mis propias experiencias y presenté lo que tenia planificado presentar. O sea, en general los
alumnos estuvieron muy pasivos. Sin embargo, creo que la escasa participacion también
podria tener otras explicaciones que no sean la falta de interés. Se me occurren tres razones
principales. La primera es que segun su profesora este grupo de alumnos era en general muy
tranquilo y normalmente eran pocos los que participaban oralmente en clase. Esto era una
dindmica del grupo que también se reflejaba en otras actividades. La segunda razon es que
todavia no me conocian y a lo mejor por eso tenian aun menos ganas de participar por falta de
confianza o seguridad. La tercera razon que se me occurre s que mis preguntas para
reflexionar vinieron por sorpresa y requerian mas tiempo para pensar que los 10 segundos que
yo les di. Todos estos son factores que hay que tomar en cuenta antes de planificar como
realizar una discusion como ésta para asegurar que los alumnos participen y que se logre

motivarles.

Un cambio que me parece prudente para evitar este problema es hacer que la discusion tenga
la base principal en los alumnos y sus opiniones, reflexiones y experiencias como estudiantes
de espariol. Considero que una manera buena de hacer esto es aplicando el método Ilamado
escribir-compartir-conversar que presenté en la seccion de teoria didactica. Asi los alumnos
primero tienen tiempo para reflexionar solos, luego pueden discutir el tema en un grupo

pequefio y al final se realiza una discusion en pleno en que también participa el profesor.

Pienso que este método fomentaria mejor el objetivo de la discusion por varias razones. Antes
que todo este método tiene una estructura que obliga a todos a participar y ser activos, y esto
evitaria el problema de los alumnos pasivos que tuve yo al realizar la discusion. Otras

ventajas son que los alumnos tendrian suficiente tiempo para reflexionar sobre cada pregunta,

3 «Ble litt inspirert s& funket bra.»
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podrian probar sus pensamientos y opiniones con un compafiero de clase y asi no les daria
tanto miedo decirlo en voz alta en clase despues, podrian haber compartido experiencias,
pensamientos y opiniones que podrian haber motivado a sus comparieros de clase, etc.
Mientras los alumnos hablaban en grupo yo podria pasar por todos los grupos para guiarlos y
escucharlos. Después de la discusion en grupo podriamos haber discutido las preguntas en

clase y todos los grupos tendrian que contribuir con sus pensamientos.

Creo que los elementos tener tiempo para pensar y pensar juntos podria hacer involucrar mas
a los alumnos y hacer que mas alumnos prestaran atencion y que se sintieran mas motivados
después de la discusion. De esta manera los alumnos serian los méas activos, no yo, y la
discusion tendria ellos y sus pensamientos y experiencias como base. Creo que asi podrian
conectarse méas con el tema y la discusion seria mas relevante para ellos. De todas maneras
creo que seria bueno que yo también compartiera mi historia, porque varios alumnos la
encontraron inspiradora, pero debe ser una version bien corta y debe formar parte de las
reflexiones. Pienso que estos factores darian el efecto de una motivacion mayor y, 1o mas

importante, mas duradera.

Ademas, creo que esta solucion contribuiria a mantener la atencion de los alumnos, y evitaria
que susurraran sobre otras cosas durante la discusién, porque considero que a los alumnos el
método escribir-compartir-conversar les pareceria una manera mas interesante de tratar el
tema y ahora explicaré por qué creo eso; como Yyo lo realice fue practicamente un monélogo
con poca actividad por parte de los alumnos. Dur6 30 minutos y no tuvo ni cambio de
elementos ni variacion de actividades. Lo unico que cambi fue el contenido porque la
actividad era la misma durante toda la media hora. La sugerencia que he puesto en el parrafo
arriba si tiene cambios de elementos y variacion de actividades. Primero tienen que pensar
solos e independientemente en silencio, luego tienen que discutir en grupo o pareja, y al final
hay una discusion en clase. De esta manera tienen que trabajar de diferentes maneras
(s6lo/juntos, estar callado/hablar) y trabajan en diferentes niveles, de micro a macro,
gradualmente. Si el objetivo es motivar a los alumnos es ensencial que primero logre que
presten atencion y que estén interesados y activos, y por eso creo que tendria mas éxito con
este método.

Queria usar a los alumnos como recursos para esta discusion y que compartieran sus
pensamientos y experiencias, pero como yo planifiqué y realicé la discusion no tenia una
estructura que realmente les diera la oportunidad de ser un recurso. Por eso la proxima vez
que realice una discusion con objetivo de motivar a los alumnos voy a planificarla con una
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estructura que permita a los alumnos a tener tiempo para pensar solos y tiempo para discutir
en grupo antes de la discusion en pleno para que la enfrenten estando mas reflexivos, seguros
e involucrados, para que sea una discusion que active a todos y asi darles a todos la

oportunidad de contribuir con sus pensamientos y experiencias Unicos.

Obviamente no se puede tener una discusion de este tipo que dure media hora antes de todos
los temas de gramética. De hecho una de las cosas mas desafiantes como profesora es hacer
alcanzar el tiempo para todo lo importante, porque el tiempo parece escasear. Sin embargo,
creo que vale la pena tomarse el tiempo para hacer este tipo de discusiones para fomentar la
motivacion y, sobre todo, impedir la desmotivacion. Yo considero que si tienes alumnos
motivados ganas mucho tiempo porque los alumnos motivados tienden a ser activos (trabajan
en clase y lo probable es que trabajan mas rapido, prestan atencién cuando el profesor
habla..etc) y esto hace que la clase sea mas fluida y que los alumnos aprendan mas. Ademas el
profesor no pierde tiempo en repetir las cosas (porque alguien no presto atencién) o en
corregir comportamiento no deseado (que suele ser realizado por alumnos que estan

desmotivados o aburridos).

Una discusion de media hora, como la que realicé yo, podria ser util al principio de un
semestre o antes de empezar los temas de gramatica mas complejos. Fuera de esto, de vez en
cuando se podrian realizar discusiones mas cortas de diez o cinco minutos, o incluso hasta
solo preguntar un par de preguntas como «¢Por qué es importante aprender esto?» 0 «¢En
que ocasiones nos va a hacer falta saber estos contrastes?» La idea es que sea un recordatorio
para que los alumnos siempre tengan en cuenta el significado y la relevancia de lo que

aprenden.
5.3. Los métodos inductivo y deductivo

Usé tanto el método inductivo como el método deductivo en los dos temas para averiguar cual
de los dos ayudaba mas a los alumnos para aprender y cual les motivaba mas, y ver si estos

dos aspectos coinciden.
a)El método deductivo

Para el método deductivo empecé con la ensefianza en la pizarra, que consistio en presentar,
explicar y concretizar (a través de ejemplos) las reglas gramaticales del tema relevante. A
continuacién presentaré los ejemplos que di para cada regla de estar, hay e indefinido (los

temas que ensefié usando el método deductivo):
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Como mostré en el mapa mental de estar en la seccion 4.4.3.. habia resumido las reglas de

estar en 6 puntos. Presenté las reglas y di unos ejemplos para cada una. Para elegir los

ejemplos tomé en consideracion cuatro aspectos: que mostraran la variedad de la aplicacion

de la regla, que consistieran en vocabulario ya conocido para los alumnos, que pudieran ser

relevantes para ellos y que fueran simples y cortos. Decidi incluir los siguientes ejemplos:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

Estar

Ubicacion/localizacion

a) ¢Donde estas? — Estoy aqui.

b) Mis amigos estan en el colegio.

c) Tulibro esta en la mesa.

Estado temporal/cambiante (fisico(a), emocional (b), social (c))
a) Mi madre esta enferma.
b) Estamos tristes.

c) Estoy soltero.

Estado que es el resultado de una accién/ un cambio

a) Mi abuelo esta muerto.

b) Mis padres estan dormidos.

c) Estoy irritado. (con este ejemplo expliqué que este punto y el punto 2 se

traslapan.)

Propiedades fisicas cambiantes
a) El cielo esta gris.

b) Estas gordo.

Propiedades del sujeto relativas a una situacion
a) Estas muy guapo hoy.

b) Carmen esta bonita con esa blusa.

Estar + de (estados de &nimo(a), posicion(b), trabajo temporal(c))
a) Estoy de buen humor.

b) Mis padres estan de viaje.
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c) Maria esta de profesora.

- Hay

Para elegir los ejemplos de hay tomé en consideracion los mismos aspectos que con los

ejemplos de estar. Inclui los siguientes ejemplos entre las reglas de hay:

1) Impersonal (sustantivos indefinidos)
a) Hay un hombre afuera. (presencia + localizacion)
b) Hay mucha gente en la fiesta. (presencia + localizacién)
c) Hay muchos libros en la biblioteca. (existencia + localizacién)

d) Hay silencio. (existencia)

Después subrayé la diferencia entre el uso de estar con sustantivos definidos y el uso de hay
con sustantivos indefinidos, y presenté las siguientes comparaciones basandome en los

ejemplos que ya habia dado:

1) Mis amigos estan en la fiesta VS Hay mucha gente en la fiesta.
2) Tu novio esta afuera VS Hay un hombre afuera.

3) Tus libros estan en la biblioteca VS Hay muchos libros en la biblioteca.

- Indefinido

Ademas de considerar los mismos aspectos que consideré para los ejemplos de estar y hay,
también queria elegir ejemplos que hicieran la comparacion con imperfecto lo mas clara y
comprensible posible. Inclui los siguientes:

1) Acciones pasadas terminadas, puntuales y unicas
a) Ayer escribi una carta.
b) Mi papa trabajo como maestro.

c) Este verano pasamos las vacaciones en el campo.

2) Una serie de acciones pasadas gque se realizaron una tras otra

a) Me levanté, me duché, me vesti, desayuné y sali al colegio.

3) Cuando indicamos cuanto tiempo duré la accion(a) o cuantas veces se realizo(b).

a) Mi papa trabajo6 toda la vida/veinte afios como maestro
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b) Pasamos las vacaciones en el campo muchas veces/tres veces.

Organicé las reglas en un mapa mental y pedi que los alumnos hicieran sus propios mapas
mentales en su cuaderno. Al final los alumnos hicieron un ejercicio en que tenian que llenar
los espacios en blanco con la forma correcta de ser/estar/hay o de imperfecto/indefinido. A

continuacién presento las oraciones de estos ejercicios y por qué las elegi:
- Ser/estar/hay

Para este ejercicio saqué mucho del vocabulario de un texto con el que estaban trabajando la
misma semana, para que practicaran las reglas de ser/estar/hay. Dicho texto trataba de
Argentina y Centroamérica, por lo que también podrian practicar las palabras relevantes.

Para que practicaran la regla de uso del verbo ser con la fecha, la hora y otros periodos de
tiempo les puse las siguientes oraciones (el nimero en paréntesis respresenta su posicion en el

ejercicio):

1) ;Qué hora (...)? - (...) las cinco y media. (2)
2) ¢;Quédia (...) hoy? (10)

3) Lafiesta (...) a las diez. (13)

4) ¢Qué fecha (...) hoy? (16)

Para que practicaran diferenciar entre el uso de ser para caracterisicas y propiedades
duraderas con la funcién de definir, y el uso de estar para estados temporales/cambiantes,
estados como resultado de una accién o un cambio, propiedades fisicas cambiantes y

propiedades del sujeto relativas a una situacion, puse las siguientes oraciones:

1) El canal de Panama (...) una obra maestra de ingenieria. (1)

2) Las papas (...) fritas. (4)

3) Muchos de los europeos que se van a Argentina entre los afios 1880-7930 (...)
espafioles e italianos. (6)

4) Los turistas (...) curiosos. (8)

5) Creo que tu amigo ha tomado demasiado cerveza. (...) borracho. (11)

6) Mis abuelos (...) muertos. (14)

7) Yo (...) embarazada. (19)

8) La puerta (...) abierta. (20)

9) (1) (...) guapo con ese sombrero. (22)

10) Las nubes (...) grises. (23)
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Para que practicaran diferenciar entre el uso de hay (indefinido y expresando presencia) y
estar (definido y expresando ubicacion fisica) para localizar a personas puse las siguientes

oraciones:

1) Mis padres (...) en Argentina. (3)

2) (...) mucha gente en la cafeteria. (5)
3) Buenos Aires (...) en Argentina. (7)
4) Panama (...) en Centroamérica. (17)

5) (...) una mujer aqui que quiere comprar un billete. (18)
También puse una oracidn para que practicaran el uso de hay para expresar existencia:
1) En centroamérica (...) muchas culturas diferentes. (12)
Para que practicaran la regla de usar ser con los nimeros puse la siguiente oracion.
1) ¢Cuantos van a viajar? — (...) seis en total. (9)
También puse un par de oraciones para que practicaran el uso de ‘estar +de’y ‘ser + de":

1) Todos los muebles (...) de madera. (15)
2) (Nosotros) (...) de viaje. (21)

- Indefinido e imperfecto

Para el tema de indefinido/imperfecto también intenté cubrir con las oraciones del

ejercicio todas las reglas que habiamos puesto en los mapas mentales.

Consideré que era importante que los alumnos practicaran diferenciar entre las acciones
pasadas terminadas, puntuales y Unicas de indefinido y las acciones pasadas no
terminadas, durativas y repetidas de imperfecto. Por eso inclui varias oraciones para

practicar esta diferencia, y son las siguientes:

1) ESCRIBIR: Ayer (yo) (...) una carta a un amigo. (5)

2) SER/VISITAR: Cuando (yo) (...) nifio cada aiio (...) a mis abuelos en Esparia. (6)
3) ESTAR/VER: Cuando (yo) (...) en la playa (...) una gaviota enorme. (8)

4) TRABAJAR: Antes de jubilarse mi abuelo (...) como policia. (9)

5) OBSERVAR/ENTRAR: (Nosotros) (...) como el barco (...) en el puerto. (10)

6) PASAR: Este verano (...) las vacaciones en el campo. (12)
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También inclui una oracién para que practicaran expresar acciones pasadas que no llegan

a producirse:
1) QUERER: Hace tres aiios Pablo (...) mudarse a Barcelona (pero no se mudo). (11)

Para que los alumnos practicaran la construccion del estilo indirecto en pretérito puse la

siguiente oracion:
1) DECIR/VOLVER: Mi madre (...) que (...) a las ocho. (1)

Para que practicaran como referirse a una serie de acciones pasadas que se realizaron una

tras otra puse la siguiente oracion:

1) LEVANTARSE/DUCHARSE/VESTIRSE/DESAYUNAR: Esta mafiana antes de ir al
trabajo (...), (...), (...) ¥ (...). (2)

También inclui las siguientes oraciones para que practicaran como hablar de descripciones

en el pasado:

1) SER/TRABAJAR: Cuando (yo) (...) pequeiia mi papd (...) como bombero. (3)
2) SER/HACER/HABER: (...) un dia hermoso. (...) sol y (...) mucha gente en la playa.

()
Ademaés inclui una oracion para que practicaran la funcion modal de imperfecto:

1) QUERER: ¢ (...) usted algo para tomar? (4)

Decidi incluir una oracion con la funcién modal de imperfecto en el ejercicio deductivo (y

luego en el inductivo) porque es importante que los alumnos sepan que no so6lo se usa para

hablar del pasado. Sin embargo, no inclui este aspecto en las pruebas porque el objetivo

principal de la ensefianza que realicé sobre este tema era que los alumnos aprendieran a usar

el indefinido y el imperfecto para poder comunicarse en pretérito.

b)EI método inductivo

Para el método inductivo empecé dandoles un ejercicio en que habia puesto oracidnes con ser

y con imperfecto - los temas que ensefié usando el método inductivo -, y ellos tenian que

encontrar la regla, o sea, explicar por qué era correcto usar cierto verbo o tiempo verbal. Cada

regla de ser e imperfecto estaba representada por tres oraciones y los alumnos tenian que
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analizar estas tres oraciones para poder formular una regla comdn. A continuacion presentaré

los grupos de oraciones que utilicé para los ejercicios inductivos:

- Ser

La regla de usar ser para la hora, las fechas o otros periodos de tiempo la dividi en tres grupos

porque pienso que seria confuso mezclar los diferentes conceptos en un ejercicio inductivo.

Entonces la regla estuvo representada por los siguientes grupos de oraciones:

1) Sonlas cincoy media 1) Hoy es el cinco de mayo. 1)Hoy es lunes.
2) ¢Qué hora es? 2)Mi cumplearios es el tres de julio. 2) Mafiana es martes.
3) Eslauna en punto. 3) Manana es el tres de julio. 3) Ayer fue domingo.

Las siguientes oraciones representaron la regla de usar ser con los nimeros:

1) Somos cinco para la cena.
2) Tres mas seis son nueve.

3) ¢Cuanto es? — Son treinta coronas.

Para representar la regla del uso de ser con caracteristicas estables que definen a personas,

cosas 0 conceptos elegi las siguientes oraciones:

1) Mis ojos son verdes.
2) Lamesa es grande.

3) El amor es bueno.

Para representar las reglas del uso de ‘ser + de’ para hablar de propiedades de personas u

objetos, de origen o de pertenencia inclui los siguientes grupos de oraciones:

1) Laventana es de vidrio. 1) Soy de Peru. 1) El libro es de Jorge.
2) Maria es de buen humor. 2) Somos de Madrid. 2) El perro es de mi tia.

3) Lamesa es de madera. 3) Mi novio es de Cuba. 3) La casa es mia.

- Imperfecto

Para representar la regla de uso del imperfecto para descripciones en el pasado elegi las

siguientes oraciones:

1) Eran las seis de la mafiana. La calle estaba oscura y hacia mucho frio.
2) Mi abuelo era alto y delgado.
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3) La casa de mis abuelos era pequefia y olia a café.

Decidi incluir el siguiente grupo de oraciones para representar la regla de usar el

imperfecto para expresar acciones pasadas en su desarrollo:’

1) Vimos como se caia el arbol.

2) Cuando la miré, ella entraba en el bafio.

Para representar la regla de usar el imperfecto para expresar habitos en el pasado inclui las

siguientes oraciones:

1) Cada verano ibamos de vacaciones a Malaga.
2) Cuando era pequefio siempre hacia mis deberes.

3) Antes escribia cartas de amor todas las semanas.

Decidi incluir las siguientes oraciones para representar la regla del uso de imperfecto
cuando se expresan acciones o situaciones pasadas dentro de las cuales se sitlan otras

acciones pasadas (estas, en indefinido):

1) Cuando caminaba en el parque vi a Luis.
2) Cuando Ana veia la tele sond el teléfono.

3) Cuando dormia mi marido llego del trabajo.

Para representar la regla del uso de imperfecto para hablar de acciones pasadas que no se

realizaron utilicé las siguientes oraciones:

1) Le dio un dolor tan fuerte que se moria.
2) Elviaje era muy caro.
3) ¢A qué hora tenias la clase?

También hice un grupo de oraciones para la regla de que se emplea el imperfecto para

expresar algun hecho en estilo indirecto.

1) Ana cont6 que su hermano vivia en Oslo.

2) Emilio dijo que regresaba el primero de abril.

Ademas, decidi incluir la funcion modal del imperfecto y decidi representarla con estas

oraciones:

1) Queria pedirte un favor.

2) ¢Qué deseaba usted?
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Después de que los alumnos habian terminado el ejercicio discutimos las respuestas y

hicimos un mapa mental de las reglas.
El desarrollo en la practica

El desarrollo en la préactica, en cuanto a lo que ibamos a hacer, salio segun el plan previsto.
Sin embargo, hice varias observaciones interesantes con relacion a como los alumnos
reaccionaron a los dos métodos. Lo que paso en la ensefianza de los dos temas sigue en
general el mismo patron y por eso voy a tratar el trabajo con los dos temas a la vez, aunque
destacaré si hay alguna diferencia significativa entre los dos temas. Ademas, trataré los dos

métodos por separado ya que en cuanto a esto si hay tendencias significativamente diferentes.
- El método deductivo

Cuando realizamos el trabajo con el método deductivo se notaba que los alumnos ya estaban
familiarizados con este método, pues no hacia falta repetir las instrucciones y cuando
explicaba las reglas y daba ejemplos, mientras hacia el mapa mental en la pizarra, observé que
al parecer la mayoria prestaba atencion y anotaba en sus cuadernos. Ademas, varios alumnos
hicieron preguntas para aclarar una duda o asegurarse de que lo hubieran entendido bien, y
expresaban alegria cuando habian entendido bien la regla. Interpreto estas acciones y estos

comportamientos como una sefial de interés y motivacion para aprender.

Sin embargo, algunos alumnos se veian desinteresados. Al parecer no me prestaban mucha
atencion y durante la actividad anotaron poco. Estos tampoco me hicieron preguntas ni
comentarios. Es imposible saber si era el método, el tema o cosas personales lo que hacia que
fueran tan pasivos y al parecer estuvieron sin motivacion para aprender durante estas clases
(fueron los mismos alumnos quienes estaban activos o pasivos en el trabajo con el método

deductivo de los dos temas).

Cuando los alumnos trabajaban con el ejercicio deductivo observé que todos se sentaron en
pareja o en grupos (les di la libertad de elegir). Al parecer todos trabajaban con el ejercicio,
porque observeé al caminar en la clase que todos los grupos estaban discutiendo y resolviendo
el ejercicio, incluso los que habian estado pasivos durante la esefianza en la pizarra. Los
alumnos parecian contentos, satisfechos de saber resolver el ejercicio y con motivacion de
hacer el esfuerzo para resolverlo. Sin embargo, muchos grupos terminaron el ejercicio muy
rapido: a lo mejor incluso lo hicieron demasiado rapido, porque segun lo que observé varios

alumnos llenaron los espacios en blanco de una manera casi mecénica y en el caso del tema de
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indefinido/imperfecto se saltaron varias oraciones en las que no tenian idea y aun asi
consideraban que habian terminado el ejercicio. Les propuse que se tomaran un tiempo para
revisar e intentar responder lo que se habian saltado mientras los otros grupos terminaron.
Esto es asi porque habia varios grupos que parecian tomarse el tiempo para pensar bien qué

responder.

La mayoria de los alumnos parecia dominar bien el ejercicio y segun lo que observé al
trabajar con el tema de ser/estar/hay no se saltdé ninguna oracién. Les recuerdo que acababa
de presentar y explicar las reglas en la ensefianza en la pizarra y ademas tenian sus mapas
mentales como apoyo cuando estaban resolviendo el ejercicio. A pesar de esto, en el tema de
indefinido/imperfecto se destacaron algunas oraciones que todavia parecian causar tanta

dificultad que varios grupos decidieron saltarselas. Las oraciones que mas se saltaron son:

1) ESTAR/VER: Cuando (yo) (...) en la playa (...) una gaviota enorme.

2) TRABAJAR: Antes de jubilarse mi abuelo (...) como policia.

3) OBSERVAR/ENTRAR: (Nosotros) (...) como el barco (...) en el puerto.
4) PASAR: Este verano (...) las vacaciones en el campo.

5) QUERER: Hace tres aiios Pablo (...) mudarse a Barcelona (pero no se mudo).

Creo que las cuatro primeras oraciones representan la misma dificultad y me parece que es
causada por una asociacion de indefindo con acciones puntuales, pensando que el aspecto
puntual indica que duré poco, y la asociacion de imperfecto con la duracion. Y esto llega a ser
una confusion cuando también consideran los otros aspectos como por ejemplo si se trata de
una accion terminada (indefinido) o una accion no terminada (imperfecto). Esto resulta en que
al final no tienen ni idea de qué aspecto hay que tomar en consideracién para aplicar las reglas

correctamente en cada caso.

Por ejemplo con la oracion «Antes de jubilarse mi abuelo (...) como policia.» consideran que
el contexto lo presenta como una accion terminada y seria correcto poner el verbo en
indefinido, pero a la vez consideran que la accion tuvo mucha duracion y piensan que esto

indica que hay que emplear el imperfecto.

Creo que tienen dificultades que la quinta oracién porque en vez de considerar si es una
accion pasada realizada o no, lo mezclan con otros aspectos como la duracion vs la
puntualidad, una accién terminada vs una accion no terminada, o si es una accién vs una

descripcion.

72



Cuando los alumnos iban a contribuir con sus respuestas del ejercicio deductivo hubo muchos
participantes. Todos los grupos habian respondido todas o casi todas las preguntas. Para cada

respuesta pedi su razonamiento, o sea, queria que me dijeran por qué pensaron que un verbo o
un tiempo verbal era el correcto, para ver si realmente habian entendido las reglas. En cuanto

a las respuestas del ejercicio en si la diferencia entre los grupos no era grande, pues todos los

grupos tenian respuestas correctas e incorrectas, y en el caso del tema de

indefinido/imperfecto a varios grupos les quedaba por responder alguna.

Sin embargo, en cuanto al razonamiento detras de las respuestas habia una gran diferencia.
Los grupos que consistian de los alumnos que habian sido més activos durante la ensefianza
en la pizarra y los que se habian tomado el tiempo para pensar, o sea los alumnos que parecian
méas motivados, fundamentaban sus respuestas usando las reglas. Aunque tuvieran una
respuesta mala su razonamiento mostraba que habian hecho un analisis de la oracion y el
contexto para poder aplicar la regla correcta, simplemente de vez en cuando se confundieron.
Por ejemplo dijeron «mis abuelos son muertos» y explicaron que usaron el verbo ser porque
la muerte es algo permanente. En este caso confundieron un estado permanente que es el
resultado de un cambio que debe ir con el verbo estar con una propiedad permanente que si
debe ir con el verbo ser. En contraste, los grupos que consistian de los alumnos que habian
actuado de forma mas pasiva durante la ensefianza y que habian hecho el ejercicio muy
rapido, casi de una manera mecanica, o sea los alumnos que parecian carecer mas de
motivacion, no tenian un razonamiento muy claro y muchas veces ni se basaba en las reglas
que habiamos visto. Una respuesta tipica de estos grupos es que habian puesto tal verbo o tal

tiempo verbal porque le sonaba mejor o simplemente respondieron con un no sé.

- El método inductivo

Los alumnos no estaban familiarizados con el método inductivo, asi que tuve que tomarme el
tiempo para explicarlo bien antes de empezar. Igual que con el método deductivo, para
resolver el ejercicio inductivo todos se sentaron en parejas o en grupos (les di la libertad de
elegir). Cuando los alumnos trabajaban con el ejercicio varios alumnos todavia tenian dudas
de como hacer el ejercicio y tuve que pasar por todos los grupos y asegurarme de que todos
tenian claro qué hacer. Al pasar por los grupos observé que muchos alumnos parecian

interesados, curiosos y alegres de probar este nuevo método, pero también habia varios
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alumnos que parecian mas bien confundidos y frustados porgque no lograban entender bien

como resolverlo o porque les resultaba demasiado dificil.

Vi que el tema de imperfecto/indefinido les costd mas resolverlo que el tema de ser/estar/hay.
Creo que hay dos razdnes para esto. La primera es que el tema de imperfecto/indefinido es un
tema mas complejo, como ya se discutio en 82, y la segunda es que los alumnos estaban
menos familiarizados con este tema frente al de ser/estar/hay. Comparado con el método
deductivo ahora los alumnos levantaban mas la mano para hacer preguntas o probar sus
pensamientos para ver si habian entendido bien. En general tardaron bastante en resolver este
ejercicio y muchos grupos no dieron respuesta a todos los grupos de oraciones porque al final
tuve que parar este actividad para alcanzar a repasar las respuestas y asi poder formular y
explicar las reglas.

Ahora voy a presentar los grupos de oraciones que mas se saltaron, y por lo tanto los que mas

causaban dificultades para los alumnos, en los dos temas.

En el ejercicio del verbo ser los grupos de oraciones que mas se saltaron son:

1) Mis o0jos son verdes. 1) La ventana es de vidrio.
2) La mesa es grande. 2) Maria es de buen humor.
3) El amor es bueno. 3) Lamesa es de madera.

Creo que estos dos grupos se destacaron como mas dificiles porque el contenido es muy
variado comparado con los demés y por eso es mas dificil encontrar el elemento comun.
Ademas, creo que en el caso del primer grupo podian ver que un elemento comdn era que
todos tenian adjetivos, pero sabiendo que los adjetivos también se usan con estar creo que fue
dificil para ellos definir qué exactamente los adejtivos usados con ser representaban y por lo

tanto no lograron formular una regla.
En el ejercicio del tiempo verbal imperfecto los grupos de oraciones que mas se saltaron son:

A) 1)Vimos como se caia el arbol. 2) Cuando la miré, ella entraba en el bafio.

B) 1) Cuando caminaba en el parque vi a Luis. 2) Cuando Ana veia la tele sono el
teléfono. 3) Cuando dormia mi marido lleg6 del trabajo.

C) 1) Le dio un dolor tan fuerte que se moria. 2) El viaje era muy caro. 3) ¢A qué hora

tenias la clase?
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Creo que estos tres grupos se destacaron como mas dificiles porque el contenido es muy
variado, y porque aparecieron varios verbos en indefinido, algo que podria haber resultado
confuso. Ademas, creo que los tres grupos parecen representar reglas bastante similares, o sea
un uso de imperfecto para acciones no terminadas. Creo que a los alumnos les costd

distinguirlos y por eso no lograron formular una regla para cada grupo de oraciones.

Cuando los alumnos debian contribuir con sus respuestas al ejercicio inductivo hubo pocos
participantes y con algunas oraciénes del ejercicio nadie se ofrecio a responder. En general los
que si participaron tardaron bastante en levantar la mano; de hecho con el tema de
imperfecto/indefinido tuve que responder los Gltimos tres grupos de oraciones porque se nos
acababa el tiempo y senti que era importante por lo menos haber mencionado y explicado las

reglas. Interpreto estos comportamientos de los alumnos como sefiales de inseguridad.

Cuando los alumnos respondieron tenian que sugerir una formulacion de la regla aplicada a
cada ejemplo y cuando lo hicieron nos pusimos de acuerdo con las formulaciones que se
escribieron en el mapa mental de la pizarra. Noté que los alumnos estaban muy inseguros y en
muchos casos yo sola tuve que formular las reglas. Mientras expliqué las reglas y las conecté
con los ejemplos del ejercicio parece que los alumnos comprendieron mas y observé que

muchos asintieron con la cabeza y anotaron en sus cuadernos.
Impresion general

Observe que habia tendencias diferentes para los dos métodos. Siento que la tendencia del
método deductivo reflejaba que los alumnos estaban familiarizado con el método. Fue sencillo
realizarlo porque los alumnos ya conocian el procedimiento. En general prestaban atencion
con la ensefianza de la pizarra y todos hicieron el ejercicio. Muchos participaron cuando
revisamos las respuestas y esta parte de la actividad se realizé bastante rapido. Me dio la
impresion de que muchos estaban motivados para hacer el ejercicio y se sentian contentos por
haberlo resuelto. Todo indica que los alumnos se sentian seguros con este método, lo sabian
manejar bien, y parece que esto motivo a varios. Sin embargo, también habia alumnos que no
parecian demasiado motivados, sino que expresaban desinterés y parecian hacer el ejercicio

por costumbre no mas, casi sin pensar.

Al contrario siento que la tendencia del método inductivo reflejaba que los alumnos no
estaban familiarizado con dicho método. Fue mas complicado realizarlo porque habia que
explicar bien el método y en mayor grado tuve que pasar por los grupos para aclarar dudas.

Todos trabajaron con el ejercicio, pero observé que tardaron mas en arrancar y en resolver el
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ejercicio que con el ejercicio deductivo. Cuando repasamos las respuestas intentando
formularlas y ponerlas en el mapa mental en la pizarra parece que todos prestaban atencion,
pero pocos participaron y tardamos bastante en realizar esta parte de la actividad. Me dio la
impresion de que varios alumnos estaban motivados para hacer el ejercicio y se sentian
curiosos y contentos con el desafio. Sin embargo, también habia bastante alumnos que no
parecian demasiado motivados, sino que expresaban cierta frustacion por no saber manejar
bien el ejercicio. Me dio la impresion de que los alumnos encontraron el método inductivo

mas dificil y que esto desmotivo a varios.
Reflexiones y posibles mejoras

Antes de presentar las reflexiones voy a presentar las respuestas de los alumnos a los
cuestionarios sobre los métodos deductivo e inductivo para poder complementarlas con mis

observaciones.

La estadistica es representada de 17 alumnos, todos los que estuvieron presentes en la
ensefianza de los dos temas y quienes entregaron los dos cuestionarios. Lo interesante, pero
no inesperado, es que en los dos temas hay diferentes tendencias y por eso he elegido

presentarlas individualmente.

FEJOR LA MoTTvA C:_o/rl a)Ser, estar y hay: como se ve en la tabla a la izquierda ocho

VARA | T uoueTsvo |pEDUCTEUe]  alumnos, o sea casi la mitad, pensaron que el método inductivo

L APRENDTIZAJE

E

E % era el metodo que mas les ayudaba a aprender y a la vez el

,§) Y método mas motivador, a tres alumnos el método deductivo les
5‘ @ Jg parecia el mejor para aprender y el mas motivador, dos alumnos
é 2 % dijeron que el efecto de aprendizaje y el de motivacion eran

8 “

igual en los dos métodos, dos alumnos pensaron que el método

deductivo era mejor para aprender, pero que el método
inductivo era el mas motivador, un alumno pensé que los dos contribuian igual a su
aprendizaje, pero que el método inductivo era el mas motivador, y el tltimo alumno penso
que los dos métodos eran igual de motivadores, pero que aprendié mas con el método

deductivo.

Lo que se repite en los comentarios de los alumnos que pensaron que el método deductivo era
el mejor para su aprendizaje es que era el método mas facil para ellos. Estaban familiarizados
con el método y por eso era facil saber qué hacer, y era una manera facil de trabajar con las

reglas. Los alumnos dicen que esto hizo que aprendieron mas rapido. Un par de alumnos
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también dicen que los ejercicios practicos después de la ensefianza en la pizarra funcion6

como una repiticion de las reglas, y por lo tanto reforzaron la comprension y el aprendizaje.

Hay varias razones por las que casi la mitad pensé que el método inductivo era el mejor para
su aprendizaje en este tema. Muchos subrayaron el valor de encontrar las reglas por su cuenta,
en vez de tenerlas servidas, y que ellos mismos podian formularlas. Dicen que esto hizo méas
facil memorizarlas. Un alumno también dice que: «realmente nos hizo entrar en lo que decia
e intentar averiguar qué era correcto.»* Otro alumno tiene la misma opinién y compara los
dos métodos: «Cuando se usa el método inductivo es mas natural preguntarse por qué las
reglas son como son, que cuando se usa el método deductivo.»® Es decir, el método inductivo

requiere comprension de las reglas en grado mayor.

Una alumna siente que aprendié mucho de ambos métodos, pero de diferentes maneras. Dice
que el método inductivo le hace comprender las reglas mejor, algo que le servira cuando haga
ejercicios en el futuro, mientras que el método deductivo hace que uno realmente ponga las
reglas en practica. Otra alumna comenta también la ventaja de hacer ambos métodos porque

asi uno aprende las reglas de una manera mas completa.

Los alumnos que pensaron que el método inductivo era el mas motivador tienen tres
argumentos principales. El primero es que es una nueva manera de trabajar, el segundo es que
es desafiante y el tercero es que es mas emocionante, mas divertido y daba la sensacion de
que estaban investigando. Los alumnos que pensaron que el método deductivo era el mas
motivador dicen que era porque era mas facil y sentian que tenian mas control sobre el tema.
Un alumno que pens6 que los dos métodos eran igual de motivadores sugiere que se debe usar

ambos para asi aprender de diferentes maneras, porque la variacion fomenta la motivacion.

B
[rEsR LA MoTIVACION b) Indefinido e imperfecto: como se ve en la tabla a la
PARA [TnDucTr eTIV - . .
x PTG PIRREIT0 izquierda ocho alumnos, o sea casi la mitad, pensaron que
=
- ’ A e 3
k el método deductivo era tanto el que les ayud6 mas a
g 5 o _
2 aprender como el méas motivador, a cinco alumnos el
(S

©

método inductivo les parecia el mejor tanto para aprender
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4 «Det fikk oss til & virkelig ga inn i hva som stod der og prgve & finne ut hva som var rett.»
5 «N&r man bruker den induktive metoden er det mer naturlig & spgrre seg selv hvorfor reglene er som de er
enn nar man bruker den deduktive metoden.»
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motivacion, un alumno dijo que el método deductivo le ayudd mas a aprender, pero que el
método inductivo le motivo mas, y el Gltimo alumno pensé que el método inductivo le ayudd

mas a aprender, pero que el método deductivo era el mas motivador.

Trabajando con este tema casi la mitad opina que aprendieron mas con el método deductivo.
La mayoria de estos alumnos dicen que es porque este tema es mas dificil que el anterior y
por lo tanto el método inductivo resultd demasiado dificil. Las ventajas del método deductivo
es que era mas facil acordarse de las reglas al practicarlas después de haberlas repetido en la
pizarra, y era mas facil tener una vision general y mas control. Los que encontraron el método
inductivo mejor para su aprendizaje dicen que es porque uno mismo tiene que pensar mas y

encontrar patrones, y que es mas facil acordarse de las reglas aprendiéndolas con este método.

Los que pensaron que el método deductivo era el mas motivador dicen que es porque es mas
facil entender lo que hay que hacer, es mas facil trabajar con el ejercicio y la ensefianza en la
pizarra hizo que comprendieran mucho mejor las reglas. Un alumno dice: «Cuanto mas facil
es aprender mas motivado se siente uno.»® Otro alumno dice que el método inductivo puede

ser desmotivador si uno no logra resolver el ejercicio.

Como he dicho antes, Lyngsnes y Rismark (2007) presentan el principio inductivo como mas
favorable para el aprendizaje que el principio deductivo. No todos los alumnos estan de
acuerdo. En el tema de ser/estar/hay ocho alumnos pensaron que el método inductivo era el
mejor, seis dicen que el método deductivo era el mejor y tres piensan que son igual de buenos
para su aprendiazje. En el tema de indefinido/imperfecto nueve alumnos piensan que el
método deductivo era el mejor, seis dicen que el método inductivo era el mejor y dos
pensaron que eran igual de buenos. En su razonamiento muchos de las vantajas de los dos

métodos que son mencionados por Lyngsnes y Rismark se encuentran confirmadas.

El tema que los alumnos conocian mejor desde antes era ser/estar/hay y al trabajar con este
tema casi la mitad prefirieron el método inductivo. Muchos consideraban el tema
indefinido/imperfecto mas dificil y al trabajar con este tema mas de la mitad prefirieron el
método deductivo. El patrén que aparece aqui es que cuando el tema es mas dificil para ellos,
porgue es nuevo Yy carecen de conocimientos previos, mas alumnos prefieren el método
deductivo, o sea el método que describen como el més facil, porque el método inductivo llega
a ser demasiado dificil y algunos alumnos no logran resolverlo, algo que significa que no

aprenden las reglas y que hay peligro de desmotivacién. A la vez se ve que cuando los

6 «Jo lettere det er & lzere jo mer motivert blir man.»
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alumnos manejan mejor el tema mas alumnos prefieren el método inductivo, o sea el método
que destacan como el mas desafiante. Cuando los alumnos trabajan con un tema que ya
conocen y manejan en cierto grado parece que muchos aprovechan mas un método mas

desafiante porque en este caso no resulta ser demasiado dificil.

También hay diferentes opiniones en cuanto a cuél de los dos métodos era el méas motivador.
En el tema de ser/estar/hay once alumnos piensan que el método inductivo era el mas
motivador, cuatro alumnos pensaron que el método deductivo era el mas motivador y dos
alumnos pensaron que eran igual de motivadores. En el tema de indefinido/imperfecto seis
alumnos pensaron que el método inductivo era el mas motivador, nueve alumnos pensaron

que el método deductivo era el mas motivador y dos pensaron que eran igual de motivadores.

En el tema que los alumnos conocen mejor la mayoria encuentra el método inductivo mas
motivador y confirman lo que Lyngsnes y Rismark dicen sobre que la motivacion viene a
través de la curiosidad, iniciativa y creatividad, ademas para estos alumnos lo mejor era una
variacion y esta variacion resultd motivadora. En el tema que los alumnos consideraban el
mas dificil la mayoria pensaron que el método deductivo era el mas motivador. Lyngsnes y
Rismark dice que una de las desventajas del método deductivo es que puede ser dificil
mantener la motivacién de los alumnos, pero en este caso parece que la motivacion se

mantiene a través del sentimiento de dominar el método y el tema.

Una de las cosas que queria averiguar en el trabajo con los dos métodos era si el aspecto de
aprendizaje coincidia con el aspecto de motivacion. La tendencia es la misma en los dos
temas relevantes y la mayoria de los alumnos confiman que si. Es decir, casi todos los
alumnos encontraron que el método que era mejor para su aprendizaje también era mejor para
su motivacién. En el razonamiento de los alumnos encuentro el patrén siguiente: piensan que
el método mas motivador es el metodo mas facil, que mejor dominaban y/o el que les ayudo
mas a aprender. Con esto los alumnos confirman que la motivacion no sélo es una buena base
para el aprendizaje sino que también es una consecuencia de él, y que hay una conexién muy

fuerte entre ellos.

So6lo dos alumnos pensaron que un método era mejor para su aprendizaje, pero que el otro era
mas motivador. Una alumna sentia que aprendia mas con el método deductivo, pero aun asi le
motivo mas el método inductivo y dice que es por qué era un método nuevo y desafiante. Otra
alumna pensé que aprendié méas del método inductivo, pero aun asi le motivd mas el método

deductivo por qué era mas facil resolverlo. O sea, a pesar de aprender mas con un método el
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otro era mas motivador o porque era nuevo, interesante y desafiante, o porque dio el

sentimiento de dominio.

Las observaciones que hice durante la realizacion de los dos métodos y las respuestas de los
alumnos a los cuestionarios nos brindan informacion interesante y util, pero al analizarlo e
interpretarlo hay que tomar en cuenta la influencia de la familiaridad de los alumnos con el
método deductivo y la falta de familiaridad con el método inductivo. Si los alumnos hubieran
estado igual de familiarizados con los dos métodos puede que los resultados hubieran sido
diferentes. Aln asi pienso que estos resultados contribuyen a ensefianzas validas e
importantes sobre los dos métodos y ademas arroja luz sobre un principio didactico esencial,
que forma parte de los principios MAKVIS, y es el principio de variar. Varios alumnos
comentan que la variedad de métodos fue motivadora. Por eso pienso que es importante
ensefar a los alumnos una amplia gama de métodos para trabajar y aprender, y asi uno puede
utilizar diferentes métodos como elemento de variedad para fomentar la motivacion de los

alumnos.

Considero que tanto el método deductivo como el método inductivo son buenos métodos que,
como subrayan varios alumnos, se pueden complementar, y creo que es una ventaja que los
alumnos se familiaricen con ambos. Opino que es ventajoso usar varios métodos en la
ensefianza de los contrastes en la gramatica espafiola que no existen en la noruega para
fomentar la motivacion de todos los alumnos. Sin embargo, uno de los métodos que yo
apliqué en el trabajo de los temas relevantes era nuevo para los alumnos y esto resultd en que
en la actividad del método inductivo la aplicacion del método «robd» un poco el enfoque del
tema. Por eso considero que es mejor usar métodos que sean familiares para los alumnos en la

ensefianza de temas mas complejos.

En fin, segun los resultados que tengo estoy de acuerdo con los alumnos que dicen que se
debe usar los dos métodos para fomentar tanto el aprendizaje como la motivacion. Sin
embargo, creo que es importante pensar en qué orden uno debe usar los métodos. Segun los
comentarios de los alumnos pienso que al empezar un nuevo tema de gramatica, sobre todo si
es complejo, puede ser prudente trabajar con el método que los alumnos consideran el mas
facil, es decir el método deductivo. Luego, cuando los alumnos conozcan y manejen el tema
mejor, se puede desafiarlos més e introducir el método inductivo (que deben conocer de

antes).

80



El uso de los métodos también se puede y se debe ajustar segun el nivel individual. La teoria
cognitiva de aprendizaje dice que es necesario construir el conocimiento gradualmente y la
teoria sociocultural habla de tomar en consideracion la zona proxima de desarrollo del
alumno. También al elegir qué métodos usar opino que es importante adaptar esto al nivel real
del alumno dentro de un tema. El hecho de darles ejercicios que son capaces de resolver es
esencial para asegurar el sentimiento de dominio, algo que es muy importante para la
motivacion. Esta motivacion serd un combustible importante para su aprendizaje. Por eso no
pienso que el método inductivo universalmente sea mas ventajoso para el aprendizaje ni la
motivacion que el método deductivo. Por lo menos esto no es el caso cuando hay que ensefiar
los contrastes de la gramatica espafiola que no existen en la noruega. Sobre todo en la
introduccién y en la primera fase del trabajo con el tema creo que el método deductivo puede
ser el méas ventajoso tanto para el aprendizaje como para la motivacion. Luego, cuando los
alumnos tengan mas competencia en el tema, uno puede complementar con el método

inductivo.
5.4. El uso de ambos idiomas

El plan era explicar las reglas en ambos idiomas, anotar en espafiol y animar a los alumnos a
que hablaran y respondieran en espafiol. Es decir, queria que el espafiol fuera el idioma
dominante y que el noruego sirviera como un apoyo para asegurar la comprension, y por lo

tanto la motivacién, de los alumnos.
El desarollo en la practica

El desarrollo en la préactica de la ensefianza de los dos temas relevantes siguié el mismo
patron en ambos casos, asi que los voy a comentar juntos. No obstante, destacaré si hay
alguna diferencia significativa entre los dos temas. Ademas, trataré los dos métodos por

separado para poder hablar bien de la realizacion de cada actividad.
- El método deductivo

Cuando ensefié en la pizarra con el método deductivo usé los idiomas como lo habia planeado
- primero explicaba las reglas en espafiol, luego las traducia al noruego, y finalmente daba los
ejemplos en espafiol y los traducia. Al final anoté las reglas en espafiol en el mapa mental en
la pizarra. Es imposible observar en qué grado los alumnos entendieron lo que expliqué en
espafiol, pero muchos parecian entender la mayor parte de lo que dije tanto en espafiol como

en noruego y mientras explicaba anotaron independiente de qué idioma hablara.
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Sin embargo, varias de las caras que observé me dieron la impresion de que algunos alumnos
no entendieron hasta que expliqué la regla en noruego. Esta tendencia era mas notable en el
tema de imperfecto/indefinido y esto muy probablemente se debe a que era un tema mas
nuevo para los alumnos y ademas era el tema con las reglas mas complejas. Estos alumnos
tenian la tendencia de anotar a la vez o después de que hubiera explicado en noruego, algo
que reforzo esta impresion. Ademas, cuando habia anotado las reglas en espafiol varios

alumnos levantaron la mano para preguntar qué decia o qué significaba una palabra.

A pesar de gue habia animado a los alumnos a hablar lo mas posible en espafiol tendian a
hablar en noruego cuando me preguntaban algo, cuando trabajaban juntos con el ejercicio y
cuando explicaban sus respuestas del ejercicio al repasarlas juntos. Parece que
automaticamente les salia el noruego al querer comunicarse y noté que cuando ellos me
hablaban en noruego sentia que era natural responder en noruego, por lo menos con lo que era
mas complejo. En cuanto a las frases cortas y faciles como «jmuy bien!» o «;por qué?»
siempre usé el espafiol. Aln asi siento que al trabajar con el método deductivo el idioma

dominante fue el noruego.
- El método inductivo

Cuando los alumnos trabajaron con el ejercicio inductivo observé que, igual que con el

ejercicio deductivo, los alumnos hablaban noruego el uno con el otro.

Cuando repasamos las respuestas y los alumnos tenian que formular las reglas la primera vez
empezaron a explicar en noruego. Pero yo les animaba a intentar por lo menos formular la
regla en espafiol. Después de esto usaban un poco mas de espafiol, aunque solo lograban
contribuir con una palabra clave o una frase corta. Entonces juntos acorddbamos una
formulacién en espafiol y explicaba las reglas en espafiol y noruego, traducia los ejemplos del
ejercicio a noruego y escribia las reglas en espafiol en el mapa mental de la pizarra, igual que
con el método deductivo. Siento que en el trabajo con el método inductivo también el noruego

fue el idioma dominante.
Impresion general

La idea de usar ambos idiomas era usar el espafiol como idioma dominante para fomentar la
motivacion de los alumnos (al escucharlo y practicar usarlo) y usar el noruego como apoyo
para asegurar la comprension de los alumnos y asi evitar que se desmotivaran al sentir que no

dominaban el idioma y por lo tanto no podian seguir la clase. Sin embargo, lo primero que
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noté al intentar aplicar esto fue que era muy dificil encontrar el equilibrio conveniente entre
los dos idiomas. Por un lado habia alumnos que parecian contentos con el uso de espariol y
por el otro lado habia alumnos que parecian no entender lo que explicaba en espafiol y

parecian mas contentos o prestaban méas atencion cuando hablaba en noruego.

La tendencia en todas las clases de los temas relevantes con el método deductivo e inductivo
fue que durante las presentaciones o explicaciones de las reglas usé una mezcla bastante
equilibrada entre el espafiol y el noruego, pero en cuanto a la comunicacién con los alumnos,
al repasar los ejercicios y discutir las respuestas, el noruego llego a ser dominante. Ademas,
los alumnos tendian a hablar la mayoria del tiempo en noruego en todas las actividades

aunque algunos alumnos dijeron algunas frases en espafiol.

Siento que fue correcto usar una mezcla de ambos idiomas para fomentar lo mejor posible la
motivacion de los alumnos, ya que el grupo tenia un nivel muy variado. Sin embargo, me
gustaria haber involucrado mas el espafiol en las actividades, pero no sé si hubiera sido
conveniente, ya que trataba de temas bastante complejos que incluso puede ser dificil
entender en noruego, y ademas, ya que se trataba de un grupo de alumnos que en general no
solia participar activamente en las actividades orales, no queria disuadirles mas de participar
exigiéndoles que hablaran en espafiol. De hecho, tengo la impresidn de que mi invitacién a
hablar espafiol y, sobre todo, formular las reglas del ejercicio inductivo en espafiol hizo que

muchos alumnos evitaran participar.
Reflexiones y posibles mejoras

Como ya he explicado, mi planteamiento del problema inicialmente se enfocaba en el
aprendizaje y no en la motivacion, y por lo tanto no tengo comentarios de los alumnos de
ningun cuestionario en que hablen directamente sobre el uso de ambos idiomas y su efecto en
la motivacion. Sin embargo, en el Gltimo cuestionario les hice una pregunta sobre en qué
grado el uso de ambos idiomas contribuy6 a su aprendizaje y las respuestas a esta pregunta
puede reflejar de alguna manera si el alumno percibe esta mezcla como motivadora o no.
Entonces usaré esto y mis observaciones como base de mis reflexiones sobre el efecto

motivador del uso de ambos idiomas.

En total quince de veinte alumnos, o sea el 75%, dicen que el uso de ambos idiomas
contribuyd a su aprendizaje en alto grado, tres alumnos pensaron que contribuyd

medianamente y una alumna dice que contribuy6 poco a su aprendizaje.
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Asimismo, en el analisis del trabajo atendiendo a la diferencia entre el método deductivo e
inductivo encontramos la siguiente conexion entre el aprendizaje y la motivacion: los alumnos
se sienten motivados cuando comprenden, sienten dominio y aprenden algo nuevo. Si
aplicamos esta conexion al caso del uso de los dos idiomas podriamos deducir que los
alumnos que piensan que el uso de ambos idiomas contribuyo a su aprendizaje también
encontraron este elemento motivador, sobre todo en el caso de los alumnos que pensaron que

contribuyé a su aprendizaje en algo grado.

El cuestionario no requeria que los alumnos comentaran o que fundamentaran sus respuestas,
pero de todas maneras cuatro alumno dejaron un comentario adicional. Dos de estos alumnos
subrayan la ventaja de hablar espafiol y una de ellos expresa que desea mas espafiol: «Me
gusto que usaras espafiol, podrias haber usado alin mas espafiol»’. Los otros dos alumnos
subrayan la ventaja del uso de noruego. Uno dice lo siguiente: «bien, porque no todos
comprenden cuando sélo se habla espafiol.»®. El otro expresa el deseo de un uso extendido

del noruego al decir que le gustaria que las reglas estuvieran escritas en noruego.

Las respuestas al cuestionario y los comentarios adicionales me hacen pensar que hice bien
con la mezcla de espafiol y noruego que utilicé al realizar las actividades con este grupo de
alumnos. Hay alumnos que quieren mas espafiol y hay alumnos que quieren méas noruego, y

eso indica que lo que hice se encontraba en el medio de estos deseos.

Algo que no salio segun el plan es que los alumnos casi no hablaron espafiol durante estas
clases. Creo que es importante que los alumnos hablen espafiol en cada clase de espariol para
poder practicarlo y aumentar la confianza en si mismos en el nuevo idioma, ya que para
muchos alumnos las clases de espafiol es su Unica oportunidad de practicar hablarlo. No
pienso que el hecho de que las clases trate de temas de gramatica complejos deba ser una

razon para que no practiquen hablar espafiol.

Por eso les animé a hablar espafiol y responder en espafiol. Aun asi los alumnos casi no
hablaron espafiol. Creo que una razén para esto es que los alumnos no estaban acostumbrados
a hablar la lengua. A través de conversaciones que tuve con los alumnos durante el tiempo
que estuve de préactica alli y la prueba oral (que no formaba parte de las actividades para este

trabajo) me informé de que pensaban que en las clases de espafiol no practicaban

7 «Likte at du brukte spansk, kunne brukt enda mer spansk.»
8 «Bra, fordi ikke alle forstar nar det bare snakkes spansk.»
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suficientemente hablar espafiol y por eso muchos se sentian muy inseguros al hacerlo, y sobre

todo si se trataba de hablar sobre algo que consideraban dificil o complejo.

Creo que usar una mezcla de espafiol y noruego, y sobre todo el uso de espafiol, y que los
alumnos también usen ambos idiomas puede contribuir a hacer la ensefianza de los contrastes
verbales de la gramatica espafiola que no existen en la noruega mas motivadora. Pero no creo
que la solucion sea exigir que hablen espafiol o animar a que hablen espafiol en las clases de
temas de gramatica complejos si no estan acostumbrados a hablar de gramatica en espafiol y si
en general se sienten inseguros al hablarlo. Creo que esto puede llevar a que se sientan mas
inseguros e incémodos, Yy que se les quiten las ganas de participar oralmente. Opino que en la
ensefianza de los temas mas complejos de gramatica, que en si puede causar inseguridades, es
importante que con la eleccion de idioma elijamos una mezcla de espafiol y noruego que haga

que se sientan coémodos, seguros y con animo de participar.

Un alumno expresé en el cuestionario que a €l le gustaria que escribiera las reglas en noruego
en la pizarra y seguro no es el unico a quien le gustaria eso. Considerando la variedad del
nivel de los alumnos de este grupo pienso que deberia haberles dado este apoyo. A lo mejor la
falta de este apoyo hizo que este alumno o estos alumnos no pudieran entender ni anotar bien
las reglas. O si lo anotaron en espafiol, luego, al querer usarlo como apoyo en otro trabajo, tal
vez no entenderian lo que decia alli y por lo tanto no les ayudaria. Al solo anotar en espafiol
hice el tema de gramatica complejo, que en si puede ser desafiante, ain mas dificil para estos
alumnos y les quité una oportunidad de sentir que dominaban el tema: esto, a su vez podria

haber provocado desmotivacion.

Una desventaja de tener que anotar en dos idiomas seria que tomaria méas tiempo. Sin
embargo, por s6lo anotar en espafiol tuve que pasar cierta cantidad de tiempo repitiendo lo
que decia o aclarando dudas de los alumnos. Entonces, no creo que perdiera mucho tiempo en
anotar en los dos idiomas. Ademas, asi los alumnos que dominaban bastante bien el tema
podrian sentirse mas desafiados con el uso de espafiol y los alumnos que encontraron el tema
mas dificil podrian a través del apoyo del noruego concentrarse mas en entender y aprender

las reglas, pero a la vez tener la influencia del espafiol.

Creo que no es conveniente sélo hablar espafiol en el nivel en que estaban mis alumnos de
segundo afio del insituto, y creo que el noruego es un apoyo necesario en la ensefianza de los
temas mas complejos de la gramatica espafiola. Sin embargo, creo que seria bueno poder usar

el espafiol como un factor motivador en esta ensefianza y el noruego sélo como un apoyo para
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asegurar la comprensién y asi evitar la desmotivacion. Pienso que la mejor solucién para
poder hacer esto es desde el principio del curso crear un ambiente en que se anime a los
alumnos a hablar espafiol en cada clase de espafiol, hasta en los temas de gramatica, y en que
no se trate principialmente de hablar correctamente o pronunciar perfectamente, sino
comunicarse el uno con el otro, poner el idioma en practica y aprender de sus errores. Creo
que con esta base al encontrarse con la ensefianza de los temas de gramatica mas complejos

va a ser mucho mas facil usar el espafiol como un factor motivador.

5.5. El papel del profesor

Al planear la investigacion hice un plan sobre qué contenido tratar, y qué métodos o
actividades consideraba mas Gtiles para fomentar el aprendizaje y la motivacion de los
alumnos al ensefar este contenido. Sin embargo, al leer las respuestas al Gltimo cuestionario
me di cuenta de que hubo un factor que parece haber fomentado su motivacion en una medida
semejante a los métodos y las actividades, y este factor ni siquiera lo habia considerado al
planear la investigacion. Este factor era mi papel como profesora, y considero que el profesor
como factor motivador forma una parte importante de una ensefianza de los contrastes
verbales de la gramaética espafiola que no existen en la noruega para fomentar la motivacion

de los alumnos. Por eso decidi incluirlo en este trabajo.

Impresion general

Durante mi tiempo de practica me senti comoda. El espafiol es una de mis grandes pasiones y
me encanta ensefiar esta asignatura. Me sentia muy motivada en las clases de espafiol y siento
que rapidamente llegué a tener una buena relacion con los alumnos. Siento que habia un
ambiente agradable y positivo. Intente tratar a los alumnos con respeto, comprension e interés.
Ademas les hice sonreir y reirse en cada clase, y siento que eso tuvo un impacto positivo en la
motivacion de todos. Sin embargo, por falta de experiencia, mucho de mi enfoque estaba en
los métodos y en el contenido. Me gustaria haber tenido méas enfoque en los alumnos para

asegurarme de que todos prestaban atencion y comprendian, y tener mejor contacto con ellos.

En cuanto a los métodos de trabajo y las actividades que utilicé, parece que a muchos alumnos

les gustaron y que apreciaron la variedad. Sin embargo, introduje varios métodos nuevos a los
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alumnos y creo que a veces el método o la actividad rob6 un poco la atencion del contenido,

como por ejemplo cuando usamos el método inductivo para los temas relevantes.

Reflexiones y posibles mejoras

Primero voy a presentar las respuestas del Gltimo cuestionario que son relevantes para esta
discusion y luego las utilizaré junto con mis observaciones para reflexionar sobre como el

profesor puede influir en la motivacion de los alumnos.

En total 21 alumnos respondieron al quinto cuestionario (los que estuvieron presentes en la
ultima clase). En la primera pregunta les pedi que dijeran su opinién general sobre mi como
profesora. Resulta que todos los alumnos expresaron un alto grado de satisfaccion de mi papel
como profesora y mencionaron varias razones por las que se sentian asi. Una alumna me
califico como muy inspiradora. En total ocho alumnos usaron las palabras motivada,
dedicada o entusiasta para describirme. Siete alumnos dijeron que se notaba mi interés por el
espafiol y la ensefianza, y algunos confirmaron que mi interés les contagié. Ademas, un
alumno dice que mi actitud positiva hizo la asignatura més interesante. Una alumna también

menciona que apreciaba mi sentido de humor.

Lo que los alumnos describen en el parrafo anterior es la actitud que tenia cuando ensefiaba y
varios mencionan como esta actitud les influyo de una manera positiva. Con esta actitud
contribui a crear un buen ambiente y esto servia como un modelo a seguir, y todo indica que

esto fomentaba la motivacion de los alumnos.

Parece que mi actitud servia como un modelo a seguir por otro aspecto también. Varios
alumnos dijeron que pensaban que tenia buenos conocimientos de espafiol y que tenia una
buena capacidad para hacerles ver la relevancia de esta lengua. Creo que esto también influyo

en su motivacion.

Varios alumnos también destacaron las cosas que consideraban buenas de mi ensefianza en si.
Dijeron que la ensefianza tenia buena variacion y que estaba adaptada a su nivel. Mencionan
que mi ensefianza tenia una buena estructura, que explicaba de una manera sistematica y
comprensible, y que se notaba que me importaba involucrar a toda la clase. Varios dicen que

aprendieron mucho durante mi estancia alli.

Los aspectos que los alumnos destacan como buenos de mi ensefianza son aspectos

didacticos que, segun muchas investigaciones, suelen fomentar la motivacion de los alumnos;
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les proporcionaba variacion, les activaba y facilitaba el aprendizaje a través de las actividades,
la estructura, las explicaciones y los sistemas. Es decir, adapté la ensefianza a su nivel y sus

intereses.

También dicen que me percibian como alegre y amable, y por eso era facil conectar conmigo.
Un alumno también pone énfasis en que yo les traté con respeto y por lo tanto ellos me
respetaron a mi. Estos comentarios indican que logré establecer una buena relacion con los
alumnos. Recordemos que Brophy (1987) argumenta que para que una estrategia de
motivacion funcione primero hay que cumplir ciertas condiciones fundamentales y dos de
estas condiciones dependen de la capacidad relacional del profesor; hace falta un ambiente
calido que apoye y anime a los alumnos (1) y hace falta que los profesores conozcan y
entiendan a los alumnos (2). En fin, el primer paso para fomentar la motivacion de los
alumnos parece ser establecer una buena relacion con ellos y crear un buen ambiente en la

clase.

Algunos alumnos también me dieron consejos sobre en qué podia mejorar y de los que son
relevantes para esta discusion destaco al alumno que dijo que deberia hacer un esfuerzo
mayor para asegurarme de que todos prestaran atencion. Es una observacion importante
porque para poder fomentar la motivacion de los alumnos hace falta que te presten atencion.
Pienso que lo primero que hay que hacer es mejorar la observacion para ver si tienes la
atencion de todos y buscar sefiales indirectas de desinterés o desmotivacion. Si se ve a alguien
que parece no prestar atencion, se puede intentar involurarlos en la ensefianza a través de una
pregunta o, sobre todo si son varios los que no prestan atencion, se debe considerar ir a un

plan B y cambiar de actividad.

Una decision importante que tienes que tomar como profesor es qué métodos de trabajo usar
en la ensefianza y esta decision puede influir mucho en la motivacion de los alumnos. Por eso
la segunda pregunta trataba de su opinién sobre los métodos de trabajo que habiamos usado
durante todo mi periodo de préactica. En total 10 alumnos han comentado que apreciaron la
variedad porque hizo la ensefianza mas emocionante e interesante. También hay varios
alumnos que dicen que los métodos facilitaban el aprendizaje y aprendieron mucho de ellos.
Varios alumnos son mas especificos y destacan ciertos métodos o actividades que perferirian
como la ensefianza en la pizarra, trabajo en equipo, los mapas mentales y los métodos
inductivo y deductivo, y la combinacion de estos dos. Todo esto indica que los métodos de
trabajo qué elegi les motivaron, y de nuevo muchos confirman que apreciaron los métodos
inductivo y deductivo, o por lo menos algin elemento que formaba parte de ellos.

88



También hay un alumno que dice lo siguiente «Trabajamos mucho con la gramatica, puede
ser aburrido para muchos, pero pienso que las maneras en que hemos trabajado lo ha
mejorado.»® Creo que esto es un comentario muy importante porque destaca el desafio que
puede ser la ensefianza de gramaética y a la vez confirma que los métodos y actividades que
utilizamos para ella la mejoré. Esto significa que se pueden usar diferentes métodos o

actividades para fomentar la motivacion en la ensefianza de los temas relevantes.

Aunque la mayoria de los alumnos estaban muy contentos con los métodos que habiamos
usado, varios alumnos me dieron sugerencias de mejora. Dos alumnos dijeron que querian
mas tiempo para resolver ejercicios, dos alumnos querian mas actividades orales y a un
alumno le gustaria trabajar mas con escribir textos. Estas actividades se pueden facilmente
incorporar en la ensefianza de la gramatica y opino que se debe hacer. De hecho creo que
podria ser motivador combinar en mayor grado la ensefianza de la gramatica con practicar las
habilidades como hablar, escribir y leer. Esto no solo es necesario para camuflar un poco el
peso de la gramética, sino también para realmente aprender a usarla en la practica, porque al

fin y al cabo el poder usarlo en la practica parece ser lo que mas motiva a los alumnos.

También hay un alumno que comenta que habia demasiada variedad en los métodos y
actividades, tanto que llegé a ser confuso. Otro alumno dice que a veces habia demasiado
enfoque en los métodos y actividades, y le faltaba tiempo para asimilar el contenido. Soy
consciente de que en mi periodo de practica introduje muchas actividades nuevas y a veces
robaron un poco la atencién y el tiempo del contenido. La ensefianza que saco de esto, y que
me subrayaron estos comentarios, es que es una ventaja construir el banco de métodos y
actividades poco a poco con los alumnos y puede ser una ventaja no introducir un nuevo
método al trabajar con un nuevo tema complejo de gramatica. Tener variacion es bueno, pero
no a costa de la seguridad y estabilidad que necesitan los alumnos. Ademas, es importante
darle suficiente tiempo a cada actividad para que los alumnos realmente puedan entrar en el

contenido y trabajar bien con él.

Al final voy a discutir un poco mas sobre coémo mi relacion con los alumnos podria haber
influido en su motivacion porque la tercera pregunta del cuestionario trataba de mi conexiény
relacion con los alumnos, y pregunté si sentian que los habia visto como alumnos e

individuos. 17 de los 21 alumnos confirman que si y varios tienen comentarios adicionales en

9 «Vi jobbet mye med grammatikk, det kan vaere kjedelig for mange, men synes at matene vi har jobbet pa har
gjort det bedre.»
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que fundamentan su respuesta. Varios alumnos mencionan la importancia de que me aprendi
sus nombres desde el primer dia. También hay varios alumnos que dicen que les animé a
participar oralmente en clase y que tomaba en consideracion sus aportaciones. También hay
un alumno que dice que soy buena para ayudar y explicar de una manera que entienda.
Ademas, una alumna conecta directamente la relacién profesor-alumno con la motivacion y

dice:

«Esto es lo que mejor has hecho. Por ejemplo el hecho de que aprendiste los nombres
de todos tan pronto es muy importante (...). Ademas la investigacion muestra que una
buena relacién entre el profesor y el alumno es increiblemente importante para crear

motivacion.»0

De nuevo tenemos pruebas de la importancia de la relacion profesor-alumno para la
motivacion. Ademas, mencionan factores que crean bases para esta relacién; aprenderse los
nombres, valorar su participacion y sus aportaciones, y tomarme el tiempo para ayudarles y

explicarles.

Un alumno dice que sélo se siente apreciado hasta cierto grado y dice que es porgue tenia
problemas para concentrarse y preferia hacer otras cosas que prestar atencion en clase. Dice
que me deberia haber dado cuenta y tiene razon. De nuevo, hay que aplicar las soluciones que
sugeri para detectar a los alumnos que no prestan atencion y asi poder ayudarles con su falta

de concentracion o simplemente activarles de alguna manera y no dejar que se vayan.

Dos alumnos dicen que se sienten vistos como alumnos, pero no como individous. Uno de
ellos dice que es porque no habiamos tenido una conversacion de verdad. Y el Gltimo alumno
dice que no se siente visto como alumno ni individuo y dice: «en realidad no, tal vez hubo
poco tiempo para poder hacer eso.»'! Es verdad que s6lo estuve unas semanas de practica y
que en el colegio carecemos de tiempo, pero es importante invertir bien el tiempo que si
tenemos y pienso que es necesario invertirlo en parte en la relacion con los alumnos. En una
clase hay muchos alumnos, pero cada uno de ellos necesita la atencion y el interés de su

profesor, y es tu trabajo como profesor asegurarte de conectar con todos ellos.

10 «Dette er det du har veert best pa. Det at du for eksempel lzerte navnene til alle elevene sdpass tidlig er
kjempeviktig (...) | tillegg viser forskning at et godt forhold mellom leereren og eleven er utrolig viktig for a
skape motivasjon.»

11 «Ikke egentlig, kanskje vaert litt darlig tid til & kunne gjgre det da.»
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En fin, todos mis hallazgos y reflexiones subrayan lo que la investigacién ya ha demostrado:
El recurso mas importante que tiene el profesor es uno mismo con sus conocimientos,
actitudes, expectativas, creatividad y esfuerzo (Lyngsnes y Rismark 2007). Al crear un buen
ambiente en clase y establecer relaciones positivas con los alumnos, se crea una buena base
para fomentar la motivacion de los alumnos. Es importante ya tener esta base antes de la
ensefianza de los dos temas relevantes y al realizar esta ensenafiza hay que adaptar las
actividades y los métodos de trabajo a los alumnos para que los encuentren interesantes,

motivadores y no demasiados complicados.
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6. Los resultados de las pruebas

El objetivo de este capitulo es el de comparar el nivel alcanzado por los alumnos en el manejo
de los dos temas de gramatica elegidos en este trabajo, discutiendo las diferencias entre la
prueba que hicieron al inicio del curso con la que hicieron al acabar la secuencia didactica.
Primero presento los resultados de las dos pruebas de cada tema, destaco las dificultades
principales y comparo el resultado de las dos pruebas para ver si hay mejora y si han superado
algunas dificultades. Luego presento mi impresion general después de haber analizado los
datos. Después presento mas en detalle las dificultades principales y mis teorias de por qué
persisten varias dificultades después de haber realizado la ensefianza de los dos temas. Al
final, como reflexién final, presento actividades que considero adecuadas para ayudar a los

alumnos a superar estas dificultades.
6.1. Los resultados y las dificultades principales

Los alumnos tuvieron que hacer una prueba de gramatica sobre los temas relevantes antes de
empezar la ensefianza de estos temas y otra prueba similar después de haber realizado esta
ensefianza. He comparado los resultados de las dos pruebas para encontrar una indicacion de
progreso en su aprendizaje, y si la motivacion les ha hecho tener un buen dominio de estos
temas complejos. He decidido comparar los resultados de en total 15 alumnos porque este
grupo de alumnos participo en las dos pruebas y estuvo presente en todas las clases que

pertenecian a la ensefianza de los dos temas.

En las pruebas no siempre escribieron el verbo en su forma correcta. Habia algunas faltas de
ortografia y de concordancia, y en el caso de indefinido e imperfecto habia varios casos en
que el verbo estaba conjugado incorrectamente. Sin embargo, al calcular la puntuacion sélo
me he enfocado en si los alumnos han elegido el verbo o el tiempo verbal correcto, es decir, si
han sido capaces de aplicar correctamente las reglas de uso. Esto significa que para calcular la
puntuacion he descartado las faltas de ortografia y los errores de conjugacion. Voy a comentar
estos errores mas en detalle después de presentar los resultados. A continuacién presentaré los

resultados por cada tema separado:
- Ser/estar/hay

La primera prueba muestra que varios alumnos dominaban muy bien este tema, mientras

algunos tenian mas dificultades. La puntuacion mas alta fue 18 de 19 respuestas correctas,
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representado por tres alumnos, y el alumno que tuvo la puntuacién mas baja tenia 7 respuestas

correctas. EI promedio de los quince alumnos era tener 73,2% de las respuestas correctas.

En la primera prueba hay cinco oraciones que se destacan por el nimero de veces que los
alumnos cometieron errores al usarlas. Abajo las presento y en parentesis he puesto el nimero

de estudiantes que se equivocaron en la oracion:

1) jEl café (...) frio! Traeme otro, por favor. (5)

2) Pedro, (...) un seiior aqui que quiere hablar contigo. (6)
3) Alejandra (...) muy guapa hoy. (8)

4) Jorge (...) de Cuba. Por lo tanto (...) cubano. (8)

5) Mis abuelos (...) muertos. (15)

Parece que las dificultades principales son distiguir entre el uso de estar y hay para localizar a
personas, distinguir entre propiedades caracteristicas que definen a una persona y propiedades
del sujeto relativas a una situacion, y distinguir entre propiedades que definen a una persona y
estados que son resultados de un cambio. Noétese que en la oracion cinco todos los alumnos
se equivocaron, donde lo mas probable es que confundieran la durabilidad con el caracter

definitorio de algo.

La segunda prueba muestra una mejora general en la comprension por las reglas. Tres
alumnos tuvieron todas las respuestas correctas y el alumno que tuvo la puntuacién mas baja
tenia 9 de 19 respuestas correctas. EI promedio de esta prueba fue 83,2% y esto equivale a una

mejora de 10%.

En la segunda prueba que se destacan las mismas dificultades principales que se veian en la
primera. Ademas, la cantidad de errores permanece casi igual. La Unica excepcion es la
oracion 2, en que la cantidad de errores ha bajado considerablemente. Esto significa que ahora
varios alumnos dominan el uso de estar para estados que son resultados de un cambio. Nadie
dominaba este uso en la primera prueba y en la segunda prueba 9 alumnos lo dominan. Abajo
presento las oraciones y en paréntesis he puesto la cantidad de estudiantes que se equivocaron

en cada caso:

1) jLa sopa (...) muy caliente! Me quemo la boca. (5)
2) Mi tio Martin (...) muerto. (6)
3) Lola, (...) una sefiora aqui que quiere verte. (6)

4) Pedro (...) muy guapo hoy. (7)
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5) Milagros (...) de Chile. Por lo tanto (...) chilena. (7)

- Indefinido/imperfecto

Los resultados de la primera prueba indican que los alumnos tenian menos competencia en
este tema comparado con el otro. El alumno que sac6 la mejor puntuacion tuvo 15 de 16
respuestas correctas y el alumno que tuvo la puntuacién mas baja no tuvo ni una respuesta

correcta. El promedio de respuestas correctas fue de 37,5%.

En la primera prueba hay ocho oraciones que se destacan por la cantidad de errores que

cometen los alumnos. Abajo las presento:

1) ESTUDIAR: Ana (...) todo el dia. (10)

2) DORMIR/LLAMAR: Carlos (...) cuando lo (...) Lola. (11)

3) SER/VIVIR: Cuando (yo) (...) pequena (...) en Santiago. (11)

4) VER: A las once todavia (...) la television. (13)

5) DECIR/IR: Luis (...) que (...) a viajar a La Habana. (13)

6) LEER: Pablo (...) el poema diez veces. (13)

7) HACER/ESTAR: Aquel dia (...) mucho calory yo (...) feliz. (14)

8) DECIR/QUERER/IR: Un dia mi madre (...) que (...) viajar. Un ario después
(nosotros) (...) a Barcelona. (14)

Segun estos nimeros parece que la mayoria de las oraciones y reglas de indefinido e
imperfecto representaban dificultades serias para la mayoria de los alumnos en la primera

prueba.

Los resultados de la segunda prueba muestran una clara mejora. Dos alumnos respondieron 16
de las 17 preguntas correctamente y la puntuacion mas baja fue dos respuestas correctas. En la
segunda prueba puse un espacio en blanco mas que en la primera por error. Esto significa que
la puntuacién mas alta posible de la primera prueba era 16/16 y el de la segunda era 17/17.
Por eso, para poder comparar con exactitud, decidi también presentar los resultados en
porcentaje. En la segunda prueba el promedio fue tener 64,1% de las respuestas correctas.

Esto implica una mejora de 26,6%.

En la segunda prueba hay cinco oraciones que se destacan por la cantidad de errores, y son las

siguientes:
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1) HACER: Ayer (vo) (...) una torta. (8)

2) DECIR/PENSAR/IRSE: Un dia mi hijo (...) que (...) estudiar en el extranjero. Un aiio
después (...) a Colombia. (9)

3) TOCAR: Miriam (...) la puerta tres veces. (9)

4) CONTAR/CONOCER: Luis (...) que (...) Shakira. (10)

5) DESCANSAR/OIR: Carlos (...) cuando (...) un sonido raro. (11)

Se ve que sobre todo tres dificultades persisten: el estilo indirecto, aplicar la regla de uso de
imperfecto para acciones pasadas dentro de las cuales se sitlan otras acciones pasadas (estas,
en indefinido) y usar el indefinido para hablar de repeticiones de acciones pasadas terminadas,
puntuales y Unicas. Sin embargo, los nimeros muestran que varios alumnos que no

dominaban estos usos al principio, los dominan ahora.

Los resultados también indican que muchos alumnos han superado la asociacion engafiosa de
conectar indefinido con algo puntual (entendido con «un momento concreto con duracion
limitada») y el imperfecto con duracion, algo que causo los siguientes errores en la primera

prueba:

1) ESTUDIAR: Ana estudiaba todo el dia. X (entendian «todo el dia» como duracién)
2) VER: A las once todavia vio la television. X (entendian «a las once» como un

momento puntual)
Seis de los alumnos que no lo dominaban en la primera prueba, lo dominaban en la segunda.

Ademas, en la segunda prueba seis alumnos mas dominan el uso de imperfecto para expresar

descripciones en el pasado.

Lo curioso es que en la primera oracion ocho alumnos se equivocaron y solo cuatro se
equivocaron en la oracion equivalente de la primera prueba. Es decir, la cantidad de errores se
ha duplicado y esto implica que cuatro alumnos dominan este uso de indefinido peor en la
segunda prueba. Una explicacion puede ser que se han confundido y han pensado que podia

Ser una accion en progreso.
- Errores de conjugacion

Los errores ortograficos y las faltas de concordancia fueron pocos y no excesivamente graves,
asi que voy a concentrarme en los errores de conjugacion. En general los alumnos dominan
bien la conjugacion, pero hay dos errores tipicos que varios alumnos cometen, y se encuentran

entre las dificultades que anotamos en el capitulo 2.

95



El primero es que usan la conjugacion de los verbos que terminan en -AR para los verbos que

terminan en -ER o -IR (1), o viceversa (2), como muestran los siguientes ejemplos:

1) Conocé en vez de conocié y dormé en vez de durmio

2) Tomia en vez de tomaba y tocia en vez de tomaba

El segundo error tipico es que usan la conjugacion regular para verbos que son irregulares en

indefinido, como se ve en los siguientes ejemplos:

1) Deci6 en vez de dijo

2) Queri6 en vez de quiso

6.2. Impresion general

La comparacion de las pruebas muestra que el promedio de respuestas correctas ha subido en
los dos temas. Esto indica que la ensefianza de los dos temas ha contribuido al aprendizaje de
los alumnos. Segun lo que los alumnos han comentado en sus cuestionarios las actividades
gue hemos realizado y la ensefianza que les he dado han influido positivamente en su
motivacion e interpreto que esta motivacion les ha ayudado a mejorar su dominio de los dos
temas. Sin embaro, los resultados de la ultima prueba muestran unos promedios de 83,2% y

64,1% y esto significa que todavia hay mucha potencial de mejora.

Ademas, noté que aungue muchos alumnos dominaban las reglas de los temas relativamente
bien, no siempre escribieron el verbo en su forma corrrecta. Sin duda, es importante para la
comunicacion no sélo saber aplicar las reglas correctamente, sino también saber poner el
verbo en su forma correcta. Por eso, en la seccion de posibles mejoras, voy a discutir posibles

soluciones para mejorar este aspecto también.

6.3. Errores tipicos al principioy al final

Para poder discutir como se puede mejorar la ensefianza para que los alumnos dominen mejor
los dos temas pienso que es necesario primero presentar qué aspectos o contrastes aprendieron
a dominar y cuales siguien siendo més dificiles, y buscar la explicacion de por qué persisten
esos problemas. Por lo tanto comienzo esta seccién resumiendo brevemente cuéles son los

errores tipicos de la primera prueba que han podido resolver en la segunda. Luego presento
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cuales son las oraciones en que mas se equivocaron en la ultima prueba y por qué creo que

persisten después de realizar la ensefianza.

No hubo ninguna dificultad que todos los alumnos lograran superar, pero hay sobre todo tres
aspectos o0 contrastes en que se ve una mejora considerable. La primera es que mas alumnos
saben usar imperfecto para expresar descripciones y crear el escenario en el pasado. El
segundo es que la mayoria de los alumnos han aprendido a diferenciar entre una propiedad
duradera y un estado (que puede ser duradero o permanente) que es el resultado de un cambio.
Esto indica que han superado la asociacion, que puede ser engafiosa, de conectar ser con algo
duradero y estar con algo temporal. La tercera es que al parecer muchos alumnos también han
superado la asociacion engafosa de conectar indefinido con algo puntual (entendido con «un
momento concreto con duracién limitada») y el imperfecto con la duracion, y han aprendido a
tomar en consideracion los aspectos necesarios para decidir cual de los dos tiempos verbales

emplear.

A continuacion presentaré las oraciones que resultaron mas dificiles para los alumnos y las

presentaré por cada tema separado:
- Ser/estar/hay

Las cinco oraciones que resultaron ser las mas dificiles para los alumnos de este tema son las

siguientes:

1) Pedro (...) muy guapo hoy.

2) ;La sopa (...) muy caliente! Me quemo la boca.
3) Mitio Martin (...) muerto.

4) Milagros (...) de Chile. Por lo tanto (...) Chilena.

5) Lola, (...) una sefiora aqui que quiere verte.

En la primera oracion todos los que se equivocaron emplearon el verbo ser en vez de estar,
que seria lo correcto. A mi entender esto se debe a una confusion entre una propiedad
caracteristica que define al sujeto que requiere que se emplee el verbo ser, y una propiedad
del sujeto relativa a una situacién que requiere que se emplee el verbo estar, como es el caso
con esta oracion. Creo que este error también se debe a que los alumnos que se han
equivocado solo han tomado en consideracion el adjetivo guapo y no se han fijado en la
palabra clave, el adverbio de tiempo hoy, para decidir qué verbo usar. Es decir, no han

analizado bien el contexto.
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En la segunda oracion todos los que se equivocaron emplearon el verbo ser en vez de estar,
que seria lo correcto. Creo que los alumnos que han empelado ser han elegido este verbo
porque consideran «muy caliente» como una caracteristica de la sopa. Sin embargo, en este
caso «muy caliente» describe un estado y debe ir con estar. La frase «me quemo la boca» da
una indicacion de que la sopa esta caliente ahora, es decir, es un estado temporal y no una

caracteristica. De nuevo, no han prestado suficiente antencion al contexto.

En el caso de la tercera oracion todos los que se equivocaron emplearon el verbo ser en vez de
estar, que seria lo correcto. Me parece que esto se debe a que muchos alumnos asocian el
verbo ser con algo duradero, piensan que no hay nada mas duradero que estar muerto y por lo
tanto emplean ser en esta oracion. Es decir, parece que para decidir qué verbo usar han
considerado el aspecto de duracién de ser y el aspecto temporal de estar, cuando lo que
deberian haber considerado es el significado del adjetivo muerto. Si hubieran analizado esto a
lo mejor se habrian dado cuenta de que muerto no es una propiedad caracteristica que define a
una persona, sino un estado que es el resultado de una accién —morirse - y por lo tanto se

debe usar el verbo estar.

El problema de la cuarta oracion parece ser la primera parte: «Milagros (...) de Chile». L0S
que se han equivocado en esta oracion emplearon el verbo estar en vez de ser, que seria lo
correcto. No veo una razon en cuanto a las reglas de gramatica para que emplearan estar en
este caso, asi que sospecho que se hayan confundido la preposicion de con la preposicion en.
Si la preposicion hubiera sido en habria sido correcto emplear el verbo estar porque
expresaria una ubicacion fisica, pero en este caso tenemos la preposicion de que forma parte

de la construccion ‘ser + de’ que en este caso Se usa para expresar origen.

En el caso de la quinta oracion la mayoria de los que se equivocaron emplearon el verbo ser
en vez de hay, que seria lo correcto. Pienso que esto se debe a que los alumnos estan
acostumbrados a usar ser con sustantivos en funcién de identificar y en los libros de textos
suelen aparecer muchas construcciones en que se usan ser para identificar a una persona o un
objeto como en los siguientes ejemplos: «Es una mujer», «Es un libro de espafiol» y «Es una
chica simpatica.». Si ignoramos la coma en la primera parte de la quinta oracion, «Lola (...)
una sefiora», es igual a esta construccion y se debe emplear el verbo ser. Sin embargo, la
segunda parte de la oracién, «aqui que quiere verte», crea un contexto en que se entiende que
la oracion no identifica a la mujer, sino que expresa su presencia. Por lo tanto se debe emplear

hay en esta oracion.
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Ademas, un par de alumnos emplearon estar en vez de hay. Creo que este error se debe a que
han mezclado el uso de estar para ubicar a personas y objetos definidos, con el uso de hay

para localizar y expresar la presencia de una persona o objeto indefinido.
- Indefinido/imperfecto

Las cinco oraciones que resultaron ser las mas dificiles para los alumnos de este tema son las

siguientes:

1) DESCANSAR/OIR: Carlos (...) cuando (...) un sonido raro.

2) CONTAR/CONOCER: Luis (...) que (...) Shakira.

3) TOCAR: Miriam (...) la puerta tres veces.

4) DECIR/PENSAR/IRSE: Un dia mi hijo (...) que (...) estudiar en el extranjero. Un afio
después (...) a Colombia.

5) HACER: Ayer (yo) (...) una torta.

Lo interesante de la primera oracion es que la regla empleada aqui se ha destacado como
dificil en todas las actividades: el ejercicio deductivo, el ejercicio inductivo y las pruebas. Dos
alumnos omitieron esta oracion, tres alumnos omitieron la oracion subordinada y un alumno
omitio la oracidn principal. Pienso que esto indica mucha inseguridad. Los que se
equivocaron en la oracion principal emplearon el indefinido en vez de imperfecto, que seria lo
correcto, y estos alumnos o tenian indefinido el la oracion subordinada también o lo tenian en
blanco. Lo correcto en esta oracion es usar la regla del uso de imperfecto para acciones o
situaciones pasadas dentro de las cuales se situan otras acciones pasadas con las ctales se
emplea el indefinido. Sin embargo, parece que estos alumnos han interpretado las dos
acciones como terminadas, puntuales y Unicas, y por eso han empleado el indefindio también

en la oracion principal.

Dos de los alumnos que se equivocaron en la oracion subordinada han puesto el verbo en
pretérito perfecto. O sea, «Carlos descansaba cuando oido un sonido raro.». Sospecho que
esto se debe a que no sabian cdmo conjugar el verbo correctamente en el tiempo verbal que
querian usar y que se trata de un error de conjugacion. Ademas habia un alumno que empled
el imperfecto para las dos acciones de la oracion. Pienso que este error se debe a que el
alumno interpreto las acciones como dos acciones pasadas en su desarrollo que tienen lugar al

mismo tiempo.
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La segunda oracion y la primera parte de la cuarta oracion, «Un dia mi hijo (DECIR) que
(PENSAR) estudiar en el extranjero.», representan la misma dificultad, y se trata de hablar de
algun hecho en estilo indirecto en el pasado. Fuera de los cuatro alumnos que omitieron las
dos oraciones se destaca el siguiente error: «Luis contaba que conoci6 a Shakira», es decir,
ponen los tiempos verbales al revés. A lo mejor se debe a que han interpretado la accion de
contar como una accion pasada en su desarrollo o una descripcion de una situacion en el
pasado, y que el hecho de conocer a Shakira era una accién terminada, puntual y Unica, y por
lo tanto emplearon el indefinido. Sin embargo, algo me dice que muchos de estos errores se
tratan de una confusion del momento porgue varios alumnos que cometieron un error en una
de estas oraciones respondieron la otra, que también representaba el estilo indirecto,

perfectamente.

En la tercera oracion lo correcto es emplear el indefinido porque se trata de acciones pasadas
que se realizaron sucesivamente y ademas el contexto indica cuantas veces se realizd. Varios
alumnos se han equivocado empleando el imperfecto. Creo que han empleado el imperfecto
porque lo asocian con repeticiones en el pasado. Sin embargo, no han tomado en cuenta qué
tipo de repeticiones se tratan, si constituyen un habito o si son repeticiones de acciones Unicas
y puntuales que no forman parte de ningun habito. Tampoco han analizado bien el contexto
porque éste indica claramente cuéntas veces se realizé la accion y por lo tanto se tiene que

emplear el indefinido.

En la ultima parte de la cuarta oracion, «Un afio después (...) a Colombia.», y en la quinta
oracion se debe emplear el indefinido porque se trata de acciones pasadas terminadas,
puntuales y Unicas. Sin embargo, muchos alumnos han empleado el imperfecto. Pienso que
estos son dos oraciones en que el contexto deja muy claro que hace falta emplear el indefinido
y me extrafi6 que tantos alumnos se equivocaron. Tanto alumnos con baja como con alta
puntuacion se equivocaron en estas oraciones. Se me ocurren dos posibles explicaciones: 0 no

conocian bien las reglas y adivinaron, o no analizaron suficientemente bien el contexto.
- Engeneral

Si se mira bien las oraciones que representan mas dificuldades y mis sugerencias de por qué
se destacan ciertas patrones se ve que en muchos casos se podrian haber evitado los errores
analizando bien el contexto o tomando en consideracion los aspectos relevantes. También
parece que en varios casos se trata de una confusién entre dos aspectos aparentemente

similares como por ejemplo el uso de estar y hay para localizar a personas. Ademas, veo que
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en ciertos casos el problema parece ser que los alumnos tienen alguna asociacion equivocada
que les confunde en el momento de aplicar las reglas. Creo que también varios errores
simplemente son un resultado de que muchos alumnos todavia no conocen o comprenden bien

todas las reglas.

Cuando corregia las pruebas y analizaba los resultados lo que me interesaba era ver si los
alumnos habian entendido y aprendido las reglas. Sin embargo, durante el proceso noté que
varios alumnos no sabian escribir el verbo en su forma correcta. Estos errores de conjugacion
me hace pensar que es necesario incluir actividades en que los alumnos puedan enfocarse

especificamente en practicar la conjugacion.
6.4. Posibles mejoras

En esta seccion presento actividades que considero adecuadas para ayudar a los alumnos a
superar las dificultades principales y que serian conveniente incluir en la ensefianza de los dos
temas relevantes. Primero presento actividades para dominar mejor las reglas en si y después

presento actividades para aprender bien la conjugacion.
6.4.1. Dificultades con la comprension de las reglas

Para ayudar a los alumnos a superar las dificultades mas comunes pienso que es importante
tener un enfoque especial en ellas cuando se ensefien los dos temas relevantes. Opino que la
mejor manera de superar estas dificultades es aclarando de forma explicita la confusion que
las causd. A continuacion presentaré algunas actividades que considero adecuadas para este

objetivo:
- Analisis de contexto

Cuando analizamos los errores mas comunes parece que muchos se debian a que los alumnos
no habian analizado bien el contexto. Por eso pienso que seria til afiadir ejercicios de analisis
de texto a la ensefianza de los dos temas para que practiquen y se acostumbren a siempre
tomar en cuenta el contexto. Se pueden elaborar muchos ejercicios diferentes y abajo

presentaré un ejemplo:

SER/ESTAR/HAY

Analiza las oraciones de abajo y subraya las palabras que son claves para decidir qué verbo

emplear.
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1) Ana (...) muy guapa hoy.

2) Pablo, (...) una mujer aqui que quiere hablar contigo.
3) Micasa(...) verde.’

4) Etc...

Creo que a través de este tipo de ejercicio van a sentir que tienen una herramienta poderosa
que les ayuda a tener control sobre las reglas y por lo tanto dominar los temas relevantes.
Ademas, pienso que los ejercicios de analisis de texto les podrian parecer motivadores a los
alumnos, no s6lo porque probablemente mejoran su dominio, sino también por el elemento de
investigacion. Recuérdese que el elemento que muchos alumnos destacaron como el mas
motivador del método inductivo fue la sensacion de estar investigando. En fin, creo que esto
seria una buena actividad para fomentar tanto el aprendizaje como la motivacion de los
alumnos, y ayudaria a los alumnos a superar muchas de las dificultades de los temas

relevantes.
- Recetas de aplicacion de reglas gramaticales

Parece ser que muchos de los errores se deben a que los alumnos se pierden en la jungla de
reglas y en el momento de tener que aplicarlas en la practica no saben bien qué aspectos
tomar en consideracion. Para ayudar a los alumnos pienso que seria Util crear algunos mapas
para la jungla de reglas para que puedan orientarse bien. Una manera de hacer esto podria ser
elaborar recetas de un procedimiento sistematico para encontrar qué regla aplicar. Creo que
esto seria una herramienta muy util para poder dominar reglas muy complejas. Abajo presento

un ejemplo de como podria ser una receta de este tipo:
SER/ESTAR + Adjetivo

1) ¢Qué expresa el adjetivo?
A) Un estado = emplea estar
B) una propiedad = sigue a la pregunta 2.
2) ¢De qué tipo de propiedad se trata?
A) Propiedad duradera que define a una persona, cosa o concepto = emplea ser
B) Propiedad fisica cambiante = emplea estar
C) Propiedad del sujeto relativa a una situacion = emplea estar

Pienso que si los alumnos pudieran usar este tipo de recetas al trabajar con aplicar las reglas

en la préctica, con el tiempo verian los patrones, se acostumbrarian a pensar sistematicamente
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sobre los aspectos que tienen que considerar y, en el mejor de los casos, internalizarian la

I6gica de las reglas.
- Lapractica completa

Ya he mencionado esta idea antes en la seccion 5.5. y se trata de incorporar actividades que
pongan en practica las habilidades generales como hablar, escribir y leer, en la ensefianza de
gramatica. Creo que esto podria ser una buena solucién para combatir las dificultades
comunes de los temas relevantes porque a traves de estas actividades diferentes los alumnos
practican usar las reglas de muchas maneras diferentes. Al realizar estas actividades también
se podria enfocar especialmente en las dificultades que tienden a persistir. Creo que esta
variedad de actividades y la experiencia de usar las reglas en la practica de diferentes maneras
no s6lo ayudaria a que los alumnos dominaran las dificultades, sino que también seria una

manera motivadora de trabajar con los temas.
- Informacién y aclaracion de confusiones comunes

Los profesores normalmente saben cuales son las dificultades comunes de un tema de
gramatica, y pienso que este conocimiento es algo que se debe compartir con los alumnos. Si
se hace la ensefianza de los temas en la pizarra se podria hablar méas en detalle sobre las
dificultaded comunes y como superarlas, cuando se presentan las reglas. Uno podria también
hacer una lista de errores tipicos con la explicacién de cdmo evitarlos, que los alumnos
podrian tener a mano cuando trabajan con ejercicios o escriben textos. La idea es que los
alumnos sean conscientes de las trampas tipicas porque asi es mas probable que logren

evitarlas.
6.4.2. Actividades para evitar errores de conjugacion y concordancia

Cuando vi los errores de conjugacion en las pruebas me di cuenta de que mi ensefianza
carecia de un aspecto importante y por lo tanto no era completa. Me habia enfocado mucho en
la comprension de las reglas, pero no contenia actividades que ayudaran a los alumnos a
practicar bien poner los verbos en su forma correcta. Pienso que los dos aspectos son
esenciales para poder comunicar bien. Por lo tanto, la proxima vez que realice la ensefianza de
los temas relevantes quiero incluir actividades que se enfoquen principalmente en la

conjugacion y la concordancia. A continuacion presentaré algunas sugerencias de actividades:
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- Ensefianza en la pizarra sobre la conjugacién y concordancia

Creo que podria ser util repasar la conjugacion de los verbos regulares y los verbos irregulares
mas comunes de indefinido e imperfecto con la ensefianza en la pizarra. No so6lo presentar las
conjugaciones, sino también discutir con los alumnos cuales son los patrones. Creo que es
importante mostrar que los verbos irregulares también tienen sus patrones. Si los alumnos se
familiarizan con estos patrones creo que esto les ayudaria mucho al momento de usar los

verbos en la practica.
- Hoja de apoyo

Pienso que seria bueno elaborar una hoja de papel que contenga la conjugacion de los verbos
regulares y los verbos irregulares mas comunes de indefinido e imperfecto. En esta hoja se
debe destacar el patron y pienso que seria bueno usar codigos de colores. De esta manera
tendrian una vision estructurada y ordenada de las conjugaciones, y los cédigos de colores les
ayudarian a ver las irregularidades, las similtudes y las diferencias. Pienso que todo esto
contribuiria a que comprendieran y memorizaran mas facilmente las conjugaciones. Ademas,

sirve como apoyo cuando los alumnos hacen ejercicios o escriben textos.

- Ejercicios con enfoque en la conjugacion

Creo que seria ventajoso incluir algunos ejercicios en gque los alumnos se enfocaran en
practicar la conjugacion. En los ejercicios en que tienen que decidir qué verbo o qué tiempo
verbal usar, como es el caso con los ejercicios deductivos que hicieron en el trabajo con los
temas relevantes, el enfoque principal de los alumnos naturalmente estaba en emplear el verbo
o tiempo verbal correcto, y no en cémo conjugar el verbo. Entonces, para tener una ensefianza
mas completa pienso que a veces seria conveniente darles ejercicios en los que les obliguemos

a enfocarse en la conjugacion, como en el ejemplo de abajo:

INDEFINIDO. Rellena los espacios en blanco con la forma correcta de indefinido. Acuérdate

de la concordancia.

1) ESTUDIAR: Ayer Maria (...) mucho.

2) HACER: ;Qué (...) (vosotros) en clase hoy?
3) DECIR: (yo) te lo (...) muchas veces.

4) ETC..

104



7. Conclusién

Cuando planeé la ensefianza de los dos temas relevantes tenia ideas claras acerca de qué
elementos o actividades podrian fomentar la motivacién de los alumnos. Decidi realizar y
analizar el efecto de la discusion sobre la gramatica y la relevancia del espafiol, el uso de los
métodos inductivo y deductivo, y el uso de una mezcla entre el espafiol y el noruego. Ademas
realicé dos pruebas de gramatica para medir el aprendizaje y analizar la relacion entre la

motivacion y el aprendizaje.

Es imposible dar una respuesta universal a cual es la mejor manera de ensefiar los contrastes
verbales espafioles que no existen en la gramatica noruega para fomentar la motivacién de los
alumnos basandose en esta pequefia y breve investigacion realizada en un solo curso de
espafol. De todas maneras pienso que esta experiencia ha dado algunos frutos y por lo tanto
contribuird a que se pueda ensefiar esta parte de la gramética lo mejor posible para fomentar la

motivacion.

La prueba final mostré que la competencia de los alumnos habia mejorado en los dos temas y
segun sus comentarios y mis observaciones mucho de este aprendizaje se debe a la
motivacion, al sentimiento de estar empleando el tiempo en algo fructifero y en la conciencia
de estar avanzando en su conocimiento, y todo indica que las actividades que realizamos
como parte de la ensefianza habian contribuido a esta motivacion, con las dos claves de ser

variadas y permitir a los alumnos poner en préactica distintos aspectos de las reglas y su uso.

He encontrado también que antes de empezar la ensefianza de un tema gramatical complejo
puede ser conveniente para la motivacién tener una discusién en clase sobre la gramatica y la
relevancia del espafiol, lo que tiene como objetivo mejorar la relacion que los alumnos tienen
con la gramatica y dar valor a la asignatura al demostrar su relevancia. Opino que esta
discusion puede contribuir a que los alumnos afronten la ensefianza de gramatica con una
actitud mas positiva. Para que sea lo mas motivadora posible pienso que es importante que la
discusion tenga base principal en los alumnos, que los active a traves de actividades variadas

y que les dé tiempo suficiente para realmente poder reflexionar sobre los temas.

En cuanto a los métodos deductivo e inductivo he visto en la practica que tienen ventajas
diferentes. Los dos métodos y la combinacion de ellos motivaron a los alumnos. Pienso que es
bueno usar varios métodos al trabajar con los temas relevantes porque muchos alumnos
destacan la variacion como motivadora. Sin embargo, no se debe exagerar la variacion de

métodos, porque esto puede llevar a estresar, confundir y hacer sentir inseguros a los alumnos.
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Ademas, pienso que es muy importante usar métodos que los alumnos ya conozcan de antes, y
que se use un método sencillo al principio y cuando tengan mas competencia en el tema se
puede complementar con métodos mas dificiles. De todas maneras, considero que o méas

importante es adaptar los métodos al grupo y al nivel individual.

También pienso que el uso de una mezcla de espafiol y noruego en la ensefianza de los temas
relevantes puede ser motivadora. La idea es usar el espafiol para motivar y usar el noruego
como apoyo para asegurar la comprension y por lo tanto la motivacion. Lo esencial al realizar
esto es que en estos niveles iniciales se use una mezcla de los dos idiomas que haga que los

alumnos se sientan coémodos, seguros y con animo de participar.

Las actividades ya mencionadas foman parte de la ensefianza de los dos temas y pueden
influir positivamente en la motivacion de los alumnos. Sin embargo, mi hallazgo principal es
que el trabajo de motivar a los alumnos en la ensednza de los temas relevantes empieza
mucho antes de realizarla e inclusa antes de planearla. Todas mis reflexiones apuntan en la
misma direccion: para poder fomentar la motivacion de los alumnos en la ensefianza de los
contrastes verbales que no extisten en la gramatica noruega es absolutamente imprescindible

una buena base de conocimiento gramatical y didactico.

Si quiero realizar una ensefianza de los contrastes verbales en la gramética espafiola de la
mejor manera para fomentar la motivacion de mis alumnos tengo que empezar conmigo
misma. Tengo que ser un modelo de seguir y tener una actitud positiva que muestre mi
motivacion y mi interés por el espafiol y por los alumnos. Hace falta establecer una buena
relacion con ellos, que parta del mutuo respeto. Ademas, hace falta conocerlos y verlos como
alumnos e individuos. Con esta base sera mas facil elegir las actividades y métodos adecuados

para un grupo de alumnos de manera que se logre fomentar su motivacion.
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