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Sammendrag

Denne masteroppgaven tar for seg verdien av gardsbarnehagen med hensyn til barns laering,
utvikling og danning. Avhandlingen baserer seg pa kvalitative undersegkelser i tre ulike
gardsbarnehager — én fra hvert fylke i Nord-Norge. Det er gjort intervju av pedagogiske
ledere og/eller styrere og foreldre samt deltagende observasjon med barna i barnehagen.
Studien legger vekt pé a kartlegge hva ansatte og foreldre i gardsbarnehagene ser pa som
verdifullt ved gardsbarnehagen med tanke pé barns lering, utvikling og danning, samt a selv
ha deltagende observasjon med barna for & fa et helhetlig bilde av gardsbarnehagen. Studiet
drefter innvirkningen girdsbarnehagen har pa barns lering, utvikling og danning, samt ser pa
hvilke forutsetninger som er avgjerende for a bruke garden som pedagogisk leringsarena.
Videre droftes gardsbarnehagens stilling til utviklingen av malstyring i barnehagen og skolen.
Hovedfunnene viser til viktigheten av autentiske leringsmeter i gardsbarnehagen som
grunnlag for barns leering, utvikling og danning. Dette er noe som forutsetter at barna far delta
aktivt 1 leeringssituasjonene selv, og at de voksne i barnehagen opptrer som aktive, engasjerte
og kompetente. Videre tyder resultatene pé at barns danning kan bli mangelfull med en
utvikling i retningen av heyt fokus pa malstyring, og uten det pedagogiske tilbudet en

gérdsbarnehage gir.
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Forord

Har né (endelig) kommet til slutten av mitt masterprosjekt i pedagogikk. Det har veert
spennende & besgke ulike gardsbarnehager rundt om i Nord-Norge, og erfaringene fra
besegkene vil jeg ta med meg nér jeg starter opp min egen gardsbarnehage. Skriveprosessen

har veert laererik, men til tider frustrerende.

Jeg vil takke barnehagene jeg besgkte for at jeg fikk lov & bruke av deres tid til & gjore denne
studien mulig. Videre vil jeg takke alle informanter for a ha delt sine meninger og erfaringer

med meg.

En spesiell takk til min kjere soster for korrekturlesing og tilbakemeldinger, samt til Kaisa for
alle viktige og uviktige diskusjoner pa biblioteket, i kantina og pa bussen hjem. Takk til Einar

for all middagslaging og stette i prosessen.

Til slutt vil jeg takke min veileder, Bent-Cato Hustad, for gode og grundige tilbakemeldinger
og all hjelp med & finne frem aktuell litteratur. Du hoppet engasjert inn i rollen som veileder
da du tok over for min ferste veileder. All din hjelp har vert av stor betydning for meg og

prosjektets fremdrift og utvikling.
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1. Innledning

I dette studiet tar jeg for meg verdien av gardsbarnehagen med hensyn til barns lering,
utvikling og danning. Forst i dette delkapitlet vil jeg presentere bakgrunn for studiet og valget
av problemstilling. Deretter beskrives problemstilling og forskningsspersmal samt
avgrensninger av disse. Til slutt presenteres disposisjon som viser til sammenheng i oppgaven

og mellom de ulike kapitlene.

1.1 Bakgrunn

Fremveksten av alternative leeringsarenaer er stor, bade innen skolen og barnehagen. Det
finnes barnehager som gir ulike tilbud til barna, slik som natur- og friluftsbarnehager,
idrettsbarnehager, gardsbarnehager, Montessoribarnehager og sa videre. Barnehagen fungerer
i dag ofte som det forste trinnet i et utdanningslep hvor lering, utvikling og danning stéar
sentralt. Gardsbarnehagen er for meg den typen barnehage som ligger naermest mitt hjerte,
nettopp pa grunn av min egen oppvekst pa gard. Jeg hadde tidlig en folelse av at
gardsbarnehagen kan tilby noenlunde det samme som en oppvekst pa gard kan, og med slike
tanker okte min forskningsinteresse for gardsbarnehager som fenomen. Min interesse for barn
i barnehagealder har gkt parallelt med min 5-arige utdanning innen pedagogikkfaget og med
jobben som stettepedagog og pedagogisk leder i barnehage. Men hva er sa det spesielle med
de leringsarenaene som gardsbarnehagen tilbyr? Hvordan har dette innvirkning pé barns
leering, utvikling og danning? I takt med min ekende interesse for gardsbarnehagen som
fenomen forsekte jeg a finne svar pé en rekke slike spersmal. Manglende forskning pa
omradet gjorde dette vanskelig, og jeg bestemte meg tidlig i utdanningslepet innen

pedagogikk at jeg ensket & fordype meg i gardsbarnehagen som fenomen.

1.2 Problemstilling og forskningsspersmal
Studien tar utgangspunkt i folgende problemstilling:
Hva er verdien av gardsbarnehagen med hensyn til barns leering, utvikling og
danning?
Problemstillingen i seg selv er forankret i Rammeplan for barnehagens innhold og oppgaver
(Utdanningsdirektoratet, 2006, s. 7), der det gjentatte ganger poengteres ettertrykkelig at

barnehagens oppgave er a: “ivareta barnas behov for omsorg og lek, og framme lcering og
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danning som grunnlag for allsidig utvikling”. Problemstillingen har fungert som et
overordnet og omfattende spersmal som danner et rammeverk for masterprosjektet mitt. Pa
grunn av problemstillingens omfang er den videreutviklet i tre forskningsspersmal:

1. Hvilken innflytelse har gdrdsbarnehagen pa barns lering, utvikling og danning?

2. Huvilke forutsetninger er avgjerende for & bruke garden som pedagogisk laeringsarena?

3. Hvordan stiller gardsbarnehagen seg i forhold til skoleutviklingen og utviklingen av

malstyring?

For & svare pa disse forskningsspersmélene og dermed problemstillingen, ble det gjennomfert
intervju av pedagogisk leder og/eller styrer samt foreldre og deltagende observasjon i 3
gérdsbarnehager. Forskningsspersmél 1 fungerer som et slags kartleggingssporsmaél av
gardsbarnehagen som fenomen. Droftingen rundt dette spersmalet baserer seg i stor grad pa
intervju av informantene og observasjonene jeg foretok pé besgk hos gardsbarnehagene.
Kartleggingen er en forutsetning for & kunne svare pd de to neste forskningsspersmalene, der
resultatene og diskusjonen rundt kartleggingen brukes for videre diskusjon av
forskningsspersmaél 2 og 3. I forbindelse med hva som er verdien av gardsbarnehagen som
fenomen, er det interessant & se pa gardsbarnehagen i et samfunnsperspektiv. Dette gjores ved
a se pa gardsbarnehagen i sammenheng med utviklingen innen bade barnehage- og
skolepedagogikk, der mélstyringen innen skolen og barnehagen er fokuset
(forskningsspersmal 3). Jeg tar opp bade skole- og barnehageutvikling fordi jeg ser pa
barnehagen og skolen som et samlet danningslep der skolepolitikk og utviklingen innen

skolen er relevant for utviklingen innen barnehagen, og vice versa.

Jeg héper denne oppgaven kan vaere med pa a oke interessen for bade gardsbarnehagen som
fenomen og andre alternative leringsarenaer, samt gi et innblikk i hvordan innflytelse

gérdsbarnehagen har pa barns lering, utvikling og danning.

1.2.1 Avgrensninger

Barnehagen er et omfattende og sammensatt felt, med flere ulike tilbud til barn.
Problemstillingen avgrenser dette studiet til & omhandle gardsbarnehager, og har pa ingen
mate som hensikt & sammenligne gardsbarnehagen med den tradisjonelle barnehagen. Ved
utforming av forskningsspersmal til problemstillingen avgrenses temaet ytterligere, ved &
presisere studiets interesser. Studiet baserer seg pa intervju og observasjon, der intervjuene er
hovedkilden og observasjonene fungerer som supplering. Dette fordi pedagogene og

foreldrene har mulighet for & presentere et mer langsiktig perspektiv av deres opplevelse av
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gardsbarnehagen, mens jeg som forsker har hatt begrenset med tid. Pa grunn av dette
avgrenser studiet seg til 4 se pa verdien av gardsbarnehagen med voksens @yne, da intervju av
barn eller et forsgk & sette seg inn 1 et barneperspektiv pa verdien av gardsbarnehagen ikke er
gjort. Videre er forskningen geografisk avgrenset til a forega i Nord-Norge, hvor jeg har

besokt én gardsbarnehage i hvert av de tre nordligste fylkene; Nordland, Troms og Finnmark.

1.3 Disposisjon

Oppgavens struktur ser slik ut:

Kapittel 1. Innledning
o Presentasjon av bakgrunn for studien, problemstilling og forskningsspersmél
- Kapittel 2. Teori
o Presentasjon av relevant teori knyttet til oppgavens tema, problemstilling og
forskningsspersmal.
- Kapittel 3. Metode
o Redegjorelse av studiens metodiske tilneerming
- Kapittel 4. Resultater
o Presentasjon av resultater basert pé studiets forskning, som er utfert i henhold
til beskrivelsen av studiens metodiske tilnaerming.
- Kapittel 5. Diskusjon
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2. Teori

Dette kapittelet vil presentere teori som vil bli brukt som grunnlag for oppgavens tolkninger
og diskusjoner som er gjort og fremstilt i diskusjonskapitlet. Forst vil jeg gi en historisk
fremstilling av garden som pedagogisk leringsarena. Det blir vist til hvordan ulike
forskningsprosjekter har fort til ekende fokus pa garden som alternativ leringsarena.
”Levande skule”, ”Garden som pedagogisk ressurs” og ’Inn pa tunet” er eksempler pa slike
prosjekter, som kan sies 4 ha medvirket til utviklingen av gardsbarnehagen. Deretter vil det
gis en innfering i gardsbarnehagen som fenomen. Dette for & gi en grunnleggende innforing i
gardsbarnehagen bade historisk og i natid. Som en del av innferingen vil det legges vekt pa
John Dewey’s forstéelse av lering, utvikling og danning, da det er teori som underbygger
gardsbarnehagens pedagogikk. Deretter presenteres utviklingen av reformpedagogikken og
den tradisjonelle kateterpedagogikken i skolen siden 1900-tallet, samt Lareplanverket for
Kunnskapsleftets stilling blant disse to ideologiske retningene. Dette skal brukes som
grunnlag for diskusjon rundt hvilken stilling gardsbarnehagen har i dagens samfunnsutvikling.
Til slutt vil relevante begreper knyttet til studiet presenteres. Sosial kompetanse, mestring,
motivasjon og malstyring er slike sentrale begreper. Innen samme delkapittel vil jeg
presentere Ziehe og Stubenrauch sitt syn pa dagens samfunn med kulturell frisetting, da dette
er relevant for diskusjon rundt hvilken innflytelse gardsbarnehagen har pd barns lering,

utvikling og danning.

2.1 Historie om girden som alternativ leeringsarena

Det har tidligere blitt utfert en rekke forskningsprosjekter knyttet til bruk av garden som
alternativ pedagogisk leringsarena, der prosjekter hvor grunnskoler samarbeider med
landbruket i Norge har blitt lagt vekt pa. Universitet for miljo- og biovitenskap (UMB),
Hogskolen i Nord-Trenderlag og Hogskolen i Bergen er de som har gjort de sterste
undersegkelsene av gird-skoleprosjekter. UMB har siden 1995 jobbet med & utvide barns
innsikt i matens vei fra jord til bord gjennom praktiske tilnerminger. Gjennom det nasjonale
prosjektet "Levande skule” som ble avsluttet i ar 2000, var ”girden som pedagogisk ressurs”
en av mange ulike utvidelsesprosjekt. Prosjektet ”gérden som pedagogisk ressurs” (2002-)
hadde som maélsetning & utvikle kunnskap om hvordan garden kan brukes som leringsarena i
trdd med Reform -97 (Parow, 2000). I samme periode kom stortingsmelding nr.30 ”Kultur for
lering”, der det papekes at skolen gar inn i en ny tid, hvor blant annet alternative

leeringsarenaer er pa dagsorden (Kunnskapsdepartementet, 2004). ”Levande skule” og
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”gdrden som pedagogisk ressurs” kan sees pa som en forlgper til det pdgaende prosjektet “Inn
pa tunet”. ’Inn pé tunet” beskriver pa sine egne nettsider seg selv som tilrettelagte tjenester pa
gardsbruk, som kan brukes av blant annet barn- og unge, mennesker med rusproblemer,
funksjonshemmede og eldre (Matmerk, n.d). Alle aktivitetene er knyttet opp til garden,
gardsarbeidet og livssituasjon man har der. Prosjektet ”garden som pedagogisk ressurs” er i

dag en del av ’Inn pa tunet” (Matmerk, n.d).

Denne trenden” med alternative laringsarenaer er ikke begrenset til skolen, og har ogsé
utvidet seg til & gjelde barnehagene. Mange barn i Norge vokser opp i store byer, og i dag er
det kanskje ikke like store muligheter for & utfolde seg p4 samme mate som barn hadde i
tidligere generasjoner (Lie, Dullerud, & Vedum, 2011). Kaj Skagen (1998 i Lie m.fl., 2011, s.
13) papeker at «Det som er begynt d mangle i barns hverdagsliv, nemlig fysisk aktivitet,
friluftsliv, naturlige sanseopplevelser og praktisk arbeid, er av livets grunnting som gjor et
barn sterkt, frimodig og lykkelig». Flere har forstétt viktigheten av disse hovedelementene i
barns oppvekst og startet barnehager med fokus pa en alternativ pedagogikk som fokuserer pa
dette. Det finnes en rekke barnehager som baserer seg pa ulike retninger: idrettsbarnehager,
gardsbarnehager, friluftsbarnehager, naturbarnehager og sé videre (Utdanningsdirektoratet,
n.d.). Per dags dato er det i folge nettsiden Barnehagefakta.no, 101 gardsbarnehager i Norge
(Utdanningsdirektoratet, n.d.).

2.2 Tidligere forskning

Jeg har funnet lite forskning som omhandler girdsbarnehager og gardsbarnehagens
pedagogikk, men laereboka “Natur- og gérdsbarnehagen” av Trond Vidar Vedum, Ole
Dullerud og Torbjern @degaard gir en innfering i hva en girdsbarnehage baserer sin
pedagogikk pa og eventuelle fordeler med dette. Det er forsket noe pa “’Inn pa tunet”, og det
etterlyses generelt mer forskning pa omradet. I en sluttrapport fra Landbruks- og
matdepartementet kommer det frem at det er lite forskning pa det jeg anser som det mest
sentrale ved gardsbarnehagen; ”girden som pedagogisk ressurs” (Berget, 2013). Rapporten
viser derimot at de to andre omradene, ”garden som arena for & fremme menneskers psykiske
og fysiske helse, mestring og livskvalitet” og "holdninger og motivasjon for IPT-tilbud blant
kjopere og tilbydere av IPT” innen Inn pé tunet er forsket mer pa. Det sistnevnte omradet
anser jeg ikke som like relevant for mitt forskningsprosjekt, og fokuserer derfor ikke noe mer

pa det. ”Garden som arena for & fremme menneskers psykiske og fysiske helse, mestring og
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livskvalitet” er mer interessant, men jeg anser det som et omrade rettet mot spesielle grupper i

samfunnet, da Inn pa tunet ofte jobber i den retningen.

Selv om forskning pa gérdsbarnehager og deres pedagogikk er mangelfull, har jeg funnet noe
internasjonal forskning som kan knyttes til gardsbarnehagen og samtidig trekker linjer til
omradet ”girden som arena for & fremme menneskers psykiske og fysiske helse, mestring og
livskvalitet” innen Inn pa tunet. Blant annet har Kaplan (1995) utviklet ”The attention
restoration theory” som gér ut pa at & vare i naturen hjelper pd menneskets
”oppmerksomhetskapasitet”. Teorien papeker at ndr man holder pd med en oppgave som
krever hoy konsentrasjon anstrenger vi visse deler av hjernen som etterhvert blir mer og mer
sliten. Endrer man fokus til en annen oppgavetype vil andre deler av hjernen aktiveres, og kan
derfor hjelpe hjernen til 4 gjenopprette tidligere oppmerksomhetskapasitet i delen som brukes
til oppgaven med heyt konsentrasjonsniva. Naturen er en perfekt slik ”annen type oppgave”,
da oppmerksomheten i naturen er av typen “uanstrengt oppmerksomhet”, ifolge Kaplan
(1995). Slik kan det tenkes at & veere ute i naturen vil hjelpe pé konsentrasjonsevnen til for

eksempel barn i barnehager som fokuserer pa & vaere ute.

Odendaal, Lehmann, og Odendaal (2000) fant i sitt studie ut at i positivt samspill mellom
hunder og mennesker som varte mellom 5-24 minutter ville begge arter ha positive effekter av
interaksjonen. De undersgkte nivaet av phenylethylamine i bAde mennesker og hundene som
deltok i studiet, og fant at nivaet gkte signifikant hos begge. Phenylethylamine er et stoff som
har amfetamin-lignende effekt, og skaper folelser av spenning, glede og oppstemthet
(Odendaal m.fl., 2000). En slik effekt av positiv samhandling med dyr kan ha videre positive
ringvirkninger hos barn i en gardsbarnehage som aktivt samhandler med dyr. Det kan virke
inn pa enkle ting som for eksempel humeret til bade barn og voksne i gardsbarnehagen, samt
fore til okt mestringsfolelse og sosial kompetanse. Tilsvarende effekter vises péd eldresentre
som har dyr boende pa eldresenteret eller dyr som jevnlig besgker beboerne. Myren, Kvaal,
og Braastad (2011) viser til at effekten av a ha katt og/eller hund i sykehjem ble rapportert til
a veere sveert positiv. Det gav positiv effekt pa det sosiale miljoet pd sykehjemmet, humeret til

ansatte og beboere og i stor grad ogsé pa helsemessige forhold (Myren m.fl., 2011).
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2.3 Gardsbarnehagen — en alternativ pedagogikk

I dette delkapitlet vil jeg forst gi en innfering i gardsbarnehagen som fenomen med vekt pd
Vedum, Dullerud, og @degaard (2005) sin lerebok om temaet. Deretter vil det vises til mulig
kritikk av gérdsbarnehagens pedagogikk basert pa en fremstilling av Emilie Foyn-Bruuns
resultater i sin hovedfagsavhandling om natur- og friluftsbarnehager. Til slutt presenteres
Dewey og hans pedagogiske teori med vekt pé hans syn pa viktigheten av erfaring og

utvikling for & fremme danning.

2.3.1 Gardsbarnehagen som fenomen
”En barnehage som holder til i en bygning pd en gdrd og lever sitt eget liv uavhengig av
driften pd gdrden, er ingen gardsbarnehage”

(Vedum m.fl., 2005, s. 28).

Sitatet ovenfor er essensielt nar man tenker pa hva en gardsbarnehage egentlig er. En
gardsbarnehage tufter sin pedagogikk pa garden som verktey for barns lek og leering, og
bruker garden aktivt i hverdagen. En gardsplass har ofte mange bygninger med bade
mennesker i arbeid, dyr og maskiner — noe som kan vare svart spennende for barn. Det er
mye som kan skje pa en gard gjennom é&ret, bade varonn, slott, hestonn og vintertiden. I den
forbindelse kan jakt, fiske, praktiske arbeidsoppgaver med forskjellige dyr, matlaging,
pleying av jorder, slepp av dyrene pa beitet og sa videre vaere aktiviteter som foregar pa
garden. En gérdsbarnehage som deltar pé slike aktiviteter kan vaere med pé a flette inn

kulturarv og tradisjoner inn i sin livsverden (Vedum m.fl., 2005).

For & kalle en barnehage for en gardsbarnehage trekker Vedum m.fl. (2005) blant annet frem
at barna ma ha et forhold til dyrking av jorda, stell av dyrene og hvor maten vi spiser kommer
fra. Barna ma lare om produksjonen av mat ved for eksempel & lere at man kan sette og
dyrke poteter. Barna ber lere trinnene i produksjonen ved at man ma spa opp jord, sette
poteten, gjodsle og stelle poteten i veksttida, deretter hoste, lagre og vite hvilke mulige
bruksomrader poteten har. I tillegg er det viktig & gi barna ansvar og praktiske oppgaver med
stell av dyrene. Slike erfaringer kan bidra til at barna far kunnskaper om dyr og planter og

utvikler forstaelse og respekt for liv, livssyklus og naringskjeden (Vedum m.fl., 2005).

I en gérdsbarnehage kan man fremme kulturarven vi har i Norge med naere opplevelser. Barna

kan kanskje fa se og prove selv hvordan gardsdriften fungerte for i tiden, og hvordan den er
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nd med mer bruk av maskiner. Noen ganger bor det eldre mennesker pa garden som kan
fortelle om hvordan det var for. En girdsbarnehage kan pa den maten vare med pa a ta vare

pa bygdekulturen og historie, samt knytte band mellom generasjoner (Vedum m.fl., 2005).

2.3.2 Mulig kritikk

Emilie Foyn-Bruun har i sin hovedfagsavhandling fokusert pa det pedagogiske innholdet i
natur- og friluftsbarnehager. I en artikkel presenterer hun noen av sine funn fra avhandlingen
som baserer seg pa 22 intervjuer av styrere i natur- og friluftsbarnehager (Foyn-Bruun, 2009).
I avhandlingen er et sentralt spersmal om natur- og friluftsbarnehager er et alternativ til en fri
og selvstyrt barndom. Det papekes at barnehagen er basert pa en balansegang mellom & vare
et offentlig mandat med en viktig opplaringsoppgave, samtidig som barna skal betraktes som
frie individer som har rett til medbestemmelse og selvstyring. Men hva som skjer nér
pedagogene overlater oppdragelsen til naturen? Ifelge Foyn-Bruun (2009) viser resultatene i
hennes undersgkelse tendenser til at personalet i natur- og friluftsbarnehager inntar en
tilbaketrukket rolle hvor de har en viss forventning om at barnas samspill med naturen skal
fungere som en pedagogisk virksomhet. I diskusjonskapitlet vil jeg se pa i hvilken grad denne

kritikken av natur- og friluftsbarnehager er overferbart til gardsbarnehager.

2.3.3 Utvikling og erfaring i samspill med omgivelsene

John Dewey (1859-1952) var som nevnt en amerikansk konstruktivistisk utdanningsfilosof,
mest kjent for arbeidet med reformpedagogikken, ogsa kalt aktivitetspedagogikken (Imsen,
2016). Skolen var i Dewey’s tid preget av individuelt skolearbeid og en teoretisk laeringsstil
slik som den tradisjonelle kateterpedagogikken star for, men Dewey ikke var enig i dette
(Aasen, 2006). Han mente barnet ma vare aktivt for & lere, og sa pa utvikling og lering som
vekst. Det er ikke noe endelig mél ved laering eller utviklingen, men en kontinuerlig vekst
som fortsetter i det uendelige (Imsen, 2016). P4 denne maten er malet for leering og utvikling

kun mer lering og utvikling. Dewey forklarer at dette

betyr at erfaring som en aktiv prosess foregar over tid, og at dens senere stadier
fullferer de tidligste ansatsene; erfaringen bringer fram i lyset forbindelser som herer
med, men som inntil da har vert upaaktet. P4 den méaten avslerer det siste resultatet
betydningen av det forste, og erfaringen som et hele far en tilbgyelighet eller tendens
henimot de tingene som har denne betydningen. Enhver slik kontinuerlig erfaring eller
aktivitet er oppdragende, og all utdannelse bestér i & ha slike erfaringer (1916, s. 50).
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Dewey forklarer hvordan lering skjer over tid ved at en ny erfaring “kobles sammen” med
andre tidligere erfaringer og forer til at erfaringene pa den maten far en ny betydning. Dette
tydeliggjor hvordan erfaringer og aktivitet er oppdragende, noe vi i dag kan forsta som
dannelse av mennesket. Lovlie (2013, s. 253) poengterer at "’for Dewey er danning erfaring
og prosess, og tildrivet i den er undersokelse og eksperiment”. Videre mente Dewey at for at
leeringen skulle utnyttes maksimalt, métte teoriene preves ut i praksis (Imsen, 2016). Dewey’s
beskrivelse av danning er ikke si ulik beskrivelsen i Rammeplan for barnehagens innhold og

oppgaver (2006, s. 7):

Danning er en livslang prosess som blant annet handler om 4 utvikle evne til &
reflektere over egne handlinger og varemater, [...] forholde seg prevende og
nysgjerrig til omverdenen og til a se seg selv som et verdifullt medlem av et storre
fellesskap. Barn mé f& utfordringer, muligheter til & utvikle kunnskaper og ferdigheter
og stette for & handle omsorgsfullt og gjere etisk begrunnede valg. Gjennom danning
legges grunnlaget for barnets allsidige utvikling.

Rammeplanen nevner altsé flere av aspektene Dewey fremhever i sin teori. Bade dette med at
danning er en prosess og at drivkraften til danning er a forholde seg provende og nysgjerrig til
omverdenen kan kobles direkte til Dewey’s beskrivelse av danning. Videre papekes det i
Rammeplanen at danning er mer enn utvikling, lering, omsorg, sosialisering og oppdragelse,
samtidig som danning rommer alle disse begrepene (Utdanningsdirektoratet, 2006). P4 den
maten kan man forstd danning som et overordnet begrep for bade leering og utvikling, som er

de to andre hovedbegrepene i dette studiet.

2.3.4 A lzere ved 4 gjore
Man kan pasta at Dewey er mest kjent for sitt sitat ”learn to do by knowing and to know by
doing”, forenklet sagt ’learning by doing”. Manger, Nordahl, Helland, og Lillejord (2009, s.
238) har oversatt sitatet til ’vi md leere hvordan vi skal handle ved d skaffe oss kunnskap om
det vi gjor”. Kunnskapen er altsd i handlingene vare, slik at det vi gjor, altsa aktiviteten, er det
viktige. I tillegg sa Dewey pa betydningen av samhandling med andre i leringen, altsa
hvordan mennesker lerer i en sosial kontekst (Manger m.fl., 2009). Dewey mente at barn har
fire iboende naturlige instinkter:

1. Sosialt instinkt, som kommer frem i sprak og sosial kommunikasjon,

2. Instinktet for & lage ting og la ting vere pé liksom, som kommer frem ved for

eksempel lek,
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3. Instinktet for utforskning, som viser seg ved lysten av & finne ut ting,
4. Ekspressivt instinkt, som viser seg ved for eksempel musikk og kunstneriske uttrykk
(Imsen, 2016).
Disse fire instinktene bygger hele filosofien til Dewey seg rundt, da de begrunner menneskets

fysiske og sosiale behov (Imsen, 2016).

Dewey vektla som nevnt erfaring, og at det er en aktiv prosess som gar over tid (Dewey,
1916). Imsen (2016, s. 351) definerer Dewey’s erfaringsbegrep slik: “erfaring er en subjektiv
opplevelse med en objektiv, ytre verden gjennom aktiv handling, og pd den mdten forenes det
indre og det ytre”. Med erfaringene kommer laringen, som skjer ved at man forbinder
aktiviteten med fortid og/eller fremtid. Pa den méten skjer ikke erfaringstilegnelsen og
leringen nedvendigvis kun i skolen, men ogsa i andre leringsarenaer slik som hjemme, pé
besok, ute, pd fotballtrening osv. Dette burde vere essensielt i leringen pé skolen, og ifelge
Dewey ma skolen bygge sin utdannelse pa slike erfaringer fordi elevens egne erfaringer skal

veere grunnlaget for videre undervisning (Dale, 2001).

Videre la Dewey vekt pa spraket for & gi erfaringene mening. ”Ord uten egenerfaring forblir
meningstomme. Og vice versa: Erfaringer som ikke knyttes til spraket, blir fort bare flyktige
inntrykk” (Aasen, 20006, s. 197). Sammen med spraket nevner Aasen (2006) egenerfaringer
som noe Dewey legger vekt pa. Baide Dewey og Ziehe og Stubenrauch (2008) vektlegger
erfaringer, men begrunner det pa noe ulikt vis. Likevel kan Ziehe og Stubenrauch (2008) sitt
fokus pé primererfaringer tenkes at har noe av samme betydningen for identitetsutvikling slik
som Dewey mener egenerfaringer har. Ziehe og Stubenrauch kommer jeg tilbake til senere i

kapitlet.

2.4 Reformpedagogikk

I dette delkapitlet vil det gis en innforing i den progressive reformpedagogikken Dewey stod
for. Det blir gitt et historisk blikk pa utviklingen av de to ideologiske retningene som har veert
fremtredende i skolen siden 1900-tallet; nemlig reformpedagogikken og den tradisjonelle
kateterpedagogikken (Imsen & Ramberg, 2014). I diskusjonskapitlet vil teorien fra dette
delkapitlet sammen med delkapittel 2.5.2 om malstyring brukes til & diskutere hvordan

gérdsbarnehagen stiller seg til de ulike retningene og utviklingen av malstyring.
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2.4.1 Utviklingen av reformpedagogikken, kateterpedagogikken og Kunnskapsleftet
Siden 1930-tallet og frem til rundt tusenarsskiftet har reformpedagogikken og den
tradisjonelle kateterpedagogikken veert de to ideologiske retningene som den norske
fellesskolen har vert tuftet pa (Imsen & Ramberg, 2014). I perioden 2003-2006 ble
Laereplanverket for Kunnskapsleftet innfort. Imsen og Ramberg (2014) kritiserer
Kunnskapsleftet for 4 bygge pé en utydelig ideologi der det ikke finnes noe svar pa hva som
faktisk er god pedagogikk. Flere uttrykker at Kunnskapsleftet har en teknokratisk form med
okt vekt pa desentralisering, nye nasjonale laereplaner, malstyring, kompetansemal og mélbare
leeringsresultater som forer til at det reformpedagogiske 1 norsk skolehistorie gér tapt (Imsen
& Ramberg, 2014; Ottosen, 2009) Denne historiske fremstillingen vil gjore rede for
utviklingen av den tradisjonelle kateterpedagogikken, reformpedagogikken og kjennetegn ved

det nye regimet; Kunnskapsleftet.

Den tradisjonelle kateterpedagogikken kan man finne spor av allerede pd midten av 1800-
tallet (Imsen & Ramberg, 2014). Det var Hartvig Nissen som forte en pedagogikk som gikk ut
pa & gjere elevene kjent med vitenskapelig kunnskap. Nissen selv var inspirert av Friedrich
Herbart og hans ide om at et humanistisk og naturvitenskapelig innhold [i skolen] skulle
sikre en allsidig allmenndannelse” (Imsen & Ramberg, 2014, s. 12). Reformpedagogikken
stammer fra slutten av 1800-tallet og begynnelsen av 1900-tallet (Dale, 2003). I Skandinavia
blandet flere reformpedagogiske retninger seg sammen til det man utover 1900-tallet kalte
reformpedagogikk. Blant annet Georg Kerschensteiners arbeidsskole i Tyskland, Otto
Glockels reformskoler i Wien, Anton Makarenkos demokratiske eksperimentskoler i
Sovjetunionen og Dewey’s amerikanske progressivisme utgjorde blandingen av det Dale

(2003) kaller det reformpedagogiske skoleregimet som vokste frem i Skandinavia.

Reformpedagogikken mener eleven star i sentrum, og at undervisningen skal rette seg etter
elevenes behov, interesser og mestringsevne (Imsen & Ramberg, 2014). I tillegg legger
reformpedagogikk mer vekt pa selve prosessen enn pé resultatet nir man ser pa vurderingen
av for eksempel en arbeidsoppgave. I arbeidet med en oppgave er malet at elevene skal
samarbeide med virkelighetsnare problemer pa en tverrfaglig, sperrende og undersgkende
leeringsméte. Pa denne méten inkluderer reformpedagogikken samarbeidsevne og opplering

til medbestemmelse og demokrati i sin ideologi (Imsen & Ramberg, 2014).
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Malet med reformpedagogikken var & forbedre skolen ved a gke elevenes arbeidslyst og
leering samt & legge til rette for selvstendighetsutvikling. Dette for & oppna bedre resultater i
skolene (Dale, 2003; Imsen & Ramberg, 2014). Gjennom elevaktivitet, eksperimentering og
utpreving skulle dette skje, i motsetning til den tradisjonelle kateterpedagogikken som bestod
av terping og pugging. Reformpedagogikken tok ikke helt overhand i Norge, men den norske
allmenndannende skolen skulle bygge sin ideologi i samsvar med bade den tradisjonelle
kateterpedagogikken og reformpedagogikken. Dette kan man se i varierende grad pa ulike
leereplanreformer siden 1939, som alle barer preg av en balanse mellom de to ideologiske
retningene (Imsen & Ramberg, 2014). Markussen (2003) fremhever at i senere ar har
reformpedagogikken vert med pé & innfere en tidrig grunnskole for alle elever uavhengig av
evner og sosial bakgrunn. Lareplanverket for den tiarige grunnskolen av 1997 (L97) pastar
Imsen og Ramberg (2014) at er den planen som tydeligst praktiserer en balanse mellom begge
retninger, nettopp fordi i L97 ble det tatt i bruk prosessorienterte innholdsmal samtidig som

mengden undervisningstid til tverrfaglig tema- og prosjektundervisning ble fastsatt.

At reformpedagogikken var pa god vei inn i de norske klasserommene etter innferingen av
L97 skyldes delvis utviklingen av arbeidsplaner for elever, som startet allerede rundt 1970.
Arbeidsplanene var laget for eleven og inneholdt en systematisert oversiktlig plan over hva
eleven kan, ber og skal gjere knyttet til kortsiktige og langsiktige mal som var utarbeidet av
leereren (Imsen & Ramberg, 2014). Klette (2007) i Imsen og Ramberg (2014) fremhever
arbeidsplanene i arbeidet mot & ansvarliggjere eleven for sin egen lering, noe som henger

sammen med det reformpedagogiske.

Etter ar 2000

Selv om L97 gikk inn for & balansere mellom reformpedagogikken og kateterpedagogikken i
skolen, viste det seg i evalueringen av L97 at kateterundervisning fremdeles stod sterkt i
klasserommene (Imsen & Ramberg, 2014). Kateterundervisningen holdt fremdeles fast ved at
elevene jobbet mye individuelt med lereren som veileder. Med dette og andre tidligere
reformer i1 baktankene fremhever Imsen og Ramberg (2014) at endringer i skolen skjer veldig
sakte og at den enskelige endringen med & innfere en reform ofte ikke skjer i den grad som

onsket.

Kunnskapsleftet ble innfert i 2006, og kritiseres av Imsen og Ramberg (2014) for & bygge pa
en utydelig ideologi der det ikke er noe svar pa hva som faktisk er god pedagogikk.
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Kunnskapsleftet kan plasseres innenfor en teknokratisk forstaelse av laering, der det siktes
mot effektivisering, mélstyring, planlegging og vurdering av méloppnaelse (Imsen &
Ramberg, 2014). Det praktiseres kompetansemal, og ikke prosessmal i leereplanene, og
leererne far full metodefrihet til hvordan undervisningen skal foregd; det vil si at tema- og
prosjektarbeid ikke er vektlagt (Imsen & Ramberg, 2014). Det er pa grunnlag av denne
metodefriheten Imsen og Ramberg (2014) kritiserer Kunnskapsleftet for & ha en utydelig
ideologi om hva som er god pedagogikk, da leererne kan gjere som de vil, sé lenge elevene
oppnar sine kompetansemal. Dette kan ha fort til enten mer reformpedagogiske klasserom

eller mer tradisjonell kateterpedagogikk i klasserommene.

Videre viser det seg at arbeidsplanene som ble utviklet i den reformpedagogiske dnd, under
Kunnskapsleftet ble til en plan full av "kompetansemal”, ”leeringsméal” og kjennetegn pa
méaloppnéelse” der elevens medbestemmelse er begrenset til ndr eleven skal utfore arbeidet
(Imsen & Ramberg, 2014; Risan, 2013, 05.12). Lars Risan (2013, 05.12) skrev som far en
kronikk i Klassekampen hvor han fortalte at i lapet av en tre ukers periode hadde hans senn i
8. Klasse hele 296 ulike mal oppsatt i kulepunkter & forholde seg til, hvor hans senn ofte ikke
forstod hva mélene betydde. Larerne har derimot ikke kommet med heylytt kritikk til
Kunnskapsleftet, ifalge Imsen og Ramberg (2014). Imsen og Ramberg (2014) har undersegkt
leerernes oppfatninger om hva de betegner som god pedagogikk. Denne undersgkelsen baserer
seg pa to landsomfattende surveyundersgkelser blant norske grunnskolelerere der
datainnsamlingen er gjort i 2001 og 2012, altsé for og etter innferingen av Kunnskapsleftet.
Resultatene fra undersgkelsen viser at lererne heller mot en tradisjonell kateterpedagogisk
klasseromsundervisning med et miljo preget av blant annet mindre tverrfaglig arbeid og
mindre elevaktivitet hvor leereren ber ha all styring i leeringsarbeidet (Imsen & Ramberg,
2014). Elevundersgkelsen fra 2013 viser at kun 1/3 av lererne hadde prosjektarbeid i sine
timer, mens etter Reform 97 var det rundt 80 % som benyttet prosjektarbeid som metode
(Imsen & Ramberg, 2014). Selv om denne underseokelsen er gjort blant grunnskolelaerere, kan
det tenkes at noen av de samme holdningene ligger til grunn blant barnehagelerere. Et slikt
type miljo i en barnehage kan gé pé bekostning av de autentiske leeringsmeatene som kan gis i

et tilbud som gardsbarnehagen.
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2.5 Sentrale begreper knyttet til studiet

Dette delkapitlet vil ta opp sentrale begreper knyttet til studiet. Forst vil jeg presentere Ziehe
og Stubenrauch sitt syn pa dagens samfunn med kulturell frisetting, som forklarer hvordan
samfunnet beveger seg bort fra primarerfaringer. Deretter tar jeg for meg malstyring med
perspektivet pa synlig laering som John Hattie representerer. Videre vil sosial kompetanse og
mestring og motivasjon forklares da dette er relevant for forstaelse av innsamlede data og

diskusjoner i diskusjonskapitlet.

2.5.1 Kulturell frisetting — eller ikke?
I en eksamensoppgave i PED-3001 dreftet Beddari (2015, hast) ubevisste leereprosesser i
gardsbarnehagen. Det teoretiske grunnlaget for denne oppgaven var blant annet Ziehe og

Stubenrauch. Beddari (2015, hest, s. 2) presenterte folgende om Ziehe og Stubenrauch:

Forskerne Ziehe og Stubenrauch (2008) hevder at dagens samfunn er preget av
kulturell frisetting. Kulturell frisetting bestar av de tre samtidig virkende prosessene
«kolonisering av livsverden», «teknokratisering av livsomrader» og «nedbryting av
tradisjonene». De mener at “’livsverden” er blitt mindre og mindre privat, ettersom det
ikke lenger er mye i menneskelivet som holdes innenfor privatsfaeren.
Teknokratisering av livsomrader handler kort sagt om gkende krav til spesialiseringer
innenfor s4 & si alle livsomrader (Ziehe & Stubenrauch, 2008). Disse to prosessene,
sammen med nedbryting av tradisjoner, forer til kulturell frisetting. De hevder at man i
dag 1 hey grad er lgsrevet fra sin kulturelle bakgrunn. Ziehe og Stubenrauch (2008)
skriver at dagens barn og unge (foreldrenes biografiske utkast) “hviler pa faerre
etterkonstruksjoner”. Det betyr at barn og unge i mindre grad folger mor og far sine
fotspor, og heller velger veier pa bakgrunn av egne valg, bade innen samliv,
yrkesvalg, bosted osv.

Videre viste Beddari (2015, hest) at Ziehe og Stubenrauch (2008) mener sosialiseringen 1
dagens samfunn kan kjennetegnes av medier og teknologi, noe som kommer fra det de kaller
sekundererfaringer. Ziehe og Stubenrauch (2008) fokuserer pa begrepene primar- og
sekundarerfaring. Primaererfaringer er de erfaringene du erfarer direkte, mens
sekundererfaringer er erfaringer som oppleves som en slags “oppskrift” pa
primarerfaringene, som gir en opplevelse av hvordan primererfaringene skal vere.
Sekundererfaringene kan pa den maten tenkes & vaere representative erfaringer for autentiske
(primer)erfaringer. Beddari (2015, hest) forklarte deretter at eksempelet Ziehe og
Stubenrauch (2008) nevner om primer- og sekundarerfaringer angar seksualitet. Ungdommer

som erfarer hvordan sex skal foregd gjennom TV eller andre medier (sekundarerfaring) for de
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selv direkte erfarer en seksuell debut (primererfaring) preges av at sosialiseringen
kjennetegnes av medier og teknologi. Til slutt presenterte Beddari (2015, hest) poenget med
at man ifplge Ziehe og Stubenrauch (2008) kan fa for haye forventninger til seg selv og et
unedvendig hoyt press pa egen identitetsutvikling av & fokusere for mye pd de sekundare
erfaringene og & sammenligne seg selv og sine egne primarerfaringer med disse

sekundererfaringene. Dette kaller Ziehe og Stubenrauch (2008) for dobbeltbevissthet.

Selv om Ziehe og Stubenrauch fokuserer pa ungdommer kan det likevel trekkes linjer til
barna i gardsbarnehagen. Gardsbarnehagen som fenomen kan fungere som en slags motvekt
til endringen mot et samfunn preget av kulturell frisetting og fri flyt av medier og
informasjon, nettopp fordi gardsbarnehagene baserer seg pa verdier som setter
primererfaringene i sentrum. Her kan man bruke eksemplet til Vedum m.fl. (2005) som ble
nevnt tidligere om & leere barna alle trinnene ved & sette potet. Slike nare direkte erfaringer
(primererfaringer), kan argumenteres for at kommer mer i fokus i gardsbarnehager, enn nar
barn gjennom bilder og andre medier leerer om prosessen med potetsetting. Dette kommer jeg
narmere tilbake til i diskusjonskapitlet hvor resultater fra egen datainnsamling og teori blir

diskutert sammen.

2.5.2 Malstyring

Det finnes mélstyring mange steder i utdanningssektoren, der det blant annet settes mal fra
myndighetene for hva skolen og barnehagen skal oppna. Mélene kommer til uttrykk gjennom
styringsdokumenter. Som nevnt s& er Kunnskapsloftet et eksempel pa et slikt
styringsdokument, som ifglge Imsen og Ramberg (2014) er en plan der det det siktes mot
effektivisering, mélstyring, planlegging og vurdering av méloppnéelse. John Hattie har et syn
pa leering der synlig, malbar leering star sentralt (Hattie, 2009). Hattie (2009, s. 37) papeker at
malet med laering er at barna skal bli “’self-assessing, self-evaluating, self-monitoring and self-
learning”. Det leerende barnet skal altsé sette egne mal for seg selv, samt vurdere og evaluere
effekten av leringen. I tillegg legger Hattie (2009) vekt pa ’achievement”, altsd maling,
gjennom synlig leering som styres av de satte “’success criteria”. Dette skal gjores slik at
leringen kan overvakes og barna kan fa tilbakemelding om hva som er vellykket lering. Flere
har uttrykt sin bekymring for innfering av mélstyring i barnehagen, der formell lering gar pa
bekostning av leken (Balci, 2016, 20.09.; Blystad, Nordberg, Sandvik, & Saterdal, 2017,
14.03.). Dette vil bli diskutert ytterligere i diskusjonskapitlet.
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2.5.3 Sosial kompetanse
Sosial kompetanse er et kompleks begrep som har mange ulike definisjoner. Det har stor
betydning for barns muligheter til & lykkes med sosiale oppgaver og utvikling. Jeg velger & ta

utgangspunkt i definisjonen av Ogden (2015, s. 228):

Sosial kompetanse handler om & integrere tanker, folelser og atferd for & utvikle
kunnskaper, ferdigheter og holdninger som gjor det mulig & etablere og vedlikeholde
sosiale relasjoner. Den forer til en realistisk oppfatning av egen kompetanse, sosial
mestring pé kort og lang sikt, sosial aksept og personlige vennskap.

Det dreier seg altsd om ferdigheter, kunnskaper og holdninger som brukes i samhandling med
andre. Det er mange fordeler med & ha hey sosial kompetanse — for eksempel har flere
undersgkelser vist at det er ssmmenheng mellom hoy sosial kompetanse og gode skolefaglige
ferdigheter (Ogden, 2015). Det kan sies at sosial kompetanse er en forutsetning for barns
utvikling, der de som har startet i retningen av en god sosial utvikling ofte fortsetter med
videre stabil utvikling hvor de stadig lykkes bedre i samhandling med andre (Ogden, 2015).
Slik hey sosial kompetanse som gjer at man lykkes bedre i samhandling med andre gjelder
nok ikke kun i skolen, og kan derfor tenkes at kan overfores til barn i barnehagealder. Elliott
og Gresham (2002) forklarer at sosial kompetanse innebarer fem kjernekomponenter: empati,
samarbeid, selvhevdelse, selvkontroll, og evnen til & vise ansvarlighet. P4 den maten handler
sosial kompetanse om at man kan ta andres perspektiv, hjelpe og dele med andre, uttrykke
meninger, behov og felelser pa en presentabel mate og overholde samfunnets normer og

regler (Elliott & Gresham, 2002; Ogden, 2015).

Rammeplanen (2006) papeker at:

Sosial kompetanse handler om a kunne samhandle positivt med andre i ulike
situasjoner. Denne kompetansen [...] gjenspeiles i barns evne til 4 ta initiativ og til &
opprettholde vennskap. Forstéelse for sosiale forhold og prosesser og mestring av
sosiale ferdigheter krever erfaringer med og deltakelse i fellesskapet.

Rammeplanens beskrivelse av sosial kompetanse tar opp flere av aspektene Ogden fremhever
i sin definisjon. Begge beskrivelsene tar opp det & “opprettholde” og “’vedlikeholde”
vennskap/sosiale relasjoner, der det fremheves som en pagiaende prosess. Kontinuerlig bygges

det pa med flere og flere erfaringer som former individets sosiale kompetanse. Sosial
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kompetanse spiller ogsa inn pa trivsel og livskvalitet — der flere studier viser at utvikling av
sosial kompetanse i de tidlige levedr har stor betydning for senere sosial tilpassing. Emond,
Ormel, Veenstra, og Oldehinkel (2007) studerte aggressive barn og hvordan de ble mislikt av
andre barn, selv etter barnets aggressivitet avtok. Et annet studie av Buhs, Ladd, og Herald
(2006) viser at & bli avvist i de tidlige levedr gir gkt risiko for frafall fra skolen. A legge til
rette for utvikling av hey sosial kompetanse er derfor svert viktig, ikke bare pa skolen, men

allerede ved de forste levear.

2.5.4 Mestring og motivasjon

Mestring kan bety flere ting, for eksempel & besta en eksamen, ri pa en hest, koke sin egen
spaghetti for forste gang eller rett og slett a klare & sta opp om morgenen. Det er nettopp det &
mestre den situasjonen man er i, tilvaerelsene og livet uansett hva det skulle innebzre,
mestring handler om for den enkelte person (Bjerndal & Keeping, 2016). Nasjonal
kompetansetjeneste for laering og mestring innen helse beskriver mestring slik: “mestring
handler om at den enkelte person endrer forestillinger, folelser og atferd pa en mdte som
gjenoppretter mening og sammenheng i livet, som bidrar til a bearbeide folelsesmessige
reaksjoner, problemlasning og forbedret livssituasjon” (Olsson, 2013, avsnitt "forklaring").
Definisjonen av mestring rekker her inn mening og sammenheng som essensielle faktorer.
A gjore noe uten at det gir mening eller har ssmmenheng vil naturlig nok ikke fere til
mestringsfolelse, da handlingen i utgangspunktet er meningslas. Nettopp derfor er

sammenheng og mening avgjerende faktorer for mestringsfolelse.

Barnehageloven (2005) tar og opp mestring i §2 om barnehagens innhold: ”Barnehagen skal
formidle verdier og kultur, gi rom for barns egen kulturskaping og bidra til at alle barn far
oppleve glede og mestring i et sosialt og kulturelt fellesskap”. Det er altsd nedfelt i loven at
alle barn skal fi oppleve glede og mestring, noe barnehagen skal bidra til. Konsekvensene av
lav mestringsfolelse kan trekkes i samme retning for konsekvensene av lav sosial kompetanse,
da begrepene henger sammen. Begge beskrivelsene av sosial kompetanse i forrige avsnitt tar

opp mestring av sosiale ferdigheter som en forutsetning for utviklingen av sosial kompetanse.

Dette med at mestring handler om blant annet & gjenopprette mening og sammenheng i livet,
kan trekkes til hvordan Dewey s& pa motivasjon for lering. Dewey’s forstaelse av motivasjon
kan pa en mate oppsummere hele hans teori, slik den er fremstilt i dette kapitlet. Dette fordi

Dewey’s metode for leering, hvor laeringen skjer ved elevstyrt, utforskende aktivitet utenfor
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klasserommet (i neermiljoet) med en meningsfull problemstilling, baserer seg pé at denne
typen laering eker elevenes motivasjon. Imsen (2005) forklarer at det er vanlig & skille mellom
indre og ytre motivasjon. Ytre motivasjon handler om at for eksempel en elev motiveres av
leereren til & laere eller holde pa med en aktivitet (Imsen, 2005). Eleven forventer da & oppné
en beleonning eller nd et mal som egentlig ikke har noe med aktiviteten & gjore. Et eksempel
kan veare at eleven jobber for & oppna gode karakterer for & senere komme inn pa et studie.
Indre motivasjon handler derimot om & vaere motivert av indre krefter (Imsen, 2005). En
narliggende betegnelse er “naturlig motivering”, der det handler om at man motiveres pa
grunnlag av egen interesse. Et eksempel kan vere at en elev er interessert i & spille kanonball,
fordi hen synes det er goy. Det er denne typen motivasjon Dewey var mest opptatt av — der
leering skjer gjennom egeninteresse (Imsen, 2016). Deci (1996) papeker at hoy grad av indre
motivasjon ferer til mer skaperevne og kreativitet — nettopp fordi motivasjonen til

handlingene kommer fra egeninteresse og ofte er egen-iverksatt.

Verdien av girdsbarnehagen Side 19



Side 20 Verdien av girdsbarnehagen



3. Metode

3.1 Studiedesign

P& bakgrunn av studiens hensikt og forskningsspersmal ble det vurdert hensiktsmessig &
benytte kvalitativ forskningsmetode. Herunder deltagende observasjon med barna i
gardsbarnehagene, kvalitative forskningsintervju av styrer og/eller pedagogisk leder og
kvalitative forskningsintervju med foreldrene til barna. Kombinasjonen av forskningsintervju
av bade pedagogiske ledere/styrere og foreldre samt deltagende observasjon er valgt for &
oppna dybdeinnsikt fra flere forskjellige vinkler. A studere noe fra forskjellige vinkler kalles
metodetriangulering. Metodetriangulering hjelper forskeren til & f4 mer fullstendige data hvor
funnene fra ulike innsamlingsmetoder kan videreutvikle og utfylle hverandre (Fangen, 2010).
Nettopp fordi Rammeplanen papeker at det er foreldrene som har ansvaret for barns danning
og oppdragelse ble det vurdert som viktig & f4 med foreldrenes meninger i

forskningsprosjektet (Utdanningsdirektoratet, 2006).

3.1.1 Kvalitativ metodisk tilnaerming

Fenomenologi, altsd menneskelig erfaring, og hermeneutikk (fortolkning) er teoriene den
kvalitative forskningsmetoden bygges pa (Kvale & Brinkmann, 2015). I motsetning til
kvantitative forskningsmetoder, der utbredelse og antall vektlegges, géar kvalitative
forskningsmetoder i dybden og seker forstielse av og innsikt i sosiale fenomener pé bakgrunn
av fyldige data om personer og situasjoner. Det er gnskelig & forstd meninger og
formalsforklaringer ut fra handlinger og holdninger fra utvalget man forsker pa. Til tross for
at kvalitativ forskningsmetode er kritisert for & se for snevert pa mennesket hevder blant annet
Hoffmann (2013) og Kvale og Brinkmann (2015) at kvalitativ forskningsmetode kan bidra til

a gi et mer realistisk bilde av virkeligheten fordi man kan operere tettere pd mennesket.
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Kvalitativ metode Kvantitativ metode

En sosialt konstruert verden En objektiv sosial verden

Oppdage begrep, lage teori (induktiv) Teoristyrt, starter med begrep

(deduktiv)

Formalsforklaringer Arsaksforklaringer

Sma utvalg av case Store representative utvalg

Naerhet til de(t) som studeres Avstand til de(t) som studeres

Naturlige omgivelser Kunstige omgivelser

Fleksibel Strukturert

Tekstdata Talldata

Uformelle analyseteknikker Statistiske analyseteknikker
Tabell 1: Hovedforskjeller mellom kvalitativ og kvantitativ metode (Ringdal, 2007, s. 92)

3.1.2 Vitenskapsteoretisk forstielsesramme

Dette studiet er basert pa en fenomenologisk hermeneutisk vitenskapsteoretisk
forstaelsesramme. Fenomenologi er en teori som fokuserer pa interessen for a forstd sosiale
fenomener fra akterenes egne perspektiv og beskrive deres oppfatning og opplevelser av
verden ut fra en forstéelse av at virkeligheten er slik mennesket oppfatter den (Kvale &
Brinkmann, 2015). Edmund Husserl regnes som fenomenologiens grunnlegger, og mener
fenomenologi betegner en sammenheng av vitenskapelige disipliner — en vitenskap (Husserl,
1995). I dette studiets tilfelle vil akterene vare pedagogiske ledere og/eller styrere ved
barnehagen samt foreldre som ensker a delta pé intervju. Jeg vil gjennom en hermeneutisk
tolkningsmetode prove a forstd og tolke de fenomenologiske beskrivelsene som informantene

gir meg.

Hermeneutikk er en filosofisk teori om all forstéelse og leeren om fortolkningen av tekster
(Kvale & Brinkmann, 2015; Lagreid, Skorgen, & Hagen, 2001). Fortolkning av tekster
handler om fortolkning av meningsfylte handlinger nir det kommer til fortolkning innen
samfunnsvitenskapene (Ricoeur, 1971, i Kvale & Brinkmann, 2015). For & tolke noe, ma man
forst ha forstaelse for det man forsker pa. Gadamer er kjent for & ha sagt at forstielse er
avhengig av visse fordommer og at enhver tekst fir mening gjennom en kontekst (Kvale &
Brinkmann, 2015). Fortolkninger som frembringes om andre mennesker, hva de gjor og

hvordan de oppferer seg, avhenger av disse fordommene. Det vil si at de nye fortolkningene
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avhenger av forskerens bakgrunn og verdisyn. Ved & vaere oppmerksom pa dette kan
hermeneutikken hjelpe forskeren & analysere for eksempel intervjuer som tekster, se ut over
her og né situasjonen i intervjuet og ta hayde for at fortolkningene er betinget av historie og

tradisjon (Kvale & Brinkmann, 2015).

3.1.3 Det kvalitative forskningsintervju
Dette studiet er basert pa blant annet det kvalitative forskningsintervju, som Kvale og
Brinkmann (2015, s. 20) beskriver slik: ”Det kvalitative forskningsintervjuet soker d forstd
verden sett fra intervjupersonens side. 4 fd frem betydningen av folks erfaringer og avdekke
deres opplevelse av verden, forut for vitenskapelige forklaringer, er et mal”. Kvale og
Brinkmann (2015) beskriver hvordan en form for fenomenologi kan benyttes i det kvalitative
forskningsintervjuet, samtidig som det kan knyttes til en hermeneutisk tilneerming. Med en
hermeneutisk fenomenologisk tilnaerming til det kvalitative forskningsintervju vil et semi-
strukturert intervju vaere et naturlig valg. En slik intervjumetode er valgt fordi den er god a
bruke i forskning hvor fokuset er den subjektive opplevelsen av det man forsker pa. Et semi-
strukturert intervju er et intervju som kan beskrives som en samtale mellom forskeren og
informanten, hvor forskeren delvis styrer samtalen (Dalen, 2011). Som ramme for samtalen
brukes ofte en intervjuguide, som er en liste av tema eller spersmél som forskeren ensker 4 fa
svar pa (Lekken & Segbstad, 2014). Spersmélene i en intervjuguide ved semi-strukturerte
intervju ber vere apne. Dette for &:

* sikre ngyaktighet i intervjuet og derfor mer kontroll,

* ha fokus i intervjuet slik at det ikke blir for mye prat utenom temaet og

* minimere intervjueffekten, som er forskerens virkning pa hvordan informanten svarer

(Lokken & Sebstad, 2014).

Kvale og Brinkmann (2015) papeker at hvilken intervjuform en forsker benytter seg av
avhenger av hva forskeren ensker & finne ut av. Videre nevner Kvale og Brinkmann (2015)
datastettede intervjuer, fokusgruppeintervjuer, faktuelle intervjuer, begrepsintervjuer,
narrative intervjuer, diskursive intervjuer og konfronterende intervjuer som ulike
intervjuformer. A velge 4 folge en type intervjuform kan hjelpe forskeren i sitt arbeid med &
fa svar pa sine forskningsspersmal, men det kan ogsa virke begrensende. A velge en spesifikk
intervjuform kan virke unaturlig og muligens resultere i stiv interaksjon og darlig

intervjukvalitet (Kvale & Brinkmann, 2015).

Verdien av girdsbarnehagen Side 23



3.1.4 Deltagende observasjon

Lekken og Sebstad (2014) papeker at vi ma se barnet i sitt eget miljo for & forsta det enkelte
barn — bade det fysiske og sosiale miljoet hjelper oss 4 forsti barnet. A observere handler om
a oppmerksomt iaktta, og et overordnet mal med deltagende observasjon er & beskrive hva
folk sier og gjor i sammenhenger eller situasjoner som ikke er konstruert av forskeren selv
(Fangen, 2010; Lokken & Sebstad, 2014). Nar man observerer ma man fokusere pa bestemte
fenomener som det enskes mer kunnskap eller forstaelse om. I for eksempel en barnehage, der
mye kan skje pa en gang, kan dette vere utfordrende. Hva man observerer avhenger ogsa av
var persepsjon. Ulike organiseringsprinsipper av menstre i var oppfatning av verden, hva vi
vier var oppmerksomhet til, hva vi er innstilt pa a finne ut om og sosiale forhold i forskjellige
situasjoner er faktorer Lokken og Sebstad (2014) mener pavirker var persepsjon. Hvordan
dette kan utfordre péliteligheten til ens observasjoner kommer jeg tilbake til litt senere 1

kapittel 3.5.1.

Formaélet med deltagende observasjon er av Malinowski beskrevet som & “’forstd grepet livet
har pd mennesker” (1922, 1 Leseth & Tellmann, 2014). Et annet ord man kan bruke er kultur,
noe alle mennesker er knyttet til ved bade verdier og vaeremater (Leseth & Tellmann, 2014).
A prove 4 forst grepet livet har pA mennesker er ikke mulig ved kun intervjuer eller andre
verbale undersgkelser eller sparreskjema - man ma veare tilstede selv og observere! Da kan
man for eksempel undersoke eventuelle spenningsforhold mellom at noen sier en ting, og gjor
noe helt annet, og undersgke sammenheng og variasjon i sosiale forhold (Leseth & Tellmann,

2014).

3.2 Utvalg

Valget av informanter er bade pavirket av et praktisk spersmal (hvordan finner forskeren frem
til informanter?) og et designspersmal (hvilke informanter kan hjelpe forskeren a svare pa
problemstillingen pa en best mulig mate?) (Leseth & Tellmann, 2014). Det er kun 10
barnehager i Nord-Norge som har gardsbarnehageprofil ifolge nettsiden
http://www.barnehagefakta.no. For 4 ha en sikker og pélitelig avgrensning av
gardsbarnehagetilbudene i Nord-Norge, ble Barnehagefakta ble valgt som mal for hvilke
barnehager som defineres som gardsbarnehager. Barnehagefakta er opprettet av
Utdanningsdirektoratet (UDIR), og informasjonen de presenterer kvalitetssikres av bade

UDIR og kommunen (Utdanningsdirektoratet, n.d.). Utvalget i dette studiet er valgt pa
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bakgrunn av ulikheter med tanke pa geografisk beliggenhet og sterrelse pa gardsbarnehagen.
Ut fra de ti gardsbarnehagene ble det valgt ut en gardsbarnehage fra hvert fylke. Deretter ble
det sikret variasjon i sterrelse ved & velge ut gardsbarnehager med ulike antall
barnehageplasser. Ved & ha variasjon i utvalget kan man sikre kompleksitet i materialet
(Leseth & Tellmann, 2014). Ringdal (2013) papeker at storrelsen pa utvalget ikke
nedvendigvis har sa stor betydning. Maten utvalget trekkes pa er viktigere, samt hvor stort

frafall det er.

3.3 Studiets utforming og gjennomforing

Deltakerne til studiet ble rekruttert gjennom en formell forespersel til styrer eller eier av
gardsbarnehagene som ble forespurt. Av de tre gardsbarnehagene jeg sendte foresporsel til
fikk jeg positiv respons hos alle tre. Styrer/eier og pedagogisk leder ved avdelingen jeg
observerte signerte informasjonsskriv/intervjuavtale, og alle ansatte fikk informasjonsskrivet i
forkant av beseksdagen, se appendiks A. Alle foreldrene til barna jeg observerte signerte et
informasjonsskriv med foresporsel om deltagende observasjon med deres barn i barnehagen. I
samme informasjonsskriv ble foreldrene forespurt om de ensket & delta pa intervju, se
appendiks B. Dette informasjonsskrivet ble delt ut til foreldrene av de ansatte pa avdelingen i
barnehagen, slik at foreldrene kunne ta det med hjem, lese og deretter vurdere om de ville

delta.

3.3.1 Svarutvalg

Totalt var det 4 antall styrere og pedagogiske ledere som deltok pa forskningsintervju og 8 av
de 25 forespurte foreldrene som stilte til forskningsintervju. Til sammen observerte jeg 25
barn. Foreldrene til 12 barn gnsket ikke at deres barn skulle delta pé forskningsprosjektet selv
om barnehagens personale gnsket & delta. Barnehagen(e) grupperte da barna slik at jeg kunne
delta i barnehagehverdagen til de barna som deltok pa forskningsprosjektet. I forkant var det
planlagt & intervjue styrer og/eller pedagogisk leder ved barnehagen/avdelingen jeg observerte
samt minst 2 foreldre fra hver gardsbarnehage. Alle foreldre som ensket & delta pa

forskningsintervju fikk mulighet til dette.

3.3.2 Bortfallsanalyse
Det kan vare flere grunner til foreldre ikke ensket at deres barn skulle delta i
forskningsprosjektet eller at de selv ikke ensket & delta i forskningsintervju. Noen kan ha veart

usikre pa hva forskningen faktisk gar ut pé, hva de kan bidra med i et forskningsintervju eller
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1 hvor stor grad observasjonene i barnehagen er gjenkjennbare. En annen arsak kan vaere at

eventuelle deltakere velger bort & delta fordi det er tidkrevende & stille pa intervju.

3.3.3 Intervju av pedagogisk leder og/eller styrer og foreldre

I forkant av intervjuene ble det viet mye tid til konstruksjon, design og spersmalsformulering
i intervjuguidene, se appendiks C og appendiks D. Spersmaélene i intervjuguidene ble
utformet med utgangspunkt i problemstillingen for & finne de ulike holdningene og verdiene
pedagogiske ledere og/eller styrer og foreldrene har til gdrdsbarnehager som fenomen. Selv
om intervjuguidene er noe lik, har jeg likevel valgt & ha noen forskjeller. I intervjuguiden for
pedagogiske ledere og/eller styrer er spersmalene formulert med en faglig tilnerming for a
avdekke géardsbarnehagens pedagogikk og didaktiske tilnaerming. I intervjuguiden for foreldre
er spersmélene formulert for & avdekke foreldrenes valg av barnehage og hvilken verdi de
mener det har for deres barn & g i en gardsbarnehage. I intervjuguidene er det mest &pne
spersmal for & fa informanten til & fortelle selv og ikke kun svare ja eller nei. I tillegg ble flere
oppfelgende sporsmal stilt for & klargjere betydningen av hva informanten forteller.
Intervjuene ble samtidig i stor grad tolket mens de pagikk, da dette er essensielt for & kunne
fastsla at man har forstatt svaret informanten gir pa best mulig méte (Kvale & Brinkmann,
2015; Leseth & Tellmann, 2014). I dette studiet er en kombinasjon av ulike intervjuformer
benyttet, for eksempel begrepsintervju og datastettede intervju (Kvale & Brinkmann, 2015).
En spesifikk intervjuform ikke var et naturlig valg og ville muligens resultert i stiv interaksjon

og déarlig intervjukvalitet.

Intervjuene med pedagogisk leder og/eller styrer varte mellom 1-2 timer, mens
foreldreintervjuene foregikk i opptil 30 minutter per forelder. Seks av intervjuene ble tatt opp
med lydopptaker og utfert en til en i et rom som ikke ble utsatt for brak eller andre
forstyrrende faktorer. For & sikre deltakelse fikk alle informantene tilbudt muligheten til &
delta pa telefonintervju. Seks av intervjuene ble gjennomfert som telefonintervju, da det var
informanter som ensket & delta pa intervju, men ikke hadde muligheten til & mete meg

personlig.

3.3.4 Deltagende observasjon
I de tre gardsbarnehagene jeg besgkte deltok jeg i deres barnehagehverdag i 1-2 dager. P&
begynnelsen av dagen var flere av barna interessert i hvem jeg er og hva jeg gjorde i

barnehagen deres, men det tok ikke lang tid for de var blitt vant til mitt naerver. Det var
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derfor ikke sa vanskelig & observere — noen ganger litt tilbaketrukket, andre ganger mer
deltagende. Observasjonene ble skriftlig dokumentert, bade under selve observasjonen og
etter. Hva barna gjorde, hvor de var, hvordan hendelser startet og sluttet og eventuell dialog
mellom barna ble notert. Samt eventuelle nedvendige tolkninger av situasjonen.
Observasjonsskjema med avkrysning og lignende ble ikke brukt, da ensket var & vaere sa dpen
for alt som mulig, og ikke “se etter noe forhandsbestemt”. Det var nyttig & ha vurdert valg av
observasjonsmetode og tenkt gjennom at jeg skulle prove a vere sé apen som mulig, og mete
barnehagene uten & se etter noe forhandsbestemt. Dette hjalp meg & veere mer bevisst i

observasjonene mine under besgksdagene i gdrdsbarnehagene.

Under besgkene var det lagt vekt pé a4 undersgke relasjonen mellom barna og dyrene i
gardsbarnehagen. Var situasjonen en vanlig situasjon mellom barna og dyrene eller var det
noe spesielt som skjedde akkurat da jeg var tilstede? Hvorfor skjedde dette akkurat na?
Vurderingen av slike spersmaél skjedde badde under observasjonene og i etterarbeidet av den

skriftlige dokumentasjonen og analyseringen.

3.4 Forskningsetikk
Forskningsprosjektet ble vurdert til & vaere meldepliktig av Norsk Samfunnsvitenskapelig

Datatjeneste (NSD), og er godkjent av NSD, se appendiks E.

3.4.1 Informert samtykke

Informert samtykke betegner en forskningssituasjon der deltakerne er informert om hva
prosjektet handler om, bade formélet med forskningen og hvilke risikoer og fordeler
deltakerne kan mete ved & delta i undersgkelsen (Kvale & Brinkmann, 2015). Det sikrer ogsa
at deltakerne er med pa undersegkelsen frivillig, og at de er klar over at de kan trekke seg nar
som helst. A vare informert om forméalet med forskningen handler om 4 vite hvem som
faktisk har adgang til materialet som er samlet inn, om forskerens rett til & offentliggjore det
som er samlet inn og om deltakernes egen adgang til materialet (Kvale & Brinkmann, 2015).
Det kan vere hensiktsmessig med en skriftlig avtale mellom forsker og informant, for & ha
beskyttelse for bade forsker og informant. I dette studiet er informasjonsskrivene, se
appendiks A og B, brukt som skriftlig avtale mellom forsker og informantene. Det méa
papekes at selv om kun foreldrene og de ansatte ved barnehagen fikk tilsendt

informasjonsskriv med avtale om samtykke oppfordret jeg barnehagene & gi barna

Verdien av girdsbarnehagen Side 27



alderstilpasset informasjon om prosjektet i forkant av beseksdagen. Selv gav jeg
alderstilpasset informasjon om prosjektet til de barna som spurte meg hva jeg gjorde pé besgk
hos dem. Videre er det viktig & papeke at barns deltakelse og er frivillig, slik at de nir som

helst kan trekke seg fra deltakelsen om de ensker det.

3.5 Studiets tolkningsprobabilitet, reliabilitet og validitet

Det er umulig 4 sette to streker under en tolknings holdbarhet en gang for alle, men det er
mulig & strebe etter hoy tolkningsprobabilitet. Deving (i Fangen, 2010) foreslar & bruke en
skala av tolkningsprobabilitet som skiller mellom en sannsynlig tolkning, en mulig tolkning
og en rent spekulativ tolkning. Videre papeker Doving at jo mer komparative data, funn og
samsvarende teori man har, jo heyere tolkningsprobabilitet har man (i Fangen, 2010). En ren
spekulativ tolkning vil vare en tolkning som ikke kan underbygges av verken observasjoner,
teori eller andre sammenlignbare data. Motsatt vil en god og sannsynlig tolkning veere godt
underbygd av relevant teori, en rekke funn fra egen forskning og med referanser til annen
relevant forskning som viser at tolkningen er god (Fangen, 2010). Dette studiet etterstreber
hey tolkningsprobabilitet ved & underbygge egne innsamlede data med relevant teori og annen
relevant forskning. Metodetriangulering, som nevnt tidligere, kan bidra til hey

tolkningsprobabilitet.

3.5.1 Reliabilitet

Reliabilitet er knyttet til forskningsresultatenes troverdighet og palitelighet og er forbundet
med hvorvidt et resultat kan reproduseres eller etterpraves pé et annet tidspunkt og/eller av
andre forskere (Kvale & Brinkmann, 2015). Lav reliabilitet i et studie vil vare pavirket av
tilfeldige malefeil og feil som burde vaert gjennomtenkt av forskeren, mens hoy reliabilitet vil
pa andre siden ha f3 tilfeldige feil (Kvale & Brinkmann, 2015). Flere ulike faktorer kan
utfordre reliabiliteten ved forskningsintervju og ved bruk av deltagende observasjon som
metode, bade under datainnsamlingen og i behandlingen av data. Under innsamling av data
kan en sterk tilknytning til sine informanter eller arenaen man forsker pa fore til at man
overser viktige data fordi man er sd vant til hvordan ting foregar i sin egen kultur (Wadel,
Wadel, & Fuglestad, 2014). P4 en annen side kan ingen tilknytning eller lite kunnskap om det
man skal forske pé fore til at det er vanskelig & faktisk fa med seg noe nyttig data. Personlig
har jeg sett pa det som en fordel at jeg har flere rs erfaring fra arbeid i barnehage, bdde som

assistent, stottepedagog og pedagogisk leder. A pata meg en rolle som forsker nir jeg besokte
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barnehagene hjalp for 4 unnga & overse viktige data. Videre er det en utfordring at i
behandlingen av data man har samlet inn, for eksempel ved transkripsjoner, er det vanskelig &
si noe om reliabiliteten. To personer som transkriberer samme intervju vil muligens komme
frem til to noe forskjellige transkripsjoner fordi man har forskjellige skrivestiler (Kvale &
Brinkmann, 2015). Hvor setter man punktum ved en setning, skal man ta med pauser eller
ikke? Skal hver eneste ordlyd skrives ned? Slike vurderinger gjor at de ikke blir 100% like. At
jeg 1 dette forskningsprosjektet star alene om & transkribere og behandle datamaterialet

utfordrer reliabiliteten nettopp fordi jeg er alene.

Reliabiliteten i dette studiet har som formaél & vere hey. Studiedesignet med tanke pa
intervjuguidene til intervjuene med pedagogiske ledere/styrere (se appendiks C) og
intervjuguidene for foreldre (se appendiks D) kan vurderes som en avgjerende del for
intervjuenes reliabilitet. En annen formulering av spersmalene kunne utfordret reliabiliteten
og gitt en annerledes tolkning av de innsamlede data og derfor ogsa andre resultater. Ladede
eller ledende spersmal kan pavirke svarene og dermed reliabiliteten i studiet, nar de ikke er en
bevisst del av intervjuteknikken (Kvale & Brinkmann, 2015). Kvale og Brinkmann (2015)
papeker likevel at for sterkt fokus pé reliabilitet kan fore til redusert nytenkning og kreativitet.
Et slikt stramt intervju kan fere til man gér glipp av interessante funn som informantene har a
si. Nettopp derfor har jeg valgt semi-strukturert intervju som baserer seg at intervjueren folger
opp fornemmelser, kan improvisere underveis og ha en egen intervjustil (Kvale &

Brinkmann, 2015).

Fangen (2010) viser til observer bias og respondent duplicity, som to faktorer man ma
vurdere ndr man forsker som deltagende observater. Observer bias handler om at forskeren
kan observere skjevt fordi man er forutinntatt og ser det man “ensker & se”. Dette kan forstas
som det samme som Lekken og Sebstad (2014) legger i begrepet innstilthet, hvor de forklarer
at vare folelser og behov pavirker en observasjon. I forhold til mitt studie var det utfordrende
a ikke kun se det jeg ensket 4 se, selv om jeg besgkte barnehagene med et dpent sinn. Nér
man er fokusert pa og selv interessert i relasjonen mellom barn og dyr, vil man muligens
overse situasjoner som ikke bekrefter sin egen antakelse. Jeg métte jobbe hardt med & minne
meg selv pé & veere bevisst i observasjonene. Fangen (2010, s. 254) forklarer respondent
duplicity som respondent tvetydighet, hvor deltakerne vil ha vanskeligheter med d produsere

data som unyansert stotter en misforstatt konklusjon”. Lekken og Sebstad (2014) trekker i
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tillegg frem at i et forskningsstudie basert pa observasjoner kan ulike organiseringsprinsipper
av menstre 1 var oppfatning av verden, hva vi vier var oppmerksomhet til og sosiale forhold i
forskjellige situasjoner vaere faktorer som kan pévirke reliabiliteten og observasjonen. Nar
mennesker observerer og erfarer noe, sa skapes det menstre i var oppfatning for a kunne
organisere vare oppfatninger. Dette gjor vi for & danne inntrykk av verden som passer inn i
vére behov for & skape helhet, kontinuitet og sammenheng med allerede kjente inntrykk
(Lokken & Sebstad, 2014). Hvilke inntrykk man allerede har med seg som bagasje” i en
observasjonssammenheng vil felgelig ha betydning for hvordan man organiserer og tolker
sine nye inntrykk under observasjonen. Sosiale forhold har ogsa betydning for hva man legger
merke til 1 en observasjon. Noe som kanskje er helt rart for noen, er helt vanlig for andre, da
sosiale rammer og vaner kan vare forskjellige. Dette kan oppsummeres som en av
hermeneutikkens sentrale poenger, at man alltid forstar noe pa grunnlag av visse
forutsetninger (Gilje & Grimen, 1993). For eksempel hva jeg har vurdert som spesielt eller
som en uvanlig eller vanlig situasjon i en gardsbarnehage avhenger folgelig av min egen mate
a organisere og tolke nye inntrykk pd og hva jeg har lagt merke til i en observasjon. Det er
umulig & observere og mete noe nytt "helt blankt”, men i denne studien kan det argumenteres
for at metodetrianguleringen motvirker disse utfordringene. Det kan man nettopp fordi man
far innsyn fra forskjellige vinkler som hjelper med a videreutvikle og utfylle data fra ulike

innsamlingsmetoder.

3.5.2 Validitet

Validitet omhandler hvorvidt metoden man bruker er egnet til & underseke det man ensker &
undersegke (Kvale & Brinkmann, 2015; Ringdal, 2013). Valideringen av et studie
gjennomsyrer hele forskningsprosessen. I denne studien kan for eksempel informantenes
subjektive fortolkning av spersmaél og begreper utfordre validiteten ved at de tolkes forskjellig
og dermed gir ulike resultater. Et annet moment er at informantene kan ha svart pa
intervjuspersmaél etter hva de oppfatter som akseptable svar eller at de svarer det de tror er
forskerens enskelige svar, sakalt respondent bias (Kvale & Brinkmann, 2015). Validiteten i
studiet kan ogsé utfordres ved observer bias, som var omtalt tidligere. Dette studiet har provd
a unnga bade respondent bias og observer bias ved for eksempel & stille &pne og ikke ledende
spersmal i intervjuene og at jeg bevisst provde 4 observere med et &pent sinn”. Likevel
kunne dette vere utfordrende fordi informantene gjerne ensker a vise frem det som er positivt
med en gardsbarnehage, og nedvendigvis ikke si s& mye om vanskelige eller utfordrende

temaer. En slik fremstilling kan videre ha blitt pavirket av mine egne forestillinger og
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holdninger knyttet til verdien av gardsbarnehagen som fenomen. Jeg er bevisst pa egne

forestillinger og holdninger knyttet til temaet og er innforstatt om at disse aspektene kan ha

pavirket forskningsmetoden og resultatene.

Ytre eller ekstern validitet omhandler i hvilken grad resultatene i et forskningsprosjekt kan

generaliseres eller ikke (Malterud, 2011). En analytisk generalisering eller overforbarhet, er

“en begrunnet vurdering av i hvilken grad funnene fra en studie kan brukes som rettledning

for hva som kan komme til d skje i en annen situasjon” (Kvale & Brinkmann, 2015, s. 291). 1

dette studiet er funnene innsamlet fra 3 av totalt 10 gardsbarnehager i Nord-Norge, med ulik

storrelse og geografisk plassering. Utvalget ble diskutert og vurdert sammen med veileder

tidlig i forskningsprosessen. Data som ble samlet inn gav en dybdeforstaelse av

gardsbarnehager som fenomen. Videre viste kodingen og kategoriseringen at mange av

svarene var noksé like. Disse tre gardsbarnehagene legger vekt pa noe forskjellige mater &

utfore sin pedagogikk pa, men selve verdien av girdsbarnehagen vil jeg tro har overforbarhet

til andre gardsbarnehager. Pa grunn av studiets tidsbegrensning har det ikke vert mulig &

besoke flere gdrdsbarnehager utenfor Nord-Norge, derfor har jeg valgt & begrense

forskningsprosjektet til Nord-Norge.

3.6 Analyse

I starten forventet jeg & finne en metode for hvordan selve
analysearbeidet skulle foregé trinn for trinn, men fant fort
ut at det er ikke noe enkelt og fastslatt svar pa dette. Jeg
har derfor latt meg inspirere av flere analyseteknikker,
bade hermeneutisk fortolkning (spesielt den
hermeneutiske spiralen) og fenomenologisk basert
meningsfortetting i analyseringen av datamaterialet mitt
(Kvale & Brinkmann, 2015). Bildet av den hermeneutiske
spiralen er en god illustrasjon péd analysearbeidet i min
forskningsprosess, som er preget av at jeg har sett pd mitt
datamateriell i sammenheng med min forstéelse og
forforstéelse. Sollid (2013, s. 127) papeker at

“forskningsprosesser har gjerne en spiralliknende

Forstaelse/ ‘
forforstielse -

Fortolkning
Forstaelse/ .
forforstaelse

Fortolkning
Forstaelse/
forforstaelse

; Fortolkning

Forstaelse/

forforstaelse

-

Figur 1: Den hermeneutiske spiral. (bilde) 2012).
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bevegelse der forskeren kontinuerlig beveger seg mellom teori og empiri, mellom

problemstillinger og data”. Dette er en forskningsprosess jeg kjenner meg igjen i.

3.6.1 Analyse under intervjuer og observasjoner

Analyseringen begynte allerede under intervjuene og observasjonene. I intervjuene begynte
det forst for intervjuobjektene selv, der flere sa at de gjennom intervjuet “oppdaget” og
reflekterte over nye forhold mens de fortalte noe (Kvale & Brinkmann, 2015). Videre stilte
jeg oppklarende spersmaél, som forte til dypere forklaringer og analysering. Et eksempel fra et

av intervjuene med en pedagogisk leder viser dette:

Forsker: Hva vil du si er effekten av & ga 1 en gérdsbarnehage?

Pedagogisk leder: Det vet jeg jo ikke, s& det er spennende. Jeg vet ikke hvorfor, men velger &
tro at omsorg for andre som man ikke alltid kan kommunisere verbalt med har en positiv
effekt pd den sosiale leringen til barna.

Forsker: Hvordan da tenker du?

Pedagogisk leder: Som for eksempel med dyrene - man kan kommunisere med kroppen og
kroppsspraket ditt, med handlingene dine, valg man tar i fremtreden... Ja, jeg tror disse
tingene kan gjere innvirkninger, men i hvor stor grad — det vet jeg jo ikke. Ogsé blir man jo
litt robust for det der med & bli litt utfordret pa flere mater, bade i motet med dyr, spesielt
store dyr og med lukten og det & bli skitten — ikke alle som synes det er like greit i

begynnelsen.

I andre tilfeller spurte jeg om jeg hadde forstatt intervjupersonen riktig, med & gjenta hva de
sa slik jeg hadde forstétt uttalelsen deres. En slik tilnerming til analysen under intervjuene ble

brukt for & sikre hoy reliabilitet.

Under observasjoner pagér en stadig vurdering og analysering av hva man ser (Fangen, 2010).
Man kan sperre seg om denne situasjonen relevant for min forskning? Er den typisk i dette
miljoet eller en situasjon som kan vere pavirket av andre faktorer, eksempelvis at det er en
forsker tilstede? Heldigvis fikk jeg god hjelp fra flere ansatte ved barnehagene jeg besekte til
a vurdere ulike situasjoner. De fortalte gjerne for eksempel om deres opplevelse av
barnehagebarnas ulike relasjoner til dyrene og utvidet dermed min forstéelse av
observasjonene. Under observasjonene skrev jeg ofte stikkord og noen lengere beskrivelser

der det var ngdvendig for 4 huske hva som skjedde si godt som mulig. A beskrive en
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situasjon kun slik forskeren ser og herer det, er en forstegrads fortolkning. I en forstegrads
fortolkning etterstreber man etter a beskrive deltakerne pa deres egne premisser, altsé slik de
oppfatter seg selv, hverandre og situasjonen (Fangen, 2010). S& snart jeg fikk mulighet, ofte
dagen etter besgksdagene, skrev jeg rikere beskrivelser av observasjonene. Dette gjores for &
ikke bruke ungdvendig tid under observasjonene pa & notere, og fordi notering under
observasjonene kan péavirke deltakerne i observasjonen (Fangen, 2010). Under
dokumenteringen forsegkte jeg a beskrive situasjonene og deltakernes “verden” s& nar opp
mot deltakernes forstaelse som mulig. Dette kalte Geertz (1973) akterorienterte fortolkninger

(i Fangen, 2010).
3.6.2 Analyse av innsamlet data

Intervju

Etter intervjuene var utfort, var neste trinn i analysearbeidet & transkribere intervjuene. Dette
gikk bra, da det ikke var noen problemer med lydopptakene verken pa ansikt-til-ansikt
intervjuene eller telefonintervjuene. Videre ble det brukt NVivo som hjelpeprogram til koding
og kategorisering. NVivo er et dataprogram som kan brukes som hjelpemiddel til analysering
av kvalitativt analysearbeid. Dette programmet gjorde det enkelt & systematisere og organisere
alle kodene og kategoriseringene. A kode noe betyr at man knytter et eller flere nokkelord til
et tekstutdrag eller uttalelse slik at man enkelt kan finne frem til flere uttalelser med samme
eller liknende nekkelord (Kvale & Brinkmann, 2015). Kategorisering innebzrer at man har en
mer systematisk begrepsdannelse rundt tekstutdraget eller uttalelsen (Kvale & Brinkmann,
2015). Med NVivo kan man enkelt velge & se alle uttalelser som er kodet eller kategorisert til
det samme eller for eksempel se hele intervjuet om det er noe man ensker & gé tilbake til. Det
finnes bade fordeler og ulemper knyttet til & bruke koding og kategorisering av datamaterialet
sitt. For generelle koder vil gjere at dataanalysen blir for vag fordi altfor mye av
datamaterialet passer inn i samme koden (Kvale & Brinkmann, 2015). Motsatt vil for
detaljerte koder gjore at det blir for mange kategorier, og dermed vanskelig & se sammenheng
i datamaterialet (Kvale & Brinkmann, 2015). Samtidig vil koding og kategorisering bidra til
at forskeren ma sette seg ngye inn i datamaterialet sitt, og ved en balansert koding og

kategorisering hjelpe forskeren til & ha god oversikt (Kvale & Brinkmann, 2015).

Jeg utviklet problemstillingen min for jeg startet innsamlingen av data, og hadde allerede da

en ramme for hva jeg var ute etter 4 finne i datainnsamlingen. Begrepene lering, utvikling og
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danning satt visse rammer for intervjuspersméilene. A ha forhindsbestemte kategorier kan
gjore at man gar glipp av viktige data som er utenfor kategoriene man behandler. Samtidig
kan det vaere effektivt da man gar inn pa definerte omrader og far data pa nettopp dette. I
tillegg kan det veere nedvendig i slike oppgaver som denne, da man har tidsbegrensninger.
Dette, samt at barnehagens forméal baserer seg pa danning gjennom lering og allsidig
utvikling, er grunnen til at jeg valgte disse tre hovedkategoriene for mitt studie
(Utdanningsdirektoratet, 2006). Selv om jeg hadde tre hovedkategorier trengte jeg a kode og

kategorisere alle intervjuene jeg hadde gjort.

For jeg begynte kodingen av et intervju, leste jeg gjennom intervjuet flere ganger for & fa et
helhetlig bilde. Deretter startet jeg med & kode de kodene som var enklest & se av
datamaterialet. Disse kodene var ofte koder som var nar intervjupersonen forstdelse, altsa
kodene var uttrykk eller begreper som de selv uttalte. Disse kodene kaller Geertz (1973) for
“experience near” koder (i Dalen, 2011). I andre omgang kodet jeg mer teoretiske koder, og
noen flere experience near koder som jeg ikke sé i forste runde med koding. De mer teoretiske
kodene er koder hvor jeg som forsker har lagt til mine egne tolkninger av uttalelser. Disse kan
relateres til det Geertz (1973) kaller for “experience distant” koder, hvor kodene er pé et mer
fortolkende niva, enn kun beskrivende (i Dalen, 2011). Videre provde jeg & se ssmmenheng
mellom de forskjellige kodene og skape kategorier som passet til hva jeg anséd som
hovedfunnene mine. Til slutt endte jeg opp med flere kategorier og underkategorier som
kunne plasseres under hovedkategoriene laering, utvikling og danning. Disse presenteres i
kapitlet som omhandler resultater. Dette var en prosess preget av mange refleksjoner rundt

blant annet begreper, mening, koding og kategorisering.

Observasjon

Fangen (2010) skiller mellom en tynn og en tykk beskrivelse av det som observeres. En tynn
beskrivelse gjengir kun det som observeres, mens en tykk beskrivelse tar for seg mange
relevante kontekster for & forklare en handling (Fangen, 2010). Tykke beskrivelser inneholder
bade forskerens egne fortolkninger og deltakernes fortolkninger, med erfaringsnare begreper
(ofte deltakernes egne begreper) og erfaringsfjerne akademiske begreper (Fangen, 2010).
Dette er en lignende fremgangsméate som med datamaterialet for intervjuene. I denne
andregrads fortolkingen la jeg til mine egne fortolkninger av det jeg observerte, da de
erfaringsnare begrepene allerede var med fra ferstegrads fortolkningen (Fangen, 2010). Dette

studiet forseker & ha tykke beskrivelser for at leseren kan sette seg inn i flere kontekster rundt
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observasjonene og dermed oppné bedre forstaelse. Det er spesielt viktig & ha tykke
beskrivelser nar det brukes indeksikale begreper. Indeksikale begreper er begreper som betyr
noe 1 én sammenheng, men ogsa kan bety noe helt annet i en annen sammenheng (Garfinkel,
1967 i Fangen, 2010). Nettopp derfor er det viktig med tykke beskrivelser slik at det ikke er
noe tvil om hva forskeren mener en handling betyr. Fordi jeg selv har deltatt i observasjonene

er det gode sjanser for at indeksikale uttrykk er tolket i riktig sammenheng 1 dette studiet.

Etter & ha utarbeidet tykke beskrivelser av observasjonene som jeg vurderte som relevante for
studiet, ble det foretatt en meningsfortetting av materialet. Dette for & kunne ha mer oversikt,
da beskrivelsene var lange og noe uoversiktlig med tanke pa hvor de passet inn resten av
datamaterialet. Meningsfortetting er en mate & forkorte intervjupersonens lange uttalelser til
kortere formuleringer, men dette studiet valgte & bruke samme metode pé de tykke
beskrivelsene (Kvale & Brinkmann, 2015). Slik var det lettere & ha oversikt over alle

innsamlede data og se de i sammenheng.
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4. Presentasjon av resultater

I dette kapitlet vil jeg presentere funnene til dette studiets datainnsamling. Intervjuene er
hovedkilden, og vil derfor bli lagt mest vekt pé i presentasjonen. Av de to ulike intervjuene
som er gjort, vil intervjuene med pedagogisk leder og/eller styrer vaere hayest vektlagt 1
presentasjonen. Observasjonene gjort i de ulike barnehagene vil vare et supplement og stotte
opp om sentrale funn gjort i intervjuene. Observasjonene vil bli presentert ved
observasjonsnotat. Funnene, bade fra intervjuene og observasjonene, er delt inn i tre
hovedkategorier knyttet til temaet for denne oppgaven. De tre hovedkategoriene er barns
danning, leering og utvikling. Dette ble et naturlig utvalg av hovedkategorier pa grunn av
oppgavens problemstilling og at det er nedfelt i Barnehageloven (2005) §1 at en av
barnehagenes viktigste oppgave er & ”fremme leering og danning som grunnlag for allsidig
utvikling”. Disse tre hovedkategoriene kan naturlig nok “flettes inn” i hverandre da de utfyller
hverandre, men jeg har likevel gjort et forsek pa 4 skille de. Dette er fordi det er noe mer
oversiktlig & se pa verdiene av de ulike hovedkategoriene separert, i den grad dette er mulig

og hensiktsmessig. I oversikten under vises tema, hovedkategorier og underkategorier.

Verdien av gardsbarnehagen

Utvikling

Danning
Teoretisk Erfarings-
kunnskap om basert : Sosial
gard og praktisk L kompetanse
gardsdrift kunnskap

Figur 2: Oversikt over kategorisering

Overste boks viser til temaet for denne oppgaven, verdien av gardsbarnehagen. Deretter vises
hovedkategoriene danning, lering og utvikling med eventuelle kategorier under. Mens
hovedkategoriene er basert pa problemstillingen og barneloven, er alle kategorier og
underkategorier utviklet fra datamaterialet. Hovedkategorien danning (A) har i dette studiet

ikke fatt noen kategorier under, ettersom danning kan sees som et overordnet mal der laering
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og utvikling er en del av danningsprosessen og da vil fungere som kategorier og
underkategorier. [ Rammeplanen defineres danning som noe mer enn lering og noe mer enn
utvikling, men samtidig rommer danning bdde lering og utvikling (Utdanningsdirektoratet,
2006). Likevel har jeg valgt & be pedagogiske ledere og/eller styrere gi sin definisjon av
begrepene danning, leering og utvikling hver for seg, for & undersegke om de har ulikt syn pa
disse begrepene. Funnene i kategori A er en kombinasjon av innsamlet data fra observasjon
og intervju. Videre inneholder hovedkategorien lering to kategorier (B og C). Teoretisk
kunnskap om géard og gérdsdrift (B) omhandler underkategoriene "fra fjos og jord til bord”,
”gdrdsdrift” og ’dyrevelferd” og er bygget pa bade foreldres og pedagogiske lederes og/eller
styreres uttalelser om barns lering i gardsbarnehager. Med erfaringsbasert praktisk kunnskap
(C) menes kunnskap som barna har erfart og opplevd selv, slik som underkategoriene
“kjennskap til natur og neeromradet” og kjennskap til dyrene”. Kategori C baserer seg pa
funn fra bade observasjon og intervju. Hovedkategorien utvikling har som vist i oversikten to
kategorier under seg: motorisk (D) og sosial kompetanse (E). Kategori D omhandler det jeg
har tolket som foreldrenes og pedagogiske ledernes og/eller styrernes uttalelser om barnas
motoriske utvikling i en gardsbarnehage. Kategorien sosial kompetanse (E) tar for seg
uttalelser fra intervjuene hvor “mestringsfelelse”, “omsorg”, selvtillit” og “empati” er
fokusert pa. I intervjuene er kategoriene teoretisk kunnskap om gérd og gardsdrift (B) og

sosial kompetanse (E) mest omtalt.

Videre i dette kapitlet vil hver kategori bli presentert i et eget delkapittel hvor hovedfunn fra
datainnsamlingen blir presentert. Sitatene som er tatt ut er valgt pa bakgrunn av hvilke svar
som var mest dekkende for det jeg tolket som informantenes hovedbudskap. I neste kapittel,
5. Diskusjon, diskuteres resultatene i lys av relevant teori som ble presentert i kapittel 2.

Teori.

4.1 Danning (A)
Danning er et meget vidt begrep og kan forstds pa mange mater. Derfor ba jeg alle

pedagogiske ledere og/eller styrere om & forklare hva de legger i begrepet danning:

- Danning i barnehagen kan bety d ta vare pd hverandre.. det d leere at det finnes andre

rundt deg, det d vise respekt, takke for maten, rett og slett at man viser folk rundt seg
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folkeskikk. I en gdardsbarnehage tenker jeg at d leere respekt for bade dyr og
mennesker blir en danningsprosess. (pedagogisk leder/styrer 2).

- Danning er det barnet tilegner seg av verdier, ferdigheter og kunnskap i de forste
barnedrene, og det danner grunnlaget for ungdoms- og voksenlivet. Det gir barna
«ballast» til d mate livet. Barnehagen kan pdvirke innholdet av dette, og sdledes vare

en viktig arena for danning av hele mennesket. (pedagogisk leder/styrer 1).

Danning rommer mye forskjellig, bade a lere seg folkeskikk og respekt for dyr og mennesker
og tilegnelse av verdier, ferdigheter 4 kunnskaper. Danningen av barn i barnehagen danner et
grunnlag for livet videre. Samtlige pedagogiske ledere og styrere hadde en forstéelse av
danning som en prosess, og ikke som et resultat. Noen synes det var vanskelig & skille mellom

danning, lering og utvikling, og snakket derfor om alle tre begrepene om hverandre.

Samtlige pedagogiske ledere og styrere mente at en barnehage kan pavirke
dannelsesprosessen. En pedagogisk leder/styrer papekte at en gardsbarnehage nedvendigvis

ikke gjorde alle barna til bender selv om den var med pa & pavirke danningen:

- A ha gardsbarnehage er jo en helt unik mulighet fordi det er en sd rik arena hvor man
kan trekke sa veldig mye forskjellig inn i leceringen, sprdket, utviklingen.. ja, inn i
dannelsesprosessen. Det er et hav d ta av, som barna interesserer seg for! Mdlet er
ikke at barna skal bli bonder, men at de skal ha med seg en grunnleggende forstdelse

av hvordan ting henger sammen. (pedagogisk leder/styrer 1).

Videre spurte jeg de pedagogiske lederne og/eller styrerne “Hva mener du er verdien av

gardsbarnehagen i forhold til barns danning?”.

- En barnehage som har sd ncer tilknytning til naturen og til dyr har en unik mulighet til
d jobbe med verdisporsmal, som for eksempel etikk, omsorg, ansvar, samarbeid,
mestring, selvfolelse og sd videre. (pedagogisk leder/styrer 1).

- Jeg tenker at det at ungene far det ncert og kjenner pd sine egne folelser, slik som
“hva skjer nar jeg blir redd” eller "hva skjer nar jeg blir sint” - dette foler de ogsad
med dyrene. Jeg tror at den omsorgen og ansvaret man tar ovenfor dyrene i motet

med de er viktig. For eksempel kan jo de smd dyrene kan veere veldig skjore og man
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md veere forsiktig. Barna leerer at dyrene kan fa vondt hvis man tar for hardt og at
dyrene ogsa har folelser — en respons. Det d kjenne pad seg selv at nar man far en
negativ respons, sd var det kanskje ikke sa greit d for eksempel ta for hardt likevel. Pa
andre siden er det ekstra stas for ungene d kjenne pd d fa en oyeblikkelig positiv

respons fra d for eksempel stryke pd geita. (pedagogisk leder/styrer 2).

Noen av de pedagogiske lederne og/eller styrerne hadde problemer med 4 sette fingeren pa
hva de mente verdien av gardsbarnehagen med hensyn til barns danning var, fordi de syntes
danning er et vanskelig begrep. Derfor var det noen som svarte med en del eksempler pa hva
som kan inngé i dannelsesprosessen (slik som pedagogisk leder/styrer 2), mens andre hadde
mer konkrete svar. Likevel nevnte alle jeg spurte begrepene ansvar og omsorg i sine svar. Slik
som de to pedagogiske lederne/styrerne sier kan det unike med en girdsbarnehage sies a vere
den naere tilknytningen til naturen og dyr, samt omsorgen og ansvaret man tar ovenfor naturen
og dyrene i motet med de. En forelder jeg snakket med tok opp problemstillinger jeg tolker til
a handle om danning nar hen svarte pa spersmalet hva tror du er effekten av 4 gé i en

gardsbarnehage?”:

- Jeg tror at man da vet hvor maten kommer fra. Hvordan livet er... livssyklus. Ved
lamming er det jo alltid noen lam som ikke klarer seg. Det fikk barna oppleve. Det var
Jjo trist, men sann er livet. Man leerer ungene om livet. Jeg kan ikke si at jeg tror man
blir et bedre menneske, men jeg tror man fdr et annet syn pd livet enn andre som ikke

har vokst opp med gard og opplevd for eksempel dette med liv og dod. (forelder 1).

A lzre om matproduksjon, livet, livssyklus og liv og ded er alle ulike prosesser knyttet til
opplevelser, leering og utvikling som er med pa & forme deg selv som person, altsa en
dannelsesprosess. A lzre om liv og ded blant dyrene kan hjelpe barna med 4 f4 bedre
forstaelse for hvordan de kan takle dette om en i familien eller andre naere personer i deres liv
skulle da. I en gardsbarnehage hvor jeg observerte deltok jeg i en laeringssituasjon som var en
del av en storre dannelsesprosess. Det var en tur pa jordet hvor barna skulle heste kal og

gulretter som de tidligere hadde veert med pa & sé.

En gruppe med omtrent 10 barn skal fa vaere med i dkeren. Det er oktober méned, og

lufta er litt kjolig. Alle ser ut til & glede seg, der de star utenfor porten til barnehagen
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og venter pa at de tre voksne skal bli helt klare. Til tross for kjelig luft er det fint vaer
ute, og stemningen virker lett og lystig. Bonden selv har allerede dratt ned til dkeren
med trillebar, et par kasser og noen redskaper. Barna ser at han er der nede, kun 100
meter fra barnehagen, og noen begynner & ga utdlmodig mot &keren. P4 jorda har det
veert et stort potetland, som barna dpenbart kjenner godt til. Noen springer ut i
potetlandet og roper ut: “Her er en potet!” Og flere finner poteter rundt om kring. De
voksne prover & samle barna og forteller at na er vi ikke ute etter poteter, men skal
plukke gulretter og kal. Barna samler seg raskt rundt de tre stripene med kél og
gulretter. En gutt river opp en gulrot fra jorda og putter den oppi kassen hvor det
allerede ligger noen gulretter. De trenger lite og ingen instrukser fra de voksne om
hvordan man utferer de forskjellige oppgavene og det gir fort unna. Ei jente (44r) gar
forbi flere gulretter for hun finner en ny a plukke. I arbeidet med kédlene plukker barna
av darlige blader for de kutter av kilen og samler de i trillebaren. Trillebaren blir helt
full av kal, og en gutt (34r) bryter ut at né kan de lage farikal til middag.

(observasjonsnotat gdrdsbarnehage A).

I forkant av besgket til denne gérdsbarnehagen hadde barna vert med pé hele prosessen mot &
heste gronnsakene og blant annet leert om hva de kan brukes til. Dette kom tydelig frem da
flere av barna hadde kunnskaper om séing, dyrking, hesting og bruksomrader, slik som gutten
som sa de kunne lage farikdl. Med dette forteller gutten noe om sine kunnskaper om
livssyklus. Han har en forstaelse av at disse kdlene de har plantet og hestet er mat som kan
tilberedes til farikal. Barna har vaert med pa hele livssyklusen til plantene, og viser na en
forstéelse hvordan de kan henge sammen med livssyklusen til oss mennesker, altsd hvordan
de kan plasseres i et storre bilde. Inne i gdrdsbarnehagen hang det flere plakater av ulike
gronnsaker, dyr og gadrdsmaskiner med bilder og en kort forklaring. Disse fortalte en
barnehageansatt at de bruker aktivt i blant annet samlingsstund for & stimulere til ulike former
for leering. Slik lering og utvikling gjennom bade teori og praktiske nare opplevelser og
utfordringer kan stimulere til danningsutvikling. Videre diskusjon av dette kommer jeg

tilbake til i neste kapittel.

4.1.1 Oppsummering ”danning”
I gardsbarnehagene som deltok i dette studiet mente informantene at danning er en prosess
som kan pévirkes av barnehagen. Personalet i gardsbarnehagen har en unik mulighet til &

jobbe med barns danningsprosess og verdispersmal gjennom laering om de store tingene
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(livsforstaelse) 1 de naere og sma erfaringene barna gjer. Foreldre ser og verdien av nare
opplevelser hvor barna selv far oppleve og leere om matproduksjon, livssyklus og dyrevelferd.
A selv delta og mestre ulike oppgaver som 4 ta vare pa dyrene ved 4 mate de eller kose med
de eller dyrke og heste gronnsaker kan styrke motivasjonen og dermed ogsa laeringsutbyttet,

utviklingen og dannelsesprosessen.

4.2 Laering

Dette delkapitlet presenterer resultatene fra datamaterialet som er tolket til & omhandle barns
leering 1 en gardsbarnehage. Hva man mener er verdien av barns leering i en gdrdsbarnehage
varierer. Derfor er gdrdsbarnehagens laringsfokus ogsa noe ulikt i ulike gardsbarnehager.
Resultatene er delt i de to kategoriene “teoretisk kunnskap om gard og gardsdrift (B)” og
“erfaringsbasert praktisk kunnskap (C)”, og deretter i ulike underkategorier. Kategoriene B, C
og deres underkategorier vil beskrives etter en kort innfering i hva pedagogiske ledere/styrere
legger i begrepet lering samt verdien av gardsbarnehagen med tanke pa barns lering. Til slutt

gis en oppsummering av alle resultatene i hovedkategorien lering.

Jeg spurte samtlige pedagogiske ledere/styrere om hva de legger i begrepet leering, nettopp for

a bedre forstd synspunktet til informantene pa de ulike spersmalene om barns laering.

- Det ma veere en begynnende nysgjerrighet for d lcere noe. Vi voksne i barnehagen skal
legge til rette for at det blir spennende d lcere. Jeg tror mye ligger i det at man har et
iboende onske om a lcere noe. (pedagogisk leder/styrer 2).

- Barn leerer hele tiden. Omgivelsene, vi voksne og de andre barna pavirker hva barnet
leerer. Barn lcerer ved handling, sansing, giennom d kommunisere og herme etter
andre. Vi pavirker dette ved a tilrettelegge omgivelsene, gjore bevisste valg for hvilke
aktiviteter vi holder pd med, vurdere hvordan vi voksne opptrer og sd videre.

(pedagogisk leder/styrer 1).

Laring skjer altsa hele tiden, bade som intendert/tilsiktet og spontan/ikke-tilsiktet leering. Slik
som pedagogisk leder/styrer 1 forteller pavirkes barna av omgivelsene, de voksne og andre
barn til en hver tid. Det vil si at barna for eksempel leerer ting som er tilsiktet fra de voksnes
side, og ting som nedvendigvis ikke er tilsiktet. Likevel kan det legges til rette for ulike

leeringsmetoder og barnehagen kan pavirke leeringsfokuset 1 en enskelig retning. Hvorfor
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akkurat i retning av gard og dyr? ”Hva er verdien av girdsbarnehagen i forhold til barns

leering?” var neste sparsmaél jeg spurte samtlige pedagogiske ledere/styrere.

- Jeg tror man far det neert - tett pd kroppen. Barna far en fysisk, ta-pd-leering, spesielt i
motet med dyrene. Noe helt enkelt som d telle ekte bein pd ei ku er jo mye mer
spennende enn d telle streker pa et tegneark. Barna lcerer noe i oyeblikket og jeg tror
at det gjor det artigere og mer spennende d leere. I tillegg er det nok mange ting barna
kan bruke i samhandling med mennesker som de har lcert fra ulike erfaringer med dyr.
Det er paralleller mellom hva man lcerer av dyrene og hverdagen med mennesker.
(pedagogisk leder/styrer 2).

- Gardsbarnehagen er en egen arena for leering, som skiller seg fra andre barnehager.
Ncerkontakt med dyr legger grunnlag for et utall av leeringssituasjoner innenfor alle
fagomrader, og man kan differensiere etter barnets behov. Gdrdens ressurser kan
brukes som introduksjon og inspirasjon for nye aktiviteter og mer lcering. Dette krever
selvfolgelig at pedagogisk leder og de andre voksne i barnehagen er bevisst pd d

knytte gdrdens ressurser til leeringen. (pedagogisk leder/styrer 1).

Nearkontakten med dyr er det samtlige pedagogiske ledere/styrere oppgav som
gardsbarnehagens verdi med tanke pa barns laering. Flere nevnte ogsa at garden har mange
ulike ressurser tilgjengelig, som kan tilpasses barnets mestringsbehov for a laere. For
eksempel nevner pedagogisk leder/styrer 2 a telle bein pa ei ku til noen som lerer 4 telle,
mens yngre barn kan lare at kua har pels kun ved & ta og se péa kua. Halvparten av de
pedagogiske lederne/styrerne i studiet nevnte at den unike arenaen for laering krever innsats
og bevissthet rundt dette fra barnehagens personale. En pedagogisk leder/styrer papekte at en
ansettelse kunne by pé utfordringer med tanke pa hvilken laring i gdrdsbarnehagen man
skulle ta hensyn til. Hen papekte at de fleste har valgt én utdanning - ensker gardsbarnehagen

da helst en person som er pedagog eller en agronom?

Dette var en presentasjon av hva de pedagogiske lederne/styrerne legger i begrepet lering
samt verdien av gérdsbarnehagen med hensyn til barns laering. Med dette som bakgrunn blir
det enklere a forsta konteksten i den grundige gjennomgangen av resultatene fra studiet
knyttet til leering. Forst presenteres kategori B “’teoretisk kunnskap om gérd og gérdsdrift”,

deretter kategori C erfaringsbasert praktisk kunnskap”.
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4.2.1 Teoretisk kunnskap om gird og gardsdrift (B)
I samtlige av intervjuene med bade foreldre og pedagogiske ledere og styrere er det mye
fokus pa teoretisk kunnskap om géard og gardsdrift. Denne kategorien inneholder folgende
underkategorier:

* Fra fjos og jord til bord

*  Gardsdrift

* Dyrevelferd
Underkategorien "fra fjos og jord til bord” er kodet flest ganger i hele intervjumaterialet og
tyder pé at bade foreldre, pedagogiske ledere og styrere er opptatt av matproduksjon. Videre
er gardsdrift nevnt flere ganger, der kunnskaper om hvilke oppgaver man har pa garden i de
ulike arstidene, maskiner og dyrking er i fokus. “’Fra fjes og jord til bord” er helt klart en del
av det som inngér i underkategorien ”géardsdrift”, men jeg har valgt & separere disse
underkategoriene. Dette fordi momenter ved underkategorien “fra fjos og jord til bord” ble
nevnt s mange ganger i intervjumaterialet at det er spesielt viktig 4 fremme denne egne
underkategorien. Underkategorien “’dyrevelferd” er og hovedfunn innen kategori B, men den

er ikke like dekkende i intervjumaterialet som de to forstnevnte underkategoriene.

4.2.1.1 Fra fjos og jord til bord
Samtlige av foreldrene syntes det er viktig at barna féar l&re om matproduksjon og hvor maten
kommer fra. I spersmél om hva som er effekten av & gé i en gardsbarnehage snakket 7 av 8

foreldre om dette temaet.

- Tror barna fdr innsyn i dette med at dyr vokser opp og blir til mat. Skal vi ha mat d
spise, md det bli fodt eller dyrkes, vokse frem og slaktes eller hostes. (forelder 2).

- Jeg liker er at de gjor ting som gjor at man far bedre forstdelse av hvor maten
kommer fra, hvordan man skal behandle dyr og forholde seg i naturen. De har
potetopptaking, dyrker urter, lcerer dyrestell og det a ta vare pd levende liv. De hadde
gris i host, som ble slaktet til jul og laga ribbe av. Mitt barn synes det var veldig

interessant at den sote grisen skulle bli mat. (forelder 3).

Foreldrene svarte noe ulikt, der noen svarte generelt om hva de tror effekten av & gé i en
gérdsbarnehage er, mens andre svarte mer personlig og med eksempler fra erfaringer i
gardsbarnehagen deres barn gér i. I samtlige av intervjuene med pedagogiske ledere og/eller

styrere ble og aspekter ved laring om veien fra fjos og jord til matbordet nevnt under ulike
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sporsmal. I et intervju av en pedagogisk leder fortalte hen at de hadde fokus pa
matproduksjon fra bade fjos, jordbruk og havet. En forelder tok opp at det er verdier i & ha

vokst opp pa gard under spersmal om hva du tror barnet leerer av & ga i gdrdsbarnehage.

- Jeg tror at barn vil tenke at det er viktig d ha egen matproduksjon. Det er mange
ungdommer som ikke skjonner at vi er avhengige av det. Det er viktig at barna tar
med seg at maten som er i butikken ikke kommer av seg selv. Jeg er selv vokst opp pd
gdrd, og ser at det er verdier i det. A ha barna i gardsbarnehage hdper jeg bidrar til
at de ogsa ser det. (forelder 4).

Slik som sitatet viser handler det ikke kun om & laere hvor maten kommer fra eller at det er en
produksjonsside ved gardsdrift, men at det likesa er en verdi og viktighet ved & ha denne

kunnskapen.

4.2.1.2 Gardsdrift
I forkant av datainnsamlingen lurte jeg veldig pa hvordan dyr og gérdsdriften brukes i
relasjon til aktiviteter og tematikker i arsplanene til gardsbarnehagen. Nettopp dette ba jeg alle

pedagogiske ledere og styrere svare pa.

- Akkurat nd har vi varonn som tema — vi folger jo gdrdens “arshjul”. Vi folger det som
skjer i naturen og pa garden og ser pd utviklingen gjennom dret. Gjennom ulike
aktiviteter leerer barna om drstider og gdrdsdrift, for eksempel dyrking av gress til
kyrne. I tillegg gjennomsyrer nok det at vi er en gardsbarnehage det vi har som leker.
Det er mye dyreleker, traktorer og andre gardsrelaterte leker - dette er helt bevisst. Vi
bruker mye fra naturen og garden som grunnlag for alle de emnene man skal ha i
barnehagen - alle fagomrddene. I matematikk er det jo a for eksempel telle. Vi teller
dyrene, og hva det mdtte veere som interesserer barna rundt om i naturen og pad

garden. (pedagogisk leder/styrer 1).

A folge girdens “&rshjul” er interessant, da dette er et noe annerledes arshjul enn kun naturens
arstider. Pedagogisk leder/styrer forklarte i utdypende spersmal at gardens arshjul omhandler
mer enn bare naturens arstider, der hver periode er knyttet til ulike oppgaver innen gardsdrift.
Varonn, som nevnt i sitatet, er et begrep som beskriver en periode om véren der jordene skal

gjadsles, playes, harves og sées. I tillegg forbereder bonden ulike maskiner klar til neste
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periode, slatt. A bruke disse ulike periodene i gardens arshjul aktivt som leringsgrunnlag
innen de ulike fagomradene i rammeplanen, gir barna mulighet til & tilegne seg gode

kunnskaper om gardsdrift og de ulike arbeidsoppgavene gjennom hele aret.

Foreldrene fikk i intervjuene spersmél om hvorfor de valgte gardsbarnehage for deres barn.
Omtrent halvparten svarte at det var pd grunn av avstand til hjemmet og ledig plass i
barnehagen, mens resten hadde et bevisst gnske om a ha barna i gardsbarnehage. I den

forbindelse nevnte 3 av 8 at kjennskap til gardsdrift er viktig.

- Vivalgte gardsbarnehage pd grunn av vdr egen bakgrunn. Jeg kommer fra et
smdbruksliv pa landet og har selv sett at en tilncerming opp mot dyr og naturen er
viktig. A ha kjennskap til jordbruk og hvordan man kan utnytte jorda er noe som blir
stadig mer viktig for a opprettholde yrket som bonde. Ikke fordi at alle barna skal bli
bonder av a ga i gardsbarnehage, men for d vise respekt for et yrke som er mer en
livsstil enn en jobb. Da vil man kanskje tenke seg om to ganger for man for eksempel

kaster mat, fordi man selv har opplevd hvor lang tid det tar d dyrke eller avle.

(forelder 1).

Det er altsa noen foreldre som mener det er gnskelig at barna leerer om gérdsdrift, arbeidet
rundt matproduksjon og hvordan man kan benytte seg av naturen. Ikke nedvendigvis for &
lere seg en rekke ferdigheter, men for & delta i en leering som kan pévirke
dannelsesprosessen. Informanten viser til det & ha respekt for et yrke som er mer en livsstil
enn en jobb, og konkluderer med at ved & leere om dette leerer man verdier. Informanten
nevner verdien av & ikke kaste (brukbar) mat og det a laere respekt for ressursene pa jorden.

Slik leering skjer ifelge informanten gjennom kunnskap rundt forvaltningsprosessen.

4.2.1.3 Dyrevelferd

Noen foreldre og pedagogiske ledere/styrere nevnte at & laere om dyrevelferd var viktig, og at
det brakte med seg flere leringsmuligheter. ”Pa hvilken mate brukes gérdsdrift og dyr som
virkemiddel for barns lering, danning og utvikling?”’ var spersmélet hvor pedagogiske

ledere/styrere nevnte dyrevelferd.

- Det er viktig d leere seg d ta hand om dyrene pd riktig mdte. [ mating foler man at man

far en positiv relasjon med dyrene fordi de trenger deg og du trenger de. Det blir et
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slags vennskap. I samme leeringssituasjon lcerer de ogsd et slags ansvar ovenfor
dyrene — der de for eksempel blir sultne om vi ikke mater de. Slik lecerer de og omsorg

og kan utvikle seg sosialt. (pedagogisk leder/styrer 3).

En slik enkel laeringssituasjon som & mate dyrene bidrar til & leere barna hvordan de skal
handtere dyr og oppfere seg i motet med dyr. At barna har kunnskaper om slike ting nér
de meter dyr spiller inn pa hvordan dyrene mottar de. Samme laeringsituasjonen kan, slik
som pedagogisk leder/styrer forklarer, bidra til videre lering og utvikling, som for

eksempel ansvar, omsorg og vennskap.

4.2.2 Erfaringsbasert praktisk kunnskap (C)
Kategori C omhandler kunnskaper som bygger pa nare opplevelser og erfaringer barna
tilegner seg. Med nare opplevelser menes autentiske her-og-na erfaringer der barna erfarer
noe ekte som de kan ta og fele pa selv. Samtlige i intervjuene har fremmet viktigheten av
nare opplevelser der barna selv far delta. Dette kom og frem under et besok i fjoset pa en
gérdsbarnehage. Denne kategorien er inndelt i to underkategorier:

* Kjennskap til natur og neromradet

* Kjennskap til dyrene
Foreldrene viste seg & vaere mest opptatt av at barna skulle ha kjennskap til dyr, natur og
naromradet, mens pedagogiske ledere/styrere fokuserte mindre pé disse temaene i

intervjuene.

4.2.2.1 Kjennskap til natur og neeromrddet
Da foreldrene ble spurt om hvordan de tror at barn som har gatt i en gardsbarnehage pavirkes

av det i ettertid, var det en rekke foreldre som tok opp kjennskap til natur og naeromradet.

- Jeg tror at de blir a ha gode minner og kunnskaper fra barnehagen om natur og
turene de er pd. (...) Tror ogsd de har verktoy for d bli interessert i friluftsliv, natur og
dyr senere i livet, men det er jo flere faktorer som spiller inn pad senere interesser.
(forelder 5).

- Jeg synes at barna har fantastisk mye kunnskap om natur, og det er veldig tydelig at
de er mye ute og med dyrene. Jeg er jo ikke fra Norge, sd jeg kan ikke artsnavn pd
fugler eller blomster pd norsk, men det vet plutselig barna. De vet ting som jeg tydelig

ser at de har lcert i barnehagen. (forelder 6).
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- Mitt barn er utrolig glad i d forske rundt i skogen, ved elva, i fjellskraningen. Over
alt! Denne interessen tror jeg er spesielt forsterket av gardsbarnehagen gjennom
positive turer, opplevelser med dyr og lek. Ser ikke for meg at interessen forsvinner

plutselig, sa det kan jo hende hen vil bli naturforsker senere — hvem vet? (forelder 7).

Disse tre foreldrene nevnte alle, i litt ulike vinklinger, natur som grunnlag for positive
leeringssituasjoner. Det & skape gode minner pa tur og a lare artsnavn pé dyr og ulike vekster
i naturen er noen enkle eksempler pd hvordan barn i en barnehage kan delta i en
erfaringsbasert leringsmetode. En forelder nevnte at pa en tur i skogen kan barna for
eksempel se en hakkespett, hore den, studere den nermere i en kikkert, lete etter fuglebees;j
eller ulike typer mat hakkespetten kan spise. Barna far oppleve en ekte hakkespett, noe som er

mye mer spennende enn & kun se pé et bilde.

4.2.2.2 Kjennskap til dyrene

Under observasjonene i en gardsbarnehage var vi i fjgsen og hilste pd kyrne, oksene og

kalvene.
”Den sutter pa handen min!” sier jenta med et bredt smil om munnen. Det er 4 barn
med i fjosen, samt pedagogisk leder. Alle stir samlet ved en rekke kalvebinger, der det
er mer enn nok kalver til at alle barna far noen a kose med. Kalvene er nysgjerrige og
vil smake pé bade hender, kler og litt gress som barna har funnet pa forbrettet og
mater de med. Noen barn er veldig frempa og seker kontakt med kalvene, mens andre
barn observerer hva andre gjor. En gutt ser pa jenta som stér ved siden av han og har
hénden inne i munnen pa kalven. Det ser ut som om han vurderer om han skal prove
det samme pa en av kalvene som stir ved siden av han. Han ser pa kalven sin og neyer
seg med & ta den litt pa snuten. ”"Nesen hennes er vét og litt kald” sier han. "Ja, slik
kan de vaere. Her er det snerr og tungen hennes er klumpete, men det gjor ikke vondt &
ha handen her — det kiler litt!” svarer jenta og ler. "Jeg tror hun liker deg” sier gutten

til jenta. (observasjonsnotat gardsbarnehage B).

Underkategorien “’kjennskap til dyrene” handler nettopp om disse erfaringene som denne
jenta og gutten har i metet med kalvene. Han kjenner at snuten er vat og litt kald og hun
kjenner pa kalvens ru tunge. De lerer seg disse ulike kjennetegnene ved storfe og senere kan

de sammenligne med andre dyr de meter og leerer om. Slike leeringssituasjoner som dette
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besoket i fjosen gir rom for at barna kan bruke flere sanser og lere i samspill med andre barn

og voksne, noe som kan gke laeringsutbyttet.

Foreldrene ble spurt om hva de tror barna laerer av & ga i gardsbarnehage - samtlige svarte at

de fér kjennskap til dyr.

- De far kjennskap til forskjellige dyr, og de far nok veere mye ute i naturen. Mer enn i
barnehager der de ikke har noen dyr tilgjengelig. De har kanskje mer utbytte av dette

med sd mange ulike opplevelser. (forelder 2).

Samtlige av foreldrene jeg intervjuet antydet at barn i gardsbarnehager som er mye ute i
naturen og meter mange ulike dyr har mer utbytte av & gé i barnehage enn andre. Dette fordi
barna var mye ute pa turer og rundt om kring pa garden hvor de hadde ulike

oppgaver/aktiviteter de gjorde.

4.2.3 Oppsummering ”’laering”

Det a laere noe er et kompleks fenomen, der mange faktorer spiller inn. I en gardsbarnehage
tilrettelegger og tilpasser man leringen til & omhandle gard og dyr. Dette krever vilje og
kunnskaper fra barnehagen og dens personale for & fi til. Informantene mente verdien av
gérdsbarnehagen med hensyn til barns laering henger sammen med kunnskap om
matproduksjon og nare opplevelser og erfaringer med dyr. Leringen som skjer i

gérdsbarnehagen kan ha ringvirkninger for videre leering, utvikling og danningsprosessen.

4.3 Utvikling

Utvikling er et begrep som gar hand i haind med leering. Dette kom frem i kategoriseringen av
datamaterialet, hvor mange av funnene som kategorisertes som utvikling ogsa kunne
kategoriseres som laering. Under hovedkategorien utvikling har datamaterialet blitt
kategorisert til tre kategorier; “motorisk”, ’sosial kompetanse” og ’kognitiv”. I denne
presentasjonen av funnene innen utvikling er kategorien ’kognitiv”’ ikke beskrevet med eget
delkapittel, da resultatene i stor grad overlapper med underkategoriene “fra fjos og jord til
bord” og “gardsdrift”. Derfor vil jeg i dette delkapitlet vise til funn innen kategoriene

“motorisk” og “’sosial kompetanse”. Likevel er det viktig & bemerke at barnas kognitive
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utvikling er knyttet til funnene beskrevet under delkapitlet om laering, for eksempel det & laere

seg sammenhenger mellom jord, plantevekst, matproduksjon og dyr og livssyklus.

Dette delkapitlet om utvikling vil na ta for seg hva pedagogiske ledere/styrere legger i
begrepet utvikling. Deretter vil funn fra spersmal om verdien av gardsbarnehagen med hensyn
til barns utvikling presenteres. Videre beskrives de to kategoriene “motorisk™ og “’sosial

kompetanse”. Til slutt vil det gis en oppsummering av funn om barns utvikling.

Samtlige pedagogiske ledere/styrere ble bedt om & svare pa hva de legger i begrepet utvikling.

- Ndr man utvikler seg sd har man hatt en utfordring forst tenker jeg. En hindring som
man leerer og utvikles av d erfare. I ordet utvikling tenker jeg at man md ha noe a
Strekke seg etter for d kunne utvikle seg. Alle er jo forskjellige her, man kan veere pa
forskjellige nivd for hvordan man trenger d utvikles. (pedagogisk leder/styrer 4).

- I barnehagen tenker jeg pd utvikling som barnets fysiske, sosiale og kognitive
utvikling eller vekst. Barnehagen har et ansvar for d folge opp barnets utvikling.

(pedagogisk leder/styrer 1).

For & utvikle seg, badde motorisk, sosialt og kognitivt, trenger man en utfordring som man
leerer av og derfor utvikles. Utvikling er, pd samme som danning, en prosess og ikke
resultatbasert. Rammeplanen (Utdanningsdirektoratet, 2006) papeker at hver enkelt barnehage
har ansvar ovenfor barns utvikling. Videre spurte jeg hva som er verdien av gardsbarnehagen

med hensyn til barns utvikling.

- Jeg tror at d oppleve situasjoner hvor omsorg for andre som man ikke alltid
kommuniserer verbalt med, som for eksempel dyrene, er viktig. Man kan kommunisere
med kroppen og kroppssprdket, med handlingene dine, valg man tar i fremtreden, men
pd en annen mdte enn med mennesker hvor du ogsd kan kommunisere verbalt. Dyrene
dommer ingen ndr man moter de. Det tror jeg er en verdifull opplevelse for barn,
spesielt de som foler seg litt utenfor majoriteten i barnegruppen. (pedagogisk
leder/styrer 2).

- Man kan snakke verdien av
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o fysisk utvikling, med fysiske aktiviteter, utendors aktiviteter som gir god
matlyst, fysisk vekst og fysiske ferdigheter.

o Sosial utvikling. Da tenker jeg spesielt i forhold til dyr, men ogsa samarbeid
om oppgaver, ansvar, empati og slik.

o Kognitiv utvikling der man lcerer sammenhenger mellom jord, planter, dyr og
mat, hvor maten kommer fra og hvordan verden fungerer. (pedagogisk

leder/styrer 1).

A lzre om omsorg for andre gjennom metet med dyr ble nevnt av samtlige pedagogiske
ledere/styrere i spersmal om verdien av gdrdsbarnehagen med hensyn til barns utvikling.
Dette fokuserte bade pedagogiske ledere/styrere og foreldrene pé i sine intervjuer. Flere
snakket om at metet med dyr var spesielt nettopp fordi man ikke kan kommunisere verbalt
med dyrene pd samme mate som med mennesker og fordi dyrene ikke demmer noen. Den
sosiale utviklingen var altsd mest i fokus, noe som utdypes i presentasjonen av kategorien

’sosial kompetanse”. Videre var fysisk utvikling noe informantene fremhevet.

4.3.1 Motorisk
At motorisk utvikling er spesielt i fokus hos noen gardsbarnehager, kom frem i intervju med

en pedagogisk leder/styrer.

- Vi har bevisst ikke lekeapparat, og det er heller ikke noe vi skal skaffe oss, fordi det
trengs ikke. De kan utfolde seg og utfordre seg her pd garden, hvor det er naturlige
bakker, humper og steiner. Vi bruker naturen. Det er artig d se utviklingen, og man
blir kanskje med fantasifull ogsd, fordi man ikke har satt rammer for hvor man skal

leke. (pedagogisk leder/styrer 1).

A ha tilgang pa utearealer hvor barna kan utfolde seg og prave og feile, slik som blant annet
géardsbruk har, kan bidra til & fremme motorisk utvikling for et hvert niva. Slik som
pedagogisk leder/styrer her papeker er det ikke nedvendig & ha lekeapparater som setter
rammer for hvor man skal leke og kan begrense fantasien. Naturen kan brukes til & ivareta

barns motoriske og fysiske behov til utfoldelse.
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4.3.2 Sosial kompetanse

Sosial kompetanse er et komplekst begrep som inneholder flere ulike momenter. Dette studiet

definerer blant annet folgende momenter som tilherende til begrepet sosial kompetanse:

mestringsfolelse
omsorg
selvtillit

empati

Nettopp disse momentene er knyttet til kategorien “’sosial kompetanse” fordi de ble fokusert

pa av informantene i intervjuene. Da jeg ba pedagogiske ledere/styrere om & svare pa hva

effekten av & g i gardsbarnehage er, trakk samtlige frem ulike aspekt ved utvikling av sosial

kompetanse.

Man blir jo litt robust av a bli utfordret pa flere mdter, bdde i matet med dyr og med
lukten og det d bli skitten. Spesielt store dyr. Det er ikke alle barna som synes det er
like greit i begynnelsen. Ndr man for eksempel i motet med et stort dyr, har blitt
utfordret pd sine premisser og tor d overvinne noe av frykten, tror jeg folelsen av
mestring kommer. (Pedagogisk leder/styrer 2).

Det er jo forsket pa flere som holder pd med hest eller hund at det kan styrke
selvtilliten, omsorgsevnen og troen pd deg selv. Du mestrer d styre noen andre til d fa
til noe — pad en god mdte. Man md bruke sine egne gode egenskaper til d fd det til. Det
nytter jo ikke d veere hard og sint i stemmen, og det lecerer man ogsd. Menneskelige
verdier leeres pd en mdte gjennom dyrene. (...) Det er ogsd goy d se utviklingen fra at
et barn er redd et dyr, nesten vettskremt, til d veere trygg. Jeg tror det gjor noe med
selvtilliten. (Pedagogisk leder/styrer 1).

Ungene elsker nar de far kontakt med dyrene for eksempel ndr de gir mat. En sau vi
har er sd barnekjcer. Barna er sa glad i d veere med sauen og spor etter den ndr vi er
ute. Jeg tror at d fa kontakt med dyr gjor noe med deg fysisk og mentalt. Man kan fa
roligere puls, man roer ned og blir mer harmonisk og man kan fa storre evne for

empati. (Pedagogisk leder/styrer 3).

Felles for alle disse sitatene om utvikling av sosial kompetanse er at samtlige dreier seg om

barn i metet med dyr. Pedagogisk leder/styrer 2 padpeker hvordan barn som ter a overvinne
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frykten for et dyr foler mestringsfolelse, mens pedagogisk leder/styrer 1 viser til hvordan a
styre for eksempel en hest kan styrke selvtillit, omsorgsevne og troen pa deg selv. Pedagogisk
leder/styrer 3 tar opp at kontakt med dyr gjer noe med deg — man roer ned, blir mer
harmonisk og kan utvikle sterre evne for empati. Folgelig er okt mestringsfelelse, utvikling av
barns omsorgsevne, selvtillit og empati knyttet, men ikke begrenset til barns mate med dyr.
To av sitatene ovenfor viser til det & oppleve mestring gjennom a overvinne frykt og mestre
en oppgave. Selve mestringsfolelsen gir en god folelse av at man far til noe man ikke fikk til
tidligere, samtidig som & mestre noe hjelper til videre utvikling av sosial kompetanse og
evnen til & mestre nye utfordringer.

En forelder papekte i svaret pa hvordan tror du at barn som har gatt i en gdrdsbarnehage

pavirkes av det i ettertid” at kontakt mellom mennesker og dyr er bra.

- Det er padvist at det er bra for mennesker d veere i kontakt med dyr. Jeg tror man blir
mer empatisk i mater av dyr, det er jo resultater fra forskning som tyder pd det.

(forelder 8).

Barn kan vise empati ved for eksempel & mate en hund, stryke eller berste hunden, uttrykke et
onske om a ga tur eller leke med hunden. Barnet viser pd den maten en forstaelse for at
hunden trenger & bli tatt vare pa. Nettopp dette gjorde et barn med hensene i en

gardsbarnehage jeg besokte.

Jenta drar den voksne med seg mot hensegdrden og peker pa hensene. I honsegérden
er det fire hens og en hane, som er inngjerdet med netting. De har tilgang til et hus
hvor de kan ga inn, men nd er alle ute. Jenta sier ikke noe, men peker pa henene som
sparker rundt i sanda pa leting etter noe spiselig. Blikket til jenta veksler mellom den
voksne og hensene mens de studerer honsene sammen. Jenta setter seg pa fanget til
den voksne og plukker litt gress fra bakken utenfor hensegarden. Hun forseker & kaste
det inn, men det faller pa utsiden av hensegérden. Den voksne viser jenta hvordan hun
kan ta ett gresstrd inn gjennom nettingen og mate hensene og hanen. Jenta hermer
etter den voksne, og fryder seg nir hensene kommer mot nettingen og kjemper om
gresstraet hun holder mellom fingrene. Jenta sier “’pip, pip” og tar opp et til gresstra

for & mate de mer. (Observasjonsnotat gardsbarnehage B).
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Jenta uttrykker forst et enske om & ha med seg den voksne til honsene, og samhandler tydelig
med bade heonsene og den voksne ved & veksle blikk mellom de. Den voksne kan fungere som
en ekstra trygghet for barnet og jenta prever seg i trygge omgivelser pa & mate hensene med
noe hun tenker de spiser. I denne situasjonen viser jenta badde omsorg og empati for hensene.
Dette gjor hun for eksempel ved lering gjennom imitasjon av den voksne, nar den voksne
viser hvordan hun kan ta ett gresstré inn gjennom nettingen og hun hermer. Det er empati som
observeres, nettopp fordi jenta viser en forstaelse for at hensene trenger a bli tatt vare pa ved

for eksempel & mates.

De fire momentene mestringsfolelse, omsorg, selvtillit og empati ble i dette studiet knyttet til
begrepet sosial kompetanse. Det er selvsagt en rekke andre momenter man kan trekke inn i
begrepet, da det som nevnt er et komplekst begrep. Likevel ble nettopp disse momentene

trukket frem fordi det var de som viste seg & vaere mest i fokus hos informantene.

4.3.3 Oppsummering "utvikling”

Utvikling handler om kognitiv, sosial og motorisk utvikling. Alle disse omradene innenfor
utvikling er presentert i dette delkapitlet gjennom funn fra datamaterialet. Sosial og kognitiv
utvikling er mest i fokus, da samtlige av informantene nevnte det, mens faerre fremhevet
motorisk utvikling. P4 samme mate som med lering, mente informantene at verdien av
gardsbarnehagen med tanke pé utvikling henger sammen med barns mete med dyr. I metet

med dyr utvikles barnet kognitiv og sosialt blant annet gjennom & eke sin sosiale kompetanse.
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5. Diskusjon
I dette kapitlet vil jeg diskutere forskningsspersmélene mine knyttet opp mot teori og mot
funnene jeg har gjort. Problemstillingen min er som beskrevet tidligere: Hva er verdien av
gdrdsbarnehagen med hensyn til barns leering, utvikling og danning? Problemstillingen har
flere forskningsspersmal knyttet til seg:
2. Hvilken innflytelse har gardsbarnehagen pa barns laring, utvikling og danning?
3. Huvilke forutsetninger er avgjerende for & bruke gédrden som pedagogisk laeringsarena?
4. Hvordan stiller gdrdsbarnehagen seg i forhold til skoleutviklingen og utviklingen av

malstyring?

For & svare pa problemstillingen min, vil jeg drofte disse forskningsspersmalene i lys av teori
som er presentert og funn som er gjort i dette studiet. Alle sitater som er sitert i dette kapitlet
er ogsa presentert i kapittel 4: presentasjonen av resultater. Det vises til hvor i kapitlet etter

hvert sitat.

5.1 Gardsbarnehagens innflytelse pa barns lzering, utvikling og danning

I dette delkapitlet vil jeg diskutere om gérdsbarnehagen kan ha innflytelse pa barns lering,
utvikling og danning - og i sé fall hvordan? For & belyse dette vil jeg vise til resultatene
presentert i kapittel 4, samt teori fra kapittel 2, som er knyttet til de ulike aspektene. Forst vil
gardsbarnehagens innflytelse pa barns leering og utvikling diskuteres, deretter vil
gardsbarnehagens innflytelse pa barns danning diskuteres. Jeg har valgt & dele det slik nettopp
fordi danning kan sees pa som et overordnet begrep til leering og utvikling. Til slutt vil det gis
en samlet oppsummering av gardsbarnehagens innflytelse pa barns leering, utvikling og

danning.

5.1.1 Lzering og utvikling i girdsbarnehagen

Hvilken innflytelse har gardsbarnehagen pé barns lering og utvikling? Hva er det barna som
gér 1 en gardsbarnehage far med seg av ’bagasje” etter en barnehagetid med garden som
pedagogisk ressurs? Pa hvilken mate kan det tenkes at gardsbarnehagepedagogikken har
innvirkning pa barns leering og utvikling? Ulike teorier peker pa at det du opplever i
oppveksten setter grunnlag for videre utvikling og laering. I spersmal om hva som er verdien
av gardsbarnehagen med hensyn til barns lering svarte pedagogisk leder/styrer 2 at det

spesielle med en girdsbarnehage var at leeringen skjedde sa ’neert” og at i metet med dyrene
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var det en unik form for fysisk ta-pa-lering, altsa taktil-lering. Det samme pépekte
pedagogisk leder/styrer 1, samt at denne nerkontakten med dyr legger et grunnlag for et utall
av leringssituasjoner man enkelt kan tilpasse etter barnets behov. Disse nare opplevelsene og
erfaringene barna fér tilbud om i gardsbarnehagen forstas i dette studiet som autentiske
leeringsmeoter med dyr, natur og girden, som tilrettelegges av personalet i barnehagen.
Autentiske leeringsmeter forstas som leering gjennom det Ziehe og Stubenrauch kaller
primererfaringer der barna selv deltar i leeringsmotene. Flere foreldre uttrykte og at neere
erfaringer var viktig, blant annet forelder 7: ”Mitt barn er utrolig glad i d forske rundt i
skogen, ved elva, i fjellskrdaningen. Over alt! Denne interessen tror jeg er spesielt forsterket
av gdrdsbarnehagen gjennom positive turer, opplevelser med dyr og lek (i kapittel 4.2.2.1).
At slike nare opplevelser og erfaringer har innspill pa barns laering er det nok lite tvil om.
Dewey papeker viktigheten av at barnet mé vaere aktivt i samhandling med andre for & lare,
og at kunnskapen ligger i handlingene vére. Dette kommer fra de fire iboende instinktene
Dewey mente barn har — spesielt det sosiale instinktet og instinktet for utforskning er
fremhevet i denne konteksten. Nysgjerrighet var og i folge pedagogisk leder/styrer 2 en

forutsetning for & laere:

Det ma vare en begynnende nysgjerrighet for 4 leere noe. Vi voksne i barnehagen skal
legge til rette for at det blir spennende & laere. Jeg tror mye ligger i det at man har et
iboende enske om & lere noe (i kapittel 4.2).

Pedagogisk leder/styrer fremhever ikke noe endelig mél ved leringen, men heller et generelt
onske om 4 laere. De voksnes rolle i laeringen blir og tatt opp — der den voksne skal vare en
tilrettelegger for barnets iboende ensket om & laere. Det kan tenkes at barn i gdrdsbarnehage
lerer en annen nysgjerrighet og har en unik form for laeringsiver nettopp fordi barna far

tilrettelagt sa mange ulike laeringssituasjoner.

Ziehe og Stubenrauch fokuserer som nevnt pa primererfaringer i sine studier om ungdommer.
Egne nare opplevelser og primererfaringer stiller andre krav til bruk av blant annet kropp og
sanser, i motsetning til for eksempel en samlingsstund i barnehagen med tekstbasert,
symbolsk kunnskap som grunnlag. Under fjosbeseket til barnegruppen i gardsbarnehage B,

tilegnet blant annet ei jente og en gutt seg kunnskaper om kalvene gjennom sansene deres:

En gutt ser pa jenta som stér ved siden av han og har handen inne i munnen pé kalven.

Side 56 Verdien av girdsbarnehagen



[...] "Nesen hennes er vat og litt kald” sier han. Ja, slik kan de vere. Her er det snerr
og tungen hennes er klumpete, men det gjor ikke vondt & ha handen her — det kiler

litt!” svarer jenta og ler (observasjonsnotat i kapittel 4.2.2.2)

Slike erfaringer hvor barna selv far delta aktivt og bruke sansene kan veere med pa & skape
nysgjerrighet blant barna pé en litt annen mate, og i tillegg gi autentiske kontekstbaserte

erfaringer i samhandling med andre.

En fellesnevner for alle aktivitetene og erfaringene barna gjer knyttet til garden i en
gardsbarnehage er at de alle foregar i et “annet klasserom” enn vanlig. Dewey s pa det som
essensielt ved leeringen pé skolen at utdanning bygget pa egne nare opplevelser som barna
gjorde 1 andre leringsarenaer enn skolen. Dette kan sies om girdsbarnehager og, der
gardsbarnehagen utvider barnas leeringsarenaer ved a tilby slike alternative leringsarenaer.
Kaplan, som utviklet ’the attention restoration theory”, papekte at det & vaere i naturen hjelper
pa menneskets oppmerksomhetskapasitet. Ut fra resultatene i studiet ser man at
gardsbarnehagen baserer sin pedagogikk pa garden og naturen som grunnlag for laering,
utvikling og danning. De er mye ute i naturen og pé garden, men og inne i barnehagen hvor
mer tekstbasert og teoretisk kunnskap blir presentert for barna. Derfor kan det tenkes at
nettopp fordi barna er mye ute pé tur i naturen, pa garden og i andre omgivelser enn nar de er
i selve barnehagen, vil deres oppmerksomhetskapasitet bedres. Dette fordi de veksler mellom
ulike omgivelser og dermed ogsa ulike oppgaver som ikke nedvendigvis krever samme type

oppmerksomhet.

Samtlige foreldre mente at & leere om blant annet gardsdrift og matproduksjon var viktig.
Laeringen skal skje gjennom autentiske kontekstbaserte situasjoner, slik at barna selv far
oppleve prosessen med hva som skjer med for eksempel sauen fra den blir fodt til den slaktes
og kan bli til ulike kjettretter. Det var og noen som pédpekte at selve kunnskapen om garden
og matproduksjon ikke nedvendigvis var det viktigste, men at det var verdier i opplevelsene

rundt:
Det er viktig at barna tar med seg at maten som er i butikken ikke kommer av seg selv.
Jeg er selv vokst opp pa gard, og ser at det er verdier i det. A ha barna i girdsbarnehage

héper jeg bidrar til at de ogsé ser det (forelder 4 i kapittel 4.2.1.1).
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Laringen om gardsdrift, dyr og livssyklus er knyttet til barnas kognitive utvikling. Igjen kan
man si at nettopp fordi barna i slike laeringssituasjoner deltar aktivt hvor erfaringene er av
typen primarerfaringer, kan laerelysten trigges ekstra gjennom de iboende naturlige

instinktene Dewey mente mennesker har.

Pedagogisk leder/styrer 4 papeker i sparsmal om hva hen legger i begrepet utvikling at man
forst ma mete en utfordring for 4 kunne laere av den og utvikle seg. Videre mener pedagogisk
leder/styrer 2 at verdien av gardsbarnehagen med hensyn til barns utvikling er at i barnas
mete med for eksempel dyrene dpnes det for & kommunisere non-verbalt, altsd pa en annen
méte enn maten man vanligvis kommuniserer med andre mennesker. I kommunikasjon
mellom mennesker kommuniserer man bade verbalt og non-verbalt, men i kommunikasjon
mellom dyr og mennesker forsterkes den non-verbale kommunikasjonen og den typen
kommunikasjon blir dermed viktigere. Slik kan det fremheves at autentiske leringsmeter
stiller krav til en form for kroppslig kommunikasjon, mens den spraklige kommunikasjonen
gér gjennom hodet og hjernen. I tillegg papeker pedagogisk leder/styrer 1 at dyrene demmer
ingen, slik at disse opplevelsene kan vaere ekstra verdifulle for barn som kanskje foler seg litt
utenfor majoriteten. Et eksempel kan vare jenta som matet honsene i gardsbarnehage B (i
kapittel 4.3.2). Selv om jenta kommuniserte litt med hensene verbalt ved 4 si ”pip, pip”, evde
hun seg pa non-verbal kommunikasjon med kroppsspraket og handlingene sine. Situasjonen
trekker og linjer til hva Rammeplanen sier om sosial kompetanse fordi jenta samhandler
positivt med bade den voksne og hensene, og det kan tenkes at hun prever & opprettholde et
vennskap med hensene. Det spiller og inn pa Elliott og Gresham sine fem kjernekomponenter
innen sosial kompetanse: empati, samarbeid, selvhevdelse, selvkontroll og evnen til & vise
ansvarlighet. Utviklingen av sosial kompetanse er sd kompleks at det er vanskelig a skille ut
akkurat hvilke komponenter som utvikles nér, da jeg vil tro at det er en kontinuerlig helhetlig

utvikling.

Informantene i studiet forteller i ulike settinger at barna utvikler seg i metet med dyr.
Mestringsfolelsen etter & ha turt & klappe pa kua etter mange turer i fjgsen, omsorgsevnen,
selvtilliten og troen pa deg selv etter man klarer & styre hesten slik man ensket og 4 mate
sauene selv er eksempler pa erfaringer informantene har hatt nar det kommer til barns

utvikling i gardsbarnehagen. Flere studier viste at utvikling av sosial kompetanse i de tidlige
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levedrene hadde innvirkning for senere sosial tilpassing. Det & fole at man mestrer noe, at man
kan noe og far til, er en forutsetning for & utvikle sin sosiale kompetanse, og da i ytterste

konsekvens og en forutsetning for dannelsen av mennesket.

5.1.2 Danning i girdsbarnehagen
Samtlige pedagogiske ledere/styrere papekte at danning er en kontinuerlig prosess som

gardsbarnehagen kan vere med pa & pavirke. Pedagogisk leder/styrer 1 forklarte det slik:

Danning er det barnet tilegner seg av verdier, ferdigheter og kunnskap 1 de forste
barnearene, og det danner grunnlaget for ungdoms- og voksenlivet. Det gir barna
«ballast» til 4 mete livet. Barnehagen kan pavirke innholdet av dette, og saledes vare

en viktig arena for danning av hele mennesket (i kapittel 4.1).

Tar vi utgangspunkt i Dewey’s syn pa danning, samt det Rammeplanen vektlegger i
danningsbegrepet kan man se sammenhenger mellom teorien, resultatene og diskusjonen om
leering og utvikling gjort 1 dette studiet. Resultatene og diskusjonen om laring og utvikling
tyder pé at en girdsbarnehage og deres pedagogikk gir barna muligheter til & bruke mange
sider av seg selv i danningsarbeidet. Det kan ses pd som en allsidig danning som legger
grunnlaget for ungdoms- og voksenlivet, slik pedagogisk leder/styrer 1 papeker. Om man
forstar danningsbegrepet som et overordnet begrep til lering og utvikling, kan man se at
resultatene i studiet peker pé at danningsarbeidet i gardsbarnehagen lar barna utvikle seg;

- innen alle fagomradene i Rammeplanen,

- som person, altsd hele menneskets identitet,

- sosialt.
Pa den maten vil danning, slik som Rammeplanen papeker, romme mer enn utvikling, lering,
omsorg, sosialisering og oppdragelse, samtidig som danning rommer alle disse begrepene.
Men hva er sa det spesielle med barns danning i gdrdsbarnehagen? Samtlige informanter tok
opp at barna laerer om livet” i gardsbarnehagen som verdifullt. Forelder 1 svarte i sparsmal

om effekten av & g i gardsbarnehage at:
Jeg tror at man da vet hvor maten kommer fra. Hvordan livet er... livssyklus. Ved

lamming er det jo alltid noen lam som ikke klarer seg. Det fikk barna oppleve. Det var

jo trist, men sénn er livet. Man laerer ungene om livet. Jeg kan ikke si at jeg tror man
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blir et bedre menneske, men jeg tror man far et annet syn pa livet enn andre som ikke

har vokst opp med gard og opplevd for eksempel dette med liv og ded (i kapittel 4.1).

Som barn er det ikke en selvfelgelighet & f4 oppleve de erfaringer og aktiviteter som
vektlegges i gardsbarnehagen pa sa nert hold, som for eksempel livssyklusen til sauen.
Pedagogisk leder/styrer 1 papekte at en gardsbarnehage gir unike muligheter til & jobbe med
verdispersmal, som for eksempel etikk, omsorg, ansvar, samarbeid, mestring, selvfelelse og
sa videre. Disse momentene kan man jobbe med gjennom 4 tilrettelegge for erfaringer og
opplevelser som underbygger for eksempel utvikling av omsorgsevnen. Dewey vektla som
nevnt betydningen av a delta aktivt i leringen, og forklarte hvordan danning/oppdragelse
skjer gjennom at en ny erfaring ’kobles sammen” med andre tidligere erfaringer, som forer til
at erfaringene far en ny betydning. Dette synet pa danning kan gjenspeile seg i observasjonen
fra gdrdsbarnehage A (i kapittel 4.1) ute pa dkeren. Barna var med pa hele prosessen med a
dyrke noe som trenger pleie for & til slutt bli hestet og brukt til ulike ting. I slutten av
observasjonsnotatet forteller en gutt at de na kan lage farikal. Dette forteller at gutten
gjennom en lang prosess har tilegnet seg noen kunnskaper om prosessene rundt bade

matproduksjon og livssyklus.

5.1.3 Oppsummering

Resultatene 1 studiet viser tendenser til at gardsbarnehagen har en rekke innvirkninger pa
barns lering, utvikling og danning. Den alternative pedagogiske retningen en gardsbarnehage
ser ut til & representere, har garden og naturen som grunnlag for barnas laring, utvikling og
danning i gardsbarnehagen. Dette gjor det mulig & gi barna unike opplevelser med gérden som
utgangspunkt, som kanskje ikke alle barn har like enkel tilgang til. Et annet viktig fundament
i grdsbarnehagen, samt Dewey’s pedagogikk, er de autentiske laeringssituasjonene der barna
selv far delta aktivt. Derfor kan girdsbarnehagens aktiviteter og opplevelser forstds som &
veere 1 trad med Dewey’s reformpedagogiske teori hvor blant annet ”learning by doing” stér
sterkt. P4 denne maten tyder resultatene i studiet pé at erfaringene og opplevelsene barna gjor

i gardsbarnehagen har innflytelse pa barns lerings-, utviklings- og dannelsesprosess.

5.2 Garden som pedagogisk laeringsarena
En gardsbarnehage kan som diskutert i kapittel 5.1 ha innflytelse pa barns leering, utvikling og

danning pa mange mater. Men hva er det som ma til for at gdrden skal fungere som en
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pedagogisk laeringsarena i gardsbarnehagen? Er det noen avgjerende faktorer som gjor at en
gardsbarnehage blir en gardsbarnehage, og ikke kun bruker garden som et sted der man
besoker og hilser pa dyr? For at girden skal fungere som en pedagogisk leeringsarena uttrykte
enkelte styrere/pedagogiske ledere at barnehagens personale métte ha utdanning eller stor
interesse for bade pedagogikk og agronomi. Dette for at det tverrfaglige arbeidet med garden
ville vaere bedre nér personalet som en samlet gruppe har kompetanse i begge felt. Pedagogisk

leder/styrer 1 papekte at de trakk gérden og naturen inn i alle fagomradene:

- Vi bruker mye fra naturen og gdrden som grunnlag for alle de emnene man skal ha i
barnehagen - alle fagomrddene. I matematikk er det jo a for eksempel telle. Vi teller

dyrene, og hva det mdtte veere som interesserer barna rundt om i naturen og pd

garden. (i kapittel 4.2.1.2)

Nér man bevisst velger & bruke naturen og garden som grunnlag for fagomradene i
barnehagen vil ansatte med kompetanse innen begge felt ha fordeler i arbeidet med a trekke
inn gérden i de ulike fagomradene. Spesielt om barna skulle interessere seg for ulike ting pa
garden som krever agronomikunnskaper, slik som ulike redskaper og hva de brukes til, hva
som skjer under varonn og hestonn og sa videre. Det kan tenkes at en avdeling 1 en
gérdsbarnehage der personalet har kompetanse innen bade pedagogikk og agronomi vil dra
nytte av dette. Nettopp fordi deres motivasjon for & bruke garden som en pedagogisk
leeringsarena kan vare hgyere enn om kun pedagogikken er representert i kunnskapsfeltet til
personalet. Om man har personale som drives av indre motivasjon til & bruke gdrden som en
pedagogisk laeringsarena kan det tenkes at det forer til skaperevne og kreativitet hos
personalet i barnehagehverdagen. Flere styrere/pedagogiske ledere uttrykte nedvendigheten

av motivert personale:

- Gardsbarnehagen er en egen arena for leering, som skiller seg fra andre barnehager.
Ncerkontakt med dyr legger grunnlag for et utall av leringssituasjoner innenfor alle
fagomrader, og man kan differensiere etter barnets behov. Gdrdens ressurser kan
brukes som introduksjon og inspirasjon for nye aktiviteter og mer lcering. Dette krever
selvfolgelig at pedagogisk leder og de andre voksne i barnehagen er bevisst pd d

knytte gdrdens ressurser til leeringen. (pedagogisk leder/styrer 1 i kapittel 4.2).
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Her nevnes det at en forutsetning for & knytte gardens ressurser til leering er at pedagogisk
leder og de andre voksne i1 barnehagen er bevisst pa a arbeide med dette. Det kan tenkes at
ikke alle som jobber i en gardsbarnehage deler samme motivasjon og kompetanse for slikt
”dobbeltarbeid”, og dermed kan kritikken til Foyn-Bruun (2009) av natur- og
friluftsbarnehager vaere overforbar til en gardsbarnehage. Som beskrevet i kapittel 1.3.2 fant
Foyn-Bruun (2009) i sin undersekelse tendenser til at personalet i natur- og friluftsbarnehager
inntar en tilbaketrukket rolle. De kan ha en slags forventning om at barnas samspill med
naturen skal fungere som en pedagogisk virksomhet, slik at en del av det pedagogiske
arbeidet havner over i naturopplevelsene. Dette kan veare overforbart til en gardsbarnehage,
hvor dyrene (og naturen) inntar rollen som ”pedagog”, og personalet er passive. Den passive
rollen til personalet kan komme av for eksempel manglende motivasjon eller manglende
kunnskaper om agronomi. I seg selv vil jeg ikke si at dette er et problem, da barna far utforske
alene uten overvékning av voksne til en hver tid. P4 en annen side er det slik at skal man
bruke garden som en pedagogisk leringsarena der garden og naturen er grunnlaget for
arbeidet med de ulike fagomradene, er det en forutsetning at personalet er aktive, engasjerte

og kompetente voksne.

Videre kan man se pa hvilke forutsetninger som ma veare tilstede for at barna skal ha nytte av
gérden som en pedagogisk leeringsarena. Er det nok a bare besgke girdene og observere hva
bonden gjor eller hvordan kyrne melkes? Hvis en slik observaterrolle er forventet av barna,
vil man da kunne si at gdrdsbarnehagepedagogikken er i en reformpedagogisk and?
Resultatene 1 mitt studie tyder pa at gardsbarnehagen baserer seg pa en pedagogikk som
innebarer & vere en aktiv deltaker i ulike aktiviteter, hvor barna far preve ulike ting selv. Et
eksempel er turen pd jordet hvor barna skulle heste kal og gulretter som de tidligere hadde
veert med pa 4 sa (observasjonsnotat fra gdrdsbarnehage A, kapittel 4.1). Barna fikk heste selv
og delta aktivt. I slutten av observasjonsnotatet er trillebaren helt full av kal, og en gutt pa 3 ar
bryter ut at ’né kan de lage farikdl”. Det kan tenkes at barna feler mestring og glede ved a
gjore disse oppgavene, nettopp fordi oppgaven foles meningsfull og har sammenheng, slik
som 4 lage farikal av kal. Dewey mener at slik elevstyrt lering utenfor klasserommet med en
meningsfull problemstilling eker akterenes motivasjon for videre lering. Det kan péd den
maten sies at det er en forutsetning at barna deltar aktivt pa de ulike aktivitetene knyttet til

géarden for at garden skal kunne brukes som en pedagogisk leringsarena. Uten aktiv deltakelse
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vil barna heller innta en rolle som observater, og essensielle faktorer ved gardsbarnehagens

pedagogikk ville uteblitt.

5.3 Gardsbarnehagen, skoleutvikling og Kunnskapsleftet

Kapittel 2.4.1 om utviklingen av reformpedagogikken, kateterpedagogikken og
Kunnskapsleftet gav en historisk fremstilling av skoleutviklingen siden 1930-tallet. Som
beskrevet i kapitlet har reformpedagogikken og den tradisjonelle kateterpedagogikken veert de
to ideologiske retningene fellesskolen har tuftet sin pedagogikk pa frem til tusenarsskiftet.
Reformpedagogikken kom ved ulike tiltak, slik som arbeidsplaner for elever, inn i det norske
klasserommet ved L97. Likevel viser undersokelser at den tradisjonelle kateterpedagogikken
stod sterkt i klasserommene selv etter L97. Lareplanverket for Kunnskapsleftet ble innfort i
2006, og kritiseres av Imsen og Ramberg (2014) for a ha en utydelig ideologi om hva som er
god pedagogikk, der blant annet tema- og prosjektarbeid ikke er vektlagt. Ideologien fra
Kunnskapsleftet trekker klare linjer til hvordan Hattie ser pa lering, der synlig mélbar laering
star sentralt. Hva har s denne utviklingen & si for gardsbarnehagen? Hvordan plasserer en
gérdsbarnehage seg i forhold til denne utviklingen med malstyring? Er ideologien fra

Kunnskapsleftet og Hattie pa vei inn i barnehagene?

Det siste skoledret har det vart store diskusjoner rundt den nye Rammeplanen for
barnehagene som iverksettes hosten 2017. Mange har uttrykt sin bekymring for innholdet i
denne. En artikkel i Utdanningsnytt tok opp Meld. St. 19 (2015-2016) “’Tid for lek og leering.
Bedre innhold i barnehagen” (Blystad m.fl., 2017, 14.03.). Blystad m.fl. (2017, 14.03.)
papekte 1 Utdanningsnytt at meldingen s ut til 4 na gi leering en storre plass i barnehagen enn
lek, der blant annet ordet ”leering” er nevnt over dobbelt s& mange ganger som lek. Noen
steder er ordet lek helt utelatt fra beskrivelsen av barnehagen (Blystad m.fl., 2017, 14.03.).
Nér leering overtar lek, kan det trekkes linjer til at Hattie’s teori med mélstyring er pa vei inn i
barnehagen. Uten at det er definert i meldingen at leeringen skal vaere av samme art som i
Kunnskapsleftet, kan man tenke seg at det ekte fokuset pa laering gjor at meldingen peker mot
maélstyrt formell leering. Dette tenker jeg fordi et okt fokus pa lering som gér pa bekostning
av lek kan vaere et steg pa veien mot en barnehage hvor leringsresultater, malstyring og
kompetansemal er verdsatt. Slik kan man trekke linjer til hva Imsen og Ramberg (2014)
kritiserte Kunnskapsleftet for; & ha ekt vekt pa nasjonale leereplaner, malstyring,

kompetansemal og mélbare laeringsresultater, der det reformpedagogiske gar tapt i norsk

Verdien av girdsbarnehagen Side 63



skolehistorie. I den forbindelse kan man ogsé tenke seg at det reformpedagogiske i
gardsbarnehagen kan g& mer og mer i glemmeboken om man innferer en slik Rammeplan i
barnehagene. For meg er det 4 tenke pa gérdsbarnehagen og en videre utvikling av retningen
med malstyrt leering bekymringsfullt. Nettopp fordi det kan medfere at man mister de
autentiske leringsmetene som ikke bygger pé barns egne oppdagelser, og dermed mister den
”skjulte” leeringen som ikke nadvendigvis er malbar. Et godt eksempel pa et slikt autentisk
leeringsmete er observasjonsnotatet fra gardsbarnehage A (i kapittel 4.1), der barna er i dkeren

og hester grennsaker.

Alle diskusjoner og aksjoner rundt utkastet av den nye Rammeplanen viste seg & gjore
inntrykk pa Kunnskapsdepartementet i sitt arbeid med Rammeplanen. I den nye
Rammeplanen som kom ut 24.04.17 stér lekens betydning fremdeles sterkt, og flere roser den
nye Rammeplanen (Johansen, 2017, 24.04.; Jonassen, 2017, 25.04.). Den nye Rammeplanen
papeker ogsa at barnehagene ma ha kompetente ansatte (Barnehage.no, 2017, 24.04.).
Andelen barnehagelerere mé gkes for a innfri kravene til den nye Rammeplanen, og
regjeringen ensker forst & gke andelen barnehagelarere fra 38 til 44 prosent, for sd & oke den
ytterlige (Barnehage.no, 2017, 24.04.). Det er i utgangspunktet bra a fa flere barnehagelarere,
men det kan og 1 ytterste konsekvens tolkes som et tegn pa et enske om & innfere en ideologi
knyttet til kompetanseméal og mélbare laeringsresultater. Derfor kan det til tross for rosen den
nye Rammeplanen har fétt, diskuteres om malstyring er pé vei inn i barnehagene, nettopp pa
grunn av alle diskusjonene som har vert rundt blant annet lek og leering. Samtidig kan man se
det slik at fordi malstyring er forankret i skolen gjennom Kunnskapsleftet, er det mulig at det
er sakte, men sikkert pa vei inn i barnehagen. Hvordan stiller sa en gérdsbarnehage seg til
dette? Funn 1 dette studiet ser som nevnt ut til & peke pé at gdrdsbarnehagen er preget av en
reformpedagogisk ideologi. Kunnskapsleftet og utkastet av Rammeplanen som hadde hoyt
fokus pa leering ser for meg ut til 4 ga i en annen retning enn det gardsbarnehagen (og
barnehagene generelt) verdsetter. Mine funn viser til blant annet viktigheten av leering av
verdier ved autentiske leeringsmeter hvor man bruker sansene og kroppen aktivt.
Kunnskapssynet til Hattie med maélstyrt synlig laering ser ut til & stride mot disse funnene. Det
kan se slik ut bade fordi leringen Hattie verdsetter skal vaere observerbar samt pa grunn av
det haye fokuset pa leeringsutbyttet og effekten av laeringen. Et slikt fokus pa synlig lering,
kan gjore at den “skjulte” lringen gjennom de autentiske leeringsmetene som barna ikke

oppdager selv, kan miste sin plass. Som nevnt er observasjonsnotatet fra gardsbarnehage A (i
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kapittel 4.1) et godt eksempel pa et slikt autentisk leringsmete arrangert av de voksne i
barnehagen. Det kan pa den méten sies at gdrdsbarnehagen er en slags motvekt til utviklingen
med heyt fokus pa malstyring. Den reformpedagogiske retningen girdsbarnehagen
representerer kan tenkes at er med pa & sikre barna dannelsen de far gjennom autentiske
leeringsmeter. Det kan ogsa tenkes at barnas danning kan bli mangelfull med en utvikling i
retning av heyt fokus pa malstyrt leering, og uten de pedagogiske laringssituasjonene

gérdsbarnehagen gir.
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6. Konklusjon
Denne studien har sett pa verdien av gardsbarnehagen med tanke pa barns laring, utvikling og
danning. For & studere verdien av gardsbarnehagen har jeg tatt for meg folgende
forskningsspersmal:

1. Hvilken innflytelse har gardsbarnehagen pa barns lering, utvikling og danning?

2. Huvilke forutsetninger er avgjerende for & bruke garden som pedagogisk laeringsarena?

3. Hvordan stiller gardsbarnehagen seg i forhold til skoleutviklingen og utviklingen av

malstyring?

Disse forskningsspersméalene har vert droftet med utgangspunkt i funnene presentert i kapittel
4, samt teori presentert i kapittel 1. Et gjennomgaende tema i studien er viktigheten av
autentiske laeringssituasjoner, bade som grunnlag for barns lering, utvikling og danning samt
som en forutsetning for & bruke garden som pedagogisk leringsarena. I tillegg kan man si at &
verdsette autentiske laeringssituasjoner knytter seg til hvordan gardsbarnehagen peker mot &
ha en reformpedagogisk tradisjon, og en barnehage uten heyt fokus pa méalstyring. Nettopp
fordi autentiske laeringssituasjoner forutsetter at barna selv deltar aktivt, der de bruker sansene
og kroppen i leeringssituasjonene. De autentiske laringssituasjonene stiller andre krav til bruk
av sansene og kroppen enn for eksempel leering gjennom tekstbasert kunnskap gjer. En slik
type leeringssituasjon verdsetter ogsa den formen for leering som ikke er malbar, ved at barna
leerer om verdier, som for eksempel etikk, omsorg, ansvar, samarbeid, mestring, selvfelelse

og sa videre.

Et annet viktig element i denne studien er barns aktive deltakelse i aktivitetene
gardsbarnehagen tilrettelegger. Bade samtlige informanter og Dewey’s teori vektlegger barns
aktive deltakelse som forutsetning for lering, utvikling og danning. Videre presiseres barns
aktive deltakelse som en forutsetning for at barna i gdrdsbarnehagen skal ha nytte av garden
som pedagogisk ressurs. Uten aktiv deltakelse vil barna innta en rolle som observater i

leeringssituasjonene, og essensielle faktorer ved gardsbarnehagens pedagogikk uteblir.

Funnene i denne studien baserer seg pa intervju av pedagogisk leder og/eller styrer og
foreldre, samt deltagende observasjon med barna i gardsbarnehagen. Resultatene presenterer
dermed hva informantene forstar som verdien av gdrdsbarnehagen, ut fra tolkningene jeg har
gjort av datainnsamlingen. Det kan argumenteres for at funnene i denne studien har en

analytisk overferbarhet. Gjennom en grundig vurdering av likheter og forskjeller mellom
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situasjoner kan funnene brukes som veiviser for andre. I dette tilfellet vil jeg tro at funnene vil
veere interessante og ha mulig analytisk overferbarhet forst og fremst til andre
gardsbarnehager. Det kan ogsa vere at andre barnehager som fokuserer pa alternative
leringsarenaer vil kunne identifisere seg med funnene i denne studien. Likevel vil det
sannsynligvis vare aspekt ved gardsbarnehagene som er studert i denne studien som ikke

gjelder i samme grad for andre gérdsbarnehager.

6.1 Videre forskning

Et forslag til videre forskning kan vaere & undersoke gardsbarnehagen som fenomen fra et
barneperspektiv, der barna selv er hovedkilden til datainnsamlingen. Et interessant fokus vil
veere & se pa barnas trivsel og medvirkning i gardsbarnehagen. Trivsel og medvirkning er
faktorer som henger sammen med bdde barns lering og utvikling, og vil derfor gi en tykkere

beskrivelse av verdien av gardsbarnehagen.

Videre hadde det vaert interessant & forske pa tilbudet av autentiske leringssituasjoner i

skolen. En uteskole kan vare et spennende forskningsfelt for dette temaet.
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Vedlegg

Appendiks A: Informasjonsskriv til barnehagens ansatte

U iT / HRFVGEERSS fTREKT”SKE
Foresporsel om deltakelse i forskningsprosjektet

”Verdien av gardsbarnehagen i Nord-Norge”

Informasjonsskriv

Presentasjon

Mitt navn er Camilla Emilie Beddari og jeg studerer mastergrad i pedagogikk ved Universitetet i
Tromse. Jeg kommer fra en gard i Pasvikdalen i Ost-Finnmark og har gjennom min oppvekst pa gard
og gjennom min interesse for barn og barnehager fattet stor interesse for fenomenet gardsbarnehage. 1
den forbindelse ensker jeg & kartlegge verdien av gardsbarnehagen i Nord-Norge i forhold til barns
leering, danning og utvikling.

Bakgrunn og formal

Formalet med dette mastergradsstudiet er a kartlegge verdien av gérdsbarnehagen i Nord-Norge. Det
er gnskelig 4 undersgke dette fra flere perspektiv, ved datainnsamling fra bade pedagogiske
ledere/styrere og foreldre. Studiet gjennomferes av masterstudent i pedagogikk ved Universitetet i
Tromse. Utvalget er valgt pa bakgrunn av geografisk beliggenhet (en gardsbarnehage fra hvert fylke i
Nord-Norge) og sterrelse pa barnehagen.

Hva innebzerer deltakelse i studien?

For pedagogiske ledere, styrere og foreldre som ensker & delta vil det innebzre intervju med varighet
pa omtrent 1 time. Spersmélene vil omhandle hvordan du vil beskrive gérdsbarnehagen som fenomen,
verdien av gardsbarnehagen og effekten av & gé i en gardsbarnehage. Intervjuet vil bli tatt opp med
lydopptaker.

For barna i barnehagen som deltar vil deltakelse kun innebaere deltakende observasjon. Studiet vil ikke
publisere noen personopplysninger om verken voksne eller barn. Alle som deltar i studiet vil vaere
anonymisert.

Hva skjer med informasjonen om deg?

Alle personopplysninger vil bli behandlet konfidensielt. Student og veileder vil veere de eneste som far
ha tilgang pé opptakene og annen informasjon innhentet i studiet. All data innhentet vil veere innelést i
safe som kun studenten har tilgang til. Videre vil all informasjon som brukes i publikasjon av
masteroppgaven bli anonymisert slik at deltakerne ikke vil vaere mulig & gjenkjenne.

Prosjektet skal etter planen avsluttes 20.06.17. Ved prosjektslutt vil all data som er innhentet slettes.
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Frivillig deltakelse
Det er frivillig a delta i studien, og du kan nar som helst trekke ditt samtykke uten & oppgi noen grunn.
Dersom du trekker deg, vil alle opplysninger om deg bli anonymisert.

Dersom du ensker & delta eller har spersmal til studien, ta kontakt med Camilla Emilie Beddari,
telefonnummer 40450978.

Kontaktopplysninger til veileder for prosjektet er:
Veronica Bergan, forsteamanuensis i naturfagdidaktikk, telefonnummer 92292777.

Studien er meldt til Personvernombudet for forskning, NSD - Norsk senter for forskningsdata AS.

Samtykke til deltakelse i studien

Jeg har mottatt informasjon om studien, og er villig til & delta

(Signert av prosjektdeltaker, dato)

Med vennlig hilsen
Camilla Emilie Beddari
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Appendiks B: Informasjonsskriv til foreldre

UiT/ sivesrer
Foresporsel om deltakelse i forskningsprosjektet

”Verdien av gdardsbarnehagen i Nord-Norge”

Informasjonsskriv

Presentasjon

Mitt navn er Camilla Emilie Beddari og jeg studerer mastergrad i pedagogikk ved Universitetet i
Tromsg. Jeg kommer fra en gard i Pasvikdalen i @st-Finnmark og har gjennom min oppvekst pa gard
og gjennom min interesse for barn og barnehager fattet stor interesse for fenomenet gardsbarnehage. 1
den forbindelse onsker jeg & kartlegge verdien av gardsbarnehagen i Nord-Norge i forhold til barns
leering, danning og utvikling.

Bakgrunn og formal

Formaélet med dette mastergradsstudiet er a kartlegge verdien av gardsbarnehagen i Nord-Norge. Det
er gnskelig 4 underseke dette fra flere perspektiv, ved datainnsamling fra bade pedagogiske ledere
og/eller styrere og foreldre. Utvalget er valgt pa bakgrunn av geografisk beliggenhet (en
gardsbarnehage fra hvert fylke i Nord-Norge) og sterrelse pa barnehagen.

Hva innebzerer deltakelse i studien?

For pedagogiske ledere, styrere og foreldre som ensker 4 delta vil det innebzre intervju med varighet
pa opptil 1 time. Spersmalene vil omhandle hvordan du vil beskrive gérdsbarnehagen som fenomen,
verdien av gardsbarnehagen og effekten av & ga i en gardsbarnehage. Intervjuet vil bli tatt opp med
lydopptaker.

For barna i barnehagen vil deltakelse kun innebzere deltakende observasjon. Det betyr at jeg vil folge
barna og de voksne en dag i barnehagen for & se hva en gardsbarnehage er og hvordan den fungerer.
Studiet vil ikke publisere noen personopplysninger om verken voksne eller barn. Alle som deltar i
studiet vil veere anonymisert.

Hva skjer med informasjonen om deg?

Alle personopplysninger vil bli behandlet konfidensielt. Student og veileder vil veere de eneste som far
ha tilgang pé opptakene og annen informasjon innhentet i studiet. All data innhentet vil veere innelést i
safe som kun studenten har tilgang til. Videre vil all informasjon som brukes i publikasjon av
masteroppgaven bli anonymisert slik at deltakerne ikke vil vaere mulig & gjenkjenne.

Prosjektet skal etter planen avsluttes 20.06.17. Ved prosjektslutt vil all data som er innhentet slettes.
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Frivillig deltakelse
Det er frivillig & delta i studien, og du kan nér som helst trekke ditt samtykke uten & oppgi noen grunn.
Dersom du trekker deg, vil alle opplysninger om deg bli anonymisert og ikke brukt videre i studiet.

Dersom du ensker & delta eller har spersmal til studien, ta kontakt med Camilla Emilie Beddari,
telefonnummer 40450978.

Kontaktopplysninger til veileder for prosjektet er:

Veronica Bergan, forsteamanuensis i naturfagdidaktikk, telefonnummer 92292777.

Studien er meldt til Personvernombudet for forskning, NSD - Norsk senter for forskningsdata AS.

Samtykke til deltakelse i studien

Jeg har mottatt informasjon om studien, og samtykker til & la mitt/mine barn delta.

(Navn pé barn)

D Jeg ansker a delta pa et foreldreintervju (sett kryss om dette er enskelig).
Foreldreintervju kan foretas (dag + dato) under beseksdagen i barnehagen ved et tidspunkt som passer
deg. Eventuelt via telefon eller Skype ved en senere anledning. Sett kryss i rutene under etter hva som
passer deg.

D Jeg onsker a delta pa et foreldreintervju pa beseksdagene.

D Jeg ansker a delta pa et foreldreintervju via telefon eller Skype.

Fyll inn telefonnummer om du ensker & delta pa foreldreintervju slik at jeg kan kontakte deg angaende
tidspunkt.

(Telefonnummer)

(Signert av prosjektdeltaker (foresatte), dato)
Vennligst lever ditt svar tilbake til barnehagen innen (dato).

Med vennlig hilsen
Camilla Emilie Beddari

Verdien av girdsbarnehagen



Appendiks C: Intervjuguide til intervju av pedagogisk leder og/eller styrer
Intervjuguide til intervju av pedagogisk leder og/eller styrer

Masterprosjekt ’verdien av gardsbarnehagen i Nord-Norge i forhold til barns leering, danning
og utvikling”.

Master 1 pedagogikk

UiT, Norges Arktiske Universitet, 2016

Camilla Emilie Beddari

Introduksjon
*  nske velkommen
* Presentasjon av prosjektet
* Taushetsplikt og anonymitet

* Ytre rammer: intervjuet tas opp med diktafon (mobil) og informasjonsskriv.

Innhold
1. Presentasjon av deltaker og generelt om barnehagen
a. Din stilling?
b. Hvor lenge har du jobbet her i barnehagen?
c. Hvilken aldersgruppe er det pa barna i barnehagen?
d. Hyvilke dyr har dere?
e. Hvem tar seg av daglig stell av dyrene?
2. Beskrivelse av gardsbarnehagen
a. Hvordan vil du beskrive girdsbarnehagen deres?
b. Hvorfor kan denne barnehagen klassifiseres som gardsbarnehage?
c. Hva kjennetegner gardsbarnehagers pedagogikk og didaktiske tilneerming?
(pedagogens tiln@rming til barns lering, danning og utvikling)
d. Hvor mye tid bruker barna pé girden/dyrene per uke?
e. Pa hvilken méate brukes gardsdrift og dyr som virkemiddel for barns lering,
danning og utvikling?
i. Hvordan atferd har barna nér de er sammen med dyrene?
f. Hva inngér i fokuset pa naturen?
g. Hvorfor har dere valgt a ha girdsdrift med i barnehagehverdagen?

i. Hva er mélet?
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ii. Hva er bakgrunnen?
3. Rutiner og arsplan
a. Hvordan er rutinene i barnehagen?
b. Péa hvilken mate brukes dyr og gardsdriften i forhold til aktiviteter og
tematikker i arsplanen til barnehagen?
i. Hvordan jobber dere med gérdslivet og dyr inne i barnehagen i for
eksempel samlingsstund?
4. Verdien av a ga i gardsbarnehage
a. Hva vil du si er effekten av & g i en gardsbarnehage?
i. Fordeler/ulemper?
ii. Hva tror du barna laerer?
b. P& hvilken mate pavirkes barna av 4 ga i en gardsbarnehage?
Hvordan pévirkes barn som har gétt i en gardsbarnehage dem i ettertid?
d. Hva legger du i begrepene:
i. Lering
ii. Danning
iii.  Utvikling
e. Hva mener du er verdien av gardsbarnehagen i forhold til barns
i. leering?
ii. danning?
iii. og utvikling?
5. Avslutning
a. Oppsummering av intervjuet
b. Onsker du (deltaker) & si noe mer? Noen sporsmal?

c. Takk for at du/dere tok deg/dere tid til & delta pa dette intervjuet.
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Appendiks D: Intervjuguide til intervju av foreldre

Intervjuguide til intervju av foreldre

Masterprosjekt ’verdien av gardsbarnehagen i Nord-Norge i forhold til barns leering, danning
og utvikling”.

Master 1 pedagogikk

UiT, Norges Arktiske Universitet, 2016

Camilla Emilie Beddari

Introduksjon
*  nske velkommen
* Presentasjon av prosjektet
* Taushetsplikt og anonymitet

* Ytre rammer: intervjuet tas opp med diktafon (mobil) og informasjonsskriv.

Innhold
6. Presentasjon av deltaker
a. Har dere dyr hjemme?
i. Eventuelt hvor mange og hvilke dyr?
b. Hvorfor valgte du/dere gardsbarnehage for deres barn
7. Verdien av gardsbarnehagen
a. Hva vil du si er effekten av at deres barn gér i en gardsbarnehage?
i. Fordeler/ulemper?
ii. Hva tror du barna laerer?
b. Hvordan tror du at barn som har gétt i en gdrdsbarnehage pavirkes av det i
ettertid?
c. Hva legger du i begrepene:
i. Lering
ii. Danning
iii.  Utvikling
d. Hva mener du er verdien av gardsbarnehagen i forhold til barns
i. leering?
ii. danning?

iii. og utvikling?
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e. Ville du anbefalt andre & ha barna sine i gdrdsbarnehage fremfor en ordineer
barnehage?
i. Huvis ja, hvorfor?
ii. Hvis nei, hvorfor ikke?
8. Avslutning
a. Oppsummering av intervjuet
b. Onsker du (deltaker) & si noe mer? Noen sporsmal?

c. Takk for at du/dere tok deg/dere tid til & delta pa dette intervjuet.
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Appendiks E: Godkjenning NSD

Veronica Bergan
Institutt for laererutdanning og pedagogikk UiT Norges arktiske universitet

9006 TROMSQ

Var dato: 30.06.2016 Var ref: 48870 / 3/ AMS Deres dato: Deres ref:

TILBAKEMELDING PA MELDING OM BEHANDLING AV PERSONOPPLYSNINGER

Vi viser til melding om behandling av personopplysninger, mottatt 07.06.2016. Meldingen gjelder

prosjektet:

48870 Hva er verdien av gardsbarnehagen i Nord-Norge?
Behandlingsansvarlig ~ UiT Norges arktiske universitet, ved institusjonens overste leder
Daglig ansvarlig Veronica Bergan

Student Camilla Emilie Beddari

Personvernombudet har vurdert prosjektet og finner at behandlingen av personopplysninger er
meldepliktig i henhold til personopplysningsloven § 31. Behandlingen tilfredsstiller kravene i
personopplysningsloven.

Personvernombudets vurdering forutsetter at prosjektet gjennomferes i trad med opplysningene gitt i
meldeskjemaet, korrespondanse med ombudet, ombudets kommentarer samt
personopplysningsloven og helseregisterloven med forskrifter. Behandlingen av personopplysninger
kan settes i gang.

Det gjares oppmerksom pa at det skal gis ny melding dersom behandlingen endres i forhold til de
opplysninger som ligger til grunn for personvernombudets vurdering. Endringsmeldinger gis via et
eget skjema, http://www.nsd.uib.no/personvern/meldeplikt/skjema.html. Det skal ogsa gis melding
etter tre ar dersom prosjektet fortsatt pagar. Meldinger skal skje skriftlig til ombudet.

Personvernombudet har lagt ut opplysninger om prosjektet i en offentlig database,
http://pvo.nsd.no/prosjekt.

Personvernombudet vil ved prosjektets avslutning, 20.06.2017, rette en henvendelse angaende
status for behandlingen av personopplysninger.

Vennlig hilsen

Kjersti Haugstvedt
Anne-Mette Somby

Kontaktperson: Anne-Mette Somby tif: 55 58 24 10
Vedlegg: Prosjektvurdering

Dokumentet er elektronisk produsert og godkjent ved NSDs rutiner for elektronisk godkjenning.

NSD — Norsk senter for forskningsdata AS ~ Harald Harfagres gate 29 Tel: +47-55 58 21 17 nsd@nsd.no Org.nr. 985 321 884
NSD — Norwegian Centre for Research Data NO-5007 Bergen, NORWAY  Faks: +47-55 58 96 50 www.nsd.no
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