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Sammanfattning

| detta aktionsforskningsarbete har jag arbetet ateffi eleverna att bli medvetna om vad de
ska lara sig i skolan, vilka malen &r och vad somdntas av dem. Mitt fokus har legat pa ett
amne — matematik. Genom att ge eleverna inflytdnadele fatt vara med och paverka hur de
ska lara och hur de ska na sina mal.

Under arbetets gang har jag haft elevsamtal, alevear skrivit reflektioner och jag har
skrivit logg.

Det jag kommit fram till &r att de elever som jagetat tillsammans med vill veta vad som
forvantas av dem och de vill ha inflytande dverlaitande.
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1. Inledning

Den skola som vi har idag ar malstyrd. Vi stallemkpa vara elever att de ska na upp till
olika mal i alla amnen. Forst i ar 5 blir det tgdlfor eleverna vad de forvantas kunna i
engelska, matematik och svenska. Sjalv har jagbfimndera pa om vara elever vet vad det
ar for mal som vi/de arbetar efter och vad somdiitas att de ska kunna.

For mig som pedagog ar begreppet elevinflytelségtiknder mina drygt tjugo ar som
mellanstadielarare kanner jag att jag mer och éter e elever som jag arbetar med fa vara
med och paverka sin skoldag. De far vara med donno& delar av skoldagar, hur de vill
arbeta med olika saker, nar de vill jobba med nagot

| detta aktionsforskningsarbete vill jag forsokifateleverna medvetna om vilka mal som
vi/de arbetar mot. Jag vill aven att de ska faytefse Gver sitt arbete, att de har chans att
paverka hur de ska na de olika malen. Malen fali#l@ aren som eleverna arbetat mot ar
helt och hallet skrivna av oss pedagoger. Elevkamaalltsa inte paverka vad de ska lara sig,
ett givet mal finns. Det de daremot kan gora asattia upp ett delmal for att s@ smaningom
na det givna malet.

Vara elever ar val inarbetade med lasutvecklings®eh, LUS (Sundblad m.fl. 2001) och de
olika trappstegen i den, liksom var de ska befisigd ar 3 respektive ar 6. Forhoppningsvis
kan det vara en fordel i mitt och elevernas arbetd dessa mal.

Genom att eleverna konkret far veta vad man skaiide olika aren ar min férhoppning att
de ska fa kunskap om vad de ska kunna och vad @wéntas av dem. Efter det har de chans
att paverka, tanka till och tala om hur de ska $igade olika sakerna. Vi lar pa olika sétt och
alla behover inte gora lika.

Jag vill ge eleverna 6kad kunskap om och inflytainkr det egna larandet och den egna
utvecklingen. Jag vill ocksa fa eleverna att refiek Gver sin egen inlarning. Forr i tiden var
eleven ratt sa passiv och lararen var den somkiiar: &tvecklingen till dagens skola ar att vi
vill att eleverna ska vara aktiva och att vi i slol storre utstrackning tar tillvara deras
erfarenhet (Blossing 2003).

Mitt intresse ligger i att fa eleverna att bli imsserade av sin egen inlarning och da framforallt
i kdrnamnena engelska, matematik och svenskasefteman i dag maste vara godkand i
dessa for att komma in pa gymnasiet. Samtidiga@vgl medveten om att allt annat
runtomkring eleverna maste fungera t.ex. det sacial

Att starta med alla &mnen var alldeles for starinfidg. Jag kande att jag ville préva att arbeta

med ett av karnamnena. Valet foll pa amnet matdmmatt jag valde matematik beror dels pa



att jag sjalv har ett speciellt intresse for déttane och det kdnns dven som ett stort amne.
Inom matematiken &ar det manga mal att arbeta mot.

| min aktion har jag stravat efter att fa elevenmedvetna om vad de ska lara sig och i detta
larande har de sjalva fatt bestamma hur de vl I&ér eleverna vara med och paverka hur de
ska lara sa okar deras motivation for att laradéamn vad de ska lara. | aktionen har jag sett
ett sammanhang mellan medvetenheten och inflytaa#etom elevernas inflytande har de
planerat for sitt satt att lara. De har stéllt kpé@vmig som pedagog, sin undervisning och sig
sjalva. Genom detta inflytande har vi jobbat medio#tala malen vad som ska laras.

Inflytande kontra medvetenhet hanger ihop.

1.1 Nationella ramar

Fran och med 2006 ska alla elever ha en individite#icklingsplan — IUP. Nar jag forst

horde talas om den och laste om IUP: n tycktenégatt det var sa speciellt. P4 min skola har
vi i manga ar jobbat med en handlingsplan somgiljpprattat tilsammans med eleven och
foraldrarna. Nar vi gjort denna handlingsplan &rriey jag som fort ordet och fatt med det
som jag velat ha i handlingsplanen och eleven ociidrarna har i de flesta fall tyckt som

mig.

Nar man ska skriva en IUP &r det meningen att eleeé foraldrarna ska vara delaktiga. Om
delaktighet kan vi lasa pa manga stallen i vardino:

De demokratiska principerna att kunna paverkansyar och vara delaktig, skall omfatta alla
elever. Elevernas kunskapsmassiga och socialaklitvgdorutsatter att de tar ett allt storre
ansvar for det egna arbetet och for skolmiljon, tsatinde far ett reellt inflytande pa
utbildningens utformning. Enligt skollagen aliggkst alla som arbetar i skolan att verka for
demokratiska arbetsformer

(1 kap. 2 8). (Lpo 94:15).

Det vi skriver ska lyftas i positiv anda och detrite alltid sa latt, beroende pa att det som
man har svart fér manga ganger kanns negativtiéea och lusten att arbeta med detta
k&nns motigt.

| &r 5 har vi de nationella proven och for min dat jag genomfort dessa att antal ganger. Nar
alla prov ar gjorda och rattade gor jag en kungiayds for varje elev i de olika &mnena
engelska, matematik och svenska. Det jag stéllgrfragande infor ar varfor ett antal elever
precis nar upp till den grans dar malet for atgolilkand ligger, eller att de inte nar gransen.
Infér mina elever brukar jag gora liknelsen medhatppa hojdhopp, att malet ar att komma
Oover med marginal. Stefan Holm &r inte ndjd ndbaitligger dar och darrar, visst han har

kommit dver — natt malet, men han vill vara en litaver! Det vill jag att vara elever ocksa



ska vara, jag vill att de ska hoppa stavhopp! $&l var godkant gransen ligger pa de
nationella proven, sa tycker jag inte att den &ciglt hogt satt.

Mina funderingar cirkulerar kring varfor sa mandgver har svart att klara vara mal i skolan
och de som klarar dem, varfor &ar de inte langreggii sin kunskapsinhamtning? Genom min
aktion har jag bl.a. kommit fram till att elevenmée vet vad det férvantas att de ska kunna
och att viljan och motivationen ar av stor vikt.

Nar jag gor de nationella proven och vi har rattt gatt igenom dem sa ar eleverna sa
otroligt nyfikna p& hur manga ratt de ska ha févata godkanda. Néar jag beréattar var
godkant gransen gar sa ser jag olika reaktiongradavertygad om att eleverna vill veta hur
det gatt for dem, oavsett om man &r en svagpresteralev eller en elev som klarar sig
galant. | de flesta fall tror jag att de ar medweedbm var deras ribba ligger, oavsett om vi har

prov eller inte.

| dag har kommunerna huvudansvaret for skolan. tdedl&roplan som vi arbetar efter Lpo
94 har vi larare och aven skolledarna ett storvanfr skolans utveckling och elevernas
kunskapsinhamtning. Den malstyrning vi har innedgtistaten inte har ansvar for hur
undervisningen dvs. kunskapsinhamtningen ska lganin daremot kontrollerar man att

malen uppfylls.

| var malstyrda skola ska man i &r 5 na upp tilvegst mal i amnena engelska, matematik och
svenska. Manga elever nar upp till méalen, ett agialdet inte och sa har vi de elever som nar
upp, men som skulle kunna vara langre pa vagkwsiskapsinhamtning. For dessa elever,
liksom for de som inte nar malen skulle jag vilir@g nagot. Man kan da tanka att i denna
malstyrda skola ar det positivt om kompetensutliiigen framjar sadan utveckling som
resulterar i att det blir utveckling i skolan odéttoe undervisningsresultat och

forhoppningsvis ska detta arbete gora det.

Styrdokument
Vi kan lasa en del om elevinflytande i vara stynamient:

Eleverna ska ha inflytande dver hur deras utbilgnitiormas (Skollagen 4 kap
8§ 2).

| den laroplan vi har idag, Lpo 94 lyfts det frathiaflytande och ansvar skall tranas i det
dagliga arbetet i klassrummet och inte bara vicbhégstaka speciella tillfallen. Inflytande



ska tranas och utvecklas under hela elevens skbéirdren har det viktigaste uppdraget att
leda denna utbildning att eleverna far mojlighetréina sig i att ta ansvar for det egna
larandet.

Pa manga stallen i Lpo 94 lyfts betoningen pa afggande och ansvar fram.
De demokratiska principerna att kunna paverkansyar och vara delaktig, skall omfatta alla
elever. Elevernas kunskapsmassiga och socialaklitvgddrutsatter att de tar ett allt storre
ansvar for det egna arbetet och for skolmiljon, tsatiinde far ett reellt inflytande pa
utbildningens utformning. Enligt skollagen aliggkst alla som arbetar i skolan att verka for
demokratiska arbetsformer (1 kap. 2 8). (Lpo 94:15)

Lararen skall se till att alla elever oavsett kach social och kulturell bakgrund far ett reellt
inflytande pa arbetssatt, arbetsformer och undeingens innehall, samt att detta inflytande

Okar med stigande alder och mognad (Lpo 94:15).
Lararen skall tillsammans med eleverna planerautedrdera undervisningen (Lpo 94:16).

Arbetet med elevinflytande fanns aven med i vatasktidigare lokala arbetsplan.
Mal, att regelbundet utvardera elevernas medveirkéanering, genomférande och utvardering
(Rone skolas arbetsplan 1992-1993:3).

1.2 Mina och skolans foérutsattningar fér aktionen

Under drygt tjugo ar har jag arbetat som mellaristadare, vilket inneburit att mina elever
varit i aldrarna tio till tretton. De senaste nittiren har Rone skola varit min arbetsplats, en
landsbygdskola pa sydostra Gotland. Under de sedash har elevantalet sjunkit drastiskt.
Detta lasar har skolan haft 41 elever. Det blevsti#a lasaret, skolan lades ned varen 2008.
Malen som eleverna ska na upp till finns i Lpo & &ursplanerna. Under varterminen 2006
paborjade vi en malskrivning for varje ar fran &teklass upp t.o.m. ar 6. Till att borja med
bestamde vi att n6ja oss med karnamnena och dalaocalen. Tanken var att vara tva
lagstadielarare skulle arbeta t.o.m. ar 3 och&inellanstadielarare fran ar 4 till ar 6. Sedan
skulle vi m6tas mellan ar 3 och 4. P& grund avgretilytt, sjukskrivning och indragning av
en tjanst till hdstterminens start avstannade atloeth tog langre tid &n vi hade beréaknat.
Ibland har jag kant att det arbete vi gér med #alluppnaendemalen aldrig blir fardigt och
att vi lagger for mycket tid pa dem. Som hjalpmeual vi haft Lpo 94, kursplaner for
grundskolan 2000, kunskapsprofilerna fran amnespéoskurs 5, Diagnostiska uppgifter i
matematik for skolar 6-9, Diagnostiskt materiavésska for skolar 6-9, Forskoleklassens Jag

kan..., Jag kan..., Jag kan mera... och Kunskapsblomrandlddning bl. a. Vi har haft
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manga och langa pedagogiska diskussioner. Ibland haft funderingar pa vad ett ord inom
t.ex. matematiken star for och vad det betyders8hmg (2003) tar upp vikten av att man pa
skolorna just diskuterar de nationella malen kod&dokala planerna och hur man far in
dessa mal i undervisningen. Det ségs att processgimande och jag kan bara halla med,

under vara langa diskussioner har jag lart mig orass

Meningen med dessa lokala uppnaendemal ar attadeask levande och att innehallet forstas
av elever och foraldrar. De ska inte vara en pagipert som bara vi pedagoger anvéander oss
av.

Jag kommer att paborja mitt arbete med amnet maiteimain egen klass. Min klass ar en
5-6: a pa 13 elever, atta femmor och fem sexon @léver ska vara involverade i arbetet och

for egen del ska det bli intressant att se omgiti fdoban rétt.

1.3 Syfte och problemstalining

Jag har tva syften med denna aktion. Jag villlatteznaska bli mer medvetna om vad de ska
lara sig i skolan. Att eleverna ska veta vilka ksawn stélls pa dem och vilka malen ar i de
olika &mnena. | denna aktion handlar det om ammé¢matik och vad som forvantas att de
ska kunna i de olika aren.

Jag vill aven att eleverna ska ha inflytande Oitetézande. Att de far en medvetenhet om att
de har chans att paverka hur de ska lara och nékalkira.

Utifran de har tankegangarna vill jag ta reda pa:

Kan elevinflytande bidra till att 6ka elevernas medetenhet om sin inlarning i

kdrnamnet matematik?

Utifran problemstallningen har jag foljande undagfor:

1. Hur kan reflektion och samtal omkring mal, latarmch undervisning bidra till storre
inflytande och kontroll i [arandet?

2. Hur kan reflektioner och samtal med utgangspunidtematiska uppgifter bidra till det

samma?
Jag har konkretiserat mina strategier for Okaytafide dels genom skriftliga reflektioner och

samtal omkring malen och hur de kan nas och avehraflektioner relaterade till elevernas

konkreta matematikarbete.
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2. Teorier

2.1 Inledning

Nar eleverna borjar skolan brinner de av lustat!IDe vill visa mig som larare vad de kan
och de vill komma hem till sina familjer och vida sya kunskap. Med stigande alder ser jag
att den positiva instéallningen till skolan ochléatta sig nya saker avtar. Matematik ar ett
sadant amne som jag upplever att de flesta elaletidgre aren tycker ar kul och garna vill
jobba med, men desto aldre de blir ar det fler saker att matematik ar trakigt. Jag funderar
pa varfor det &ar sa. Jag har en kansla av attlldess del hos en del elever kan bero pa att
nar man blir lite aldre ska man tycka att skolatrd@kig. Med stigande alder blir ocksa
amnena svarare, allt faller kanske inte pa platsigigjalvt, utan eleven maste anstranga sig
lite mer och det blir jobbigt. Min uppgift som pepbay ar da att fanga upp dessa elever, att de
vill 1ara sig och att de blir intresserade. Givetska dven de redan intresserade eleverna ha
sin chans att utvecklas vidare i sin kunskapsinhérgt

Ofta tror jag att eleverna inte vet vad de ska kuinte olika aren och vilka krav som stélls pa
dem. Hur ska de kunna veta vad de ska kunna orskalan inte talar om vad som forvantas
av dem? Att veta vad de ska kunna kan vara enesptirvilja lara sig mer. Att sedan ha
chans att ha inflytande 6ver hur de ska lara sigattna malen kan vara en annu stérre

utmaning.

Jag har en tro att alla elever vill lara och utvackg sjalv. Far eleverna kénna sig delaktiga i
undervisningen ser det under lektionerna ut sondenar ett storre ansvar for sitt [arande. Att
sedan ta ansvar for detta larande ar inte alltidtsaMin 6nskan ar att varje elev ska ta ett
storre ansvar for sitt eget larande, att man lasifd egen skull och ser sig sjalv i sitt larande.
Att skolan &r till for att man ska fa utveckla sjglv och att fa mer kunskap.

Nar man upprattar en individuell utvecklingsplanstedeleverna kanna sig delaktiga. Jag
onskar att de mal som vi satter upp for dem i statstrackning skulle komma fran dem

sjalva. De flesta elever ar medvetna om vad deaapé och vad de behover trana mer pa. Nar
vi tillsammans upprattar mal for den enskilde eteskulle jag vilja att elevens motivation var

storre. Har har de ju chans att paverkal!

13



2.2 Elevernas intresse for matematik

Ryssen Victor Firsov (2006) skriver att manga eleygpger att matematikamnet ar deras
favoritamne under de forsta skolaren och att \dlidd slutsatsen att vi maste underhalla detta
intresse sa att det bestar under hela elevensaigl¢ian menar att det ar fel. Vid narmare
analys visar det sig att nar eleverna vid denner&éger sig ha matematik som favoritamne
innebar det att de ar n6jda med det de prestehabeltdver inte alls ha ett speciellt intresse
for matematik. Jag som larare lagger mycket tid @uérgi pa att fa mina mindre intresserade
elever intresserade av matematik, men tyvarr siétmog sa att de som paverkas mest
positivt ar de redan matematikintresserade.

Firsov (2006) skriver vidare att elever i barndomamgefar 6-10 ar, ofta behover vagledning
av en vuxen, en larare for att lara sig. De i tidiogar, ungefar 10-15 ar, dar ar det den egna
personlighetsutvecklingen som ar framsta motivetdtande.

Alltsa fragar jag och Firsov (2006) oss:

Hur kan vi vacka och utveckla intresset for matek®at

Vad kan vi erbjuda de elever som helt saknar isgdé8r matematik?

Firsov (2006) skriver att vi kanske inte ska hasétstort mal som att utveckla ett
grundlaggande matematikintresset. Han menar attrimié behover vara sa stort, utan kan
besta i att gora just den har matematiklektioneninteessant for just den har eleven. Han
namner att for elever i 10-15 ars alder ar framgaridarandet det viktigaste motivet. Kan jag
da fanga en elev och fa den att kdnna att den $yciGt framgang, kan det leda till att den
eleven far intresse for larandets resultat, efigiov (2006). Han sager aven, att misslyckas
en elev med larandet sa blockeras aven intressétrfiiet. Alltsa "Elevens intresse for
resultatet av larandet kan darfor endast garant&raketta resultat star i rimlig relation till
elevens formaga.” (Firsov 2006:159).

Om den elev som ar mindre intresserad av materféatikara med och séatta upp malet for
sina matematiklektioner kan han/hon bli mer inteeasd och motiverad. Jag har jobbat l&nge
som larare och skulle sékert klara av att arbeta ntatematikbok. Trots erfarenhet har jag
valt att ha en larobok. Vi arbetar inte alltid mzaken, men fér min egen del kdnns det tryggt
att ha en bok att luta mig mot. Mouwitz (2001) g&riom att det undersdkande arbetssattet
dar elever upptacker, fragar och argumenterasestitigre krav pa en larares amneskunskap
an om lararen arbetar traditionellt efter en |atobmatematik. Daremot séger han att vi inte
vet vilket matematikkunnande som leder till bagtlefvitet i undervisningen. Nar det gar

trogt for nagon elev kan jag tillsammans med elgy@ett samtal gora upp om en "deal”. De
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timmar vi arbetar i matematikboken ber eleven nbgrjan av lektionen att vi satter upp ett
mal for just den har lektionen. Om eleven hinngésdifar han/hon vélja fritt vad han/hon gor
resterande tid av lektionen. Med dessa mal hasé#att elever som segar sig fram kan fa
fart utan dess like for att sjalv fa planera restee tid. Sidantalet leder till en motivation att
komma igang och det hela leder till en aktiv hamglli

Det galler aven for mig att fa eleverna att kanthae nar framgang, att de lyckas och kan.

2.3 Lararens roll
Mouwitz (2001) skriver att for att kunna undervigsaatematik ar forskare i
matematikdidaktik eniga om att matematiklarare beh@mneskunskaper i matematik och
didaktiska kunskaper. Jag ar ingen amneslarareéameadik, utan utbildad mellanstadielarare
och ett av mina tillvalsamnen ar matematik. Jagiaag mina Amneskunskaper ar tillrackliga
for det arbete jag gor i dag. Utover det ska jaginanande om kursplaner och de mal som
finns dar och de &r just dessa mal som jag viliitia elever ockséa ska ha kunskap om. Vad
det galler det didaktiska kunnandet sa ska enddrarallmanna kunskaper om undervisning
och larande och ha kunskap om elevers larandeaDetderbart att tillsammans med en elev
fa uppleva att den har lart nagot nytt, det ger lyiga och energi! Det &r inte alltid latt att
hitta vagen till elevers larande. Genom min laragbhar jag lart atskilliga satt som elever lar
pa och har galler det for mig att anvanda dennakam pa ett flexibelt satt. Det galler for mig
som pedagog att hitta olika ingangar till varjevel&rande. Det &r inte alltid sékert att jag
hittar den ratta vagen for alla elever. Om detiéisa galler det for mig som pedagog att aldrig
ge upp utan se det som en utmaning. Sjalvklarjakach kan jag ocksa ta hjalp av mina
kollegor.
Laroplanen talar om att det &ar skolans skyldighieta@a elever nar malen:
Mal att uppna uttrycker vad eleverna minst skaluppnatt nar de lamnar
skolan. Det ar skolans och huvudmannens ansvaleattrna ges majlighet att
uppna dessa mal. (Lpo 94:10) .
Det ar min skyldighet som larare att tala om f@verna vad de ska kunna — vilka mal de ska
na upp till. Firsov (2006) papekar att elevernari#ratt veta vad som vantas av dem. Viktigt
ar att aven en svag eller ointresserad elev mastarfna framgang i sitt larande. Ibland maste
vi kanske sétta ett lagre mal for just en elev, uhem eleven ska veta vilket mal som
egentligen galler och har da chans att arbeta etandlet.
Som pedagog ska jag aven informera och visa elawaliket material vi har och som vi kan

arbeta med. Firsov (2006) menar att genom att mleMear olika material att arbeta med sa
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kan eleven arbeta utifran sitt individuella inteesgh att det kan bli mindre press pa eleverna

om de ser att de arbetar med olika material.

Det ar mycket som paverkar elevernas matematikii@amen larares syn pa matematik och
hur vi arbetar i och utanfor klassrummet har stisngtrkan pa elevernas forstaelse for och
sjalvfortroende i matematik. Olyckligtvis tror mangtt det bara ar ett fatal som kan lyckas i
matematik. Elever med otrygg uppvéaxt, med laran@iéglieter och med ett annat modersmal
an svenska far inte sallan for lite lararstod oditaimed allt for 1aga forvantningar. Jag ar
overtygad om att alla kan lara sig grundlaggandematik med relevant stdd och god

undervisning (Boesen m.fl. 2006).

2.4 Elevinflytande

For manga ar sedan fick vi i skolan en skrift, "6ya pa eleverna! Om elevinflytande i
praktiken” (2001). | den kan man lasa att det fdtanelevinflytandet med t.ex. elevrad
fungerar férhallandevis bra i manga skolor. Att digtemot &r betydligt svarare att fa det
informella elevinflytandet, d.v.s. den vardagligdaktigheten i undervisningen att fungera
bra. Vidare kan man lasa vad som menas med elgzintle och det ges ocksa lite tips pa hur
man kan gora. Denna lattlasta skrift har funnitsl mmég genom aren och paminner mig om
hur viktigt det ar att ha eleverna delaktiga i aitbete. For min del har det kants viktigt att
mina elever ska fa vara med och tycka om det vi gkolan. Redan under mina forsta lararar
borjade jag i det lilla. Jag hade en variant awt egeete, dar visserligen jag styrde vad
eleverna skulle géra, men eleverna fick ett amedeidner till forfogande dar de sjalva fick
bestamma nar de gjorde vad. Darefter blev stetatwackla arbetet med att fa eleverna mer
delaktiga i sitt arbete. Utifran erfarenhet serattgde blir mer motiverade och genom
motivationen och engagemang okar larandet. Dearkitgre, presterar mer, blir nyfiknare

och vill 1ara mer.

Nar jag ger eleverna rétt att paverka sin inlarmidpte jag som larare ha kunskap om vad
eleven kan. Manga elever anknyter sina idéerdilldi redan kan och da ar det bra att jag har
kunskapen om elevens svarigheter och kan hjalpapdevdagen (Mouwitz 2001). Jag maste
finnas som en handledare, ge dem inspiration aolanihgar.
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Under ett tidigare arbete blev jag inspirerad anvaum Selbergs doktorsavhandling
"Elevinflytande i larandet” (1999). Hon har forskz sambandet mellan medinflytande och
elevernas satt att tillagna sig kunskap i skolam forskning har hon undersoékt hur larandet
gar till i skolor dar eleverna har stort inflytandleer undervisningens utformning. Hon har
aven gjort jamférande studier mellan skolor medagrad av elevinflytande och undersokt

hur det avspeglas i elevernas larande.

Larande &r nagot som pagar standigt. Selberg (1998)r om att tidigare forskning visar att
motivation, aktivitet och dialog ar viktiga prineipi vart arbete med larande. Om man
standigt far tillfalle att bearbeta de nyforvarvaamskaperna och erfarenheterna ger det
vagar till nytt larande. Motivet att vilja lara diygger pa intresse och behov. Om det ska bli
larande sa galler det for mig som pedagog att tignglen drivkraft som finns inom varje
elevs intresse och behov. Eleven blir aktiv ochdfvara med och ha inflytande over sitt
larande. Nar jag som pedagog har blivit lyhord ad gleverna har for behov och intressen

har vi en dialog med varandra och det hela letldatande.

| mitt arbete med att forhoppningsvis fa mina etawedvetna om vad de ska lara i matematik
har jag vid nagra tillfallen suttit ner och samtateed eleverna en och en. En del elever ar helt
medvetna om vad de vill kunna och hur de ska nalflisa vilket redskap de vill anvanda.
Andra elever &r slatstrukna och har ingen asikt@ih vad de vill kunna och inte heller nagot
forslag pa hur de kan lara. | bada fallen gallérfdemig som pedagog att ge dem redskapen,
aven den som har ett eller fler forslag. Min uppdifatt visa eleverna pa olika vagar att lara,
att ge tips och inspiration. Till att borja med kaan uppleva det som skendemokrati, att jag
ger forslag och eleven véljer ett av dem. For neihéd det helt ok att det ar sa. Trots att det
kanske ar jag som bestammer ar jag 6vertygad oeleattn upplever det som om den har
bestamt sjalv. S& smaningom &r min forhoppninglatten lar av detta och far egna idéer och
forslag. Selberg (1999) skriver att de elever sdoetar med att initiera, planera, genomfora,

bearbeta och utvardera sitt larande utvecklar géetien att se sitt larande och hur de lar.

| min 5-6: a marker jag stor skillnad pa de olikadserna. Sexan och jag ar inne pa vart tredje
ar tillsammans och femman och jag gor vart forsta@anga avseende vet sexorna vad de
vill och har en hel del konkreta forslag pa huwvidifa det gjort. Generaliserar jag det sa har
inte femmorna nagon storre asikt. De vill ha mydeerat och har tyvarr inte alltid lust att

gora nagot anda. Jag upplever det som om de ibteadade ska tycka nar de har chans att
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tycka och paverka, som om de inte bryr sig. Deteailifrustration hos mig. Det &r en otrolig
skillnad pa de olika aren. Min forhoppning &r a ined hjalp av sexorna ska sa ett fré hos
dessa femmor och att lara dem hur man kan fa arfty¢. Min upplevelse ar att de inte har
haft sa stort inflytande under de tidigare skolakar de inte sattet med sig hur man kan fa
vara med och paverka sin skolsituation s& mastérdesig. Jag tror att det ar viktigt att redan
i de tidigaste skolaren lata eleverna fa vara nuddtygcka om det vi gor i skolan. Aven om de
kanske inte forstar pa samma séatt som aldre els&éd@n de med all sékerhet ha nagon asikt
om hur de vill gora. Om vi pedagoger tillater elmzeatt tycka och ser till att ta vara pa deras
asikter ar jag helt 6vertygad om att man redanlédee aren kan lata eleverna ha inflytande.
Under mina samtal har en del elever bestamt atkddara t.ex. ett moment pa olika satt.
Ibland ska de jobba med datorn, ibland med nagokiet laborativt material. For de elever
som har dalig uthallighet tror jag att det ar bitada genom sitt inflytande véljer lite olika
vagar att na sitt mal. Utifran mina erfarenheterjag att det ar bra med denna variation, nar
myrorna borjar krypa i brallan kan de ta en litearpenad och hamta det material som de ska
arbeta med. Detta avbrott leder forhoppningsvigtilny stunds koncentration, som i sin tur

leder till larande.

| Selbergs (1999) studier ser man att i klasseetirerna ar vana att ha inflytande kan
eleverna sjalva vacka fragor som ar av intressddéas inlarning och de klarar av att
argumentera for sitt val. Lararens insats ar véigehian ger eleverna mojlighet att
argumentera for sitt val och sin syn. Han stimuldem aven till aktiva val vad det géller alla
de mojligheter som finns att valja bland. Dessaesldar en férmaga att lara sig pa bredd och
djup och de klarar av att arbeta sjalvstandigolikdillsammans med andra elever. De tar
aven ansvar for vilka verktyg de ska ha for si@ining och vilken larande strategi de ska
anvanda sig av. Vidare visar Selbergs (1999) stattlide elever med mycket inflytande i
undervisningen tar ansvar for redovisning av stiete och gor det med sitt eget sprak och
sina egna tankar. | redovisningen blir lararenigikdels som mottagare, men d&ven som nagon
som reagerar pa det som lars.

| Selbergs (1999) studie visar lararna eleverndeathte ar ensamma i sin inlarning genom att
da och da ga in i dialog med eleverna. Genom detta de sina elever att de inte ensamma
har ansvar for sitt larande fér vad och hur delér ger givetvis ocksa uppmuntran och
berom.

For egen del kan detta vara ett mal for mig ochangllever, att eleverna vet vad de vill med

sitt larande och hur det ska ga till. Det kan ver&ea en utopi, men ett mal att arbeta mot. Jag
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tror och vet av den erfarenhet jag har att arbetd imflytande tillsammans med elever, att far
man en grupp med sig som ar vakna och vill paveékean det smitta av sig till 6vriga
klasskamrater.

Jag vill att mina elever ska fa en medvetenhet acthde ska kunna i de olika aren och vilka
krav som stélls pa dem. Selberg skriver att "Elewed storre erfarenhet av inflytande har
storre chans att klara av att |ara sig om de stéiis kravet att gora sjalvstandiga val av vad
man ska lara om och att valja hur man ska gadila/for att lara” (Selberg 1999:150). Ett av
Selbergs (1999) resultat av undersdkningen vateatlevgrupper dar man haft stort
elevinflytande 6ver larandet var att de haft stondglighet att utveckla kunskaper som
stammer med de mal som vi i Lpo 94 och kursplanbam@mner stravansmal, an de
elevgrupper dar man haft mindre inflytande. For dehkéanns det att jag jobbar at ratt hall,
jag later eleverna ha inflytande och ger dem méleatematik for sitt ar. Givetvis ar min
forhoppning att detta arbete ska resultera i gtsfasmaningom tillsammans med mina

elevgrupper stravar efter att fa med alla amnéwlas.

Pa det satt som jag arbetar ser jag likheter me8elberg (1999) kommit fram till. |
klassrummet arbetar inte alla alltid med samma aminarbetar ofta utifran en "meny” dar vi
tillsammans dukar upp de olika arbetsuppgifterma sean kan valja bland. Ibland har vi
dessa menyer over ett arbetspass, ibland en etadfidag. Min upplevelse ar att eleverna
gillar dessa lektioner. For egen del far jag urtbmsa pass mer tid till att hjalpa eleverna an
om alla arbetar med samma sak. Firsov (2006) skoweatt nar eleverna inte gér samma sak
kan man fa till pedagogiska effekter. Det han namdndl.a. minskad belastning pa lararen
och positiv motivation for larande.

Eleverna slipper ocksa att ha koll pa klockan @th om for mig att lektionen ar slut, att det
ar dags att byta amne. De far tid att arbeta kléet byta arbete oftare om de inte orkar.
Selberg (1999) sag i sin studie att elever sonsimarbetsvecka organiserad i lektioner med
skolamnen missgynnas vad det galler att arbeteddse kunskapsomraden och att ta storre

ansvar for sitt larande. Jag kanner att jag arltsitt hall.

Det Selberg (1999) kommit fram till &r att det finett patagligt samband mellan elevernas
inflytande over studierna och kvaliteten pa larandad eleverna lar sig och hur de lar sig
star i direkt relation till graden av medinflytandéar det géller att fA eleverna aktiva och att
ta eget ansvar for sitt larande pekar hennes udkigirgy pa att lararens erfarenhet av

elevinflytande och lararens forhalliningssatt i undmingen spelar en mycket viktig roll.
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Elever med hdg grad av inflytande Over sina stuldiesig att gora sjalvstandiga val om vad
de ska lara sig, hur de ska lara och hur de bastddovisa kunskaperna. De kan ocksa
argumentera for sina val, tanka kritiskt i forhatie till vad de lar sig och deras kunskap finns

kvar pa lang sikt.

Madeleine Lowing skriver i sin doktorsavhandling emundersékning om vad som gor en

god larare. Det man kom fram till var:

... framgangsrika larare kombinerar en malmedvetatewisning med stor flexibilitet i
planering och genomforande. De reflekterar ocksi 6in egen undervisning i relation till
elevernas inlarning och utveckling. De goda laraamasténdigt tillvara elevernas idéer, men de
har anda en klar struktur pa sin undervisning. (ilogvw2004:33).

Det ar precis sa jag vill att det ska vara i miésisrum och jag kanner igen mig i mycket. Nar
jag later mina elever vara med och ha inflytansigt iarbete i klassrummet s& maste jag ibland

vara med och styra upp det. Alla elever klarar aitenan ger dem full frihet.

Selberg sager att "Elevinflytande i larandet &e idétsamma som en total fri utbildning utan
struktur och ramar” (Selberg 1999:150).

20



3. Aktionsforskning/Aktionslarande

Aktionsforskning och aktionslarande ar tva begrepm ar nara slakt med varandra. Bada
dessa begrepp anvands i forandringsarbeten in@nsliblan. Gemensamt ar att man satter
igdng en aktion som man sedan observerar och teféakkring, for att sedan gora en ny
aktion.

Aktion betyder aktiv handling. Den tysk-amerikanskeialpsykologen Kurt Levin raknas
ofta som upphovsmannen till aktionsforskning enilgittsson (2004), Stensmo (2002) m.fl.
Han utvecklade denna typ av forskning pa 1940-tatbtvar verksam i USA. Han menade att
social forskning har till uppgift att férandra oféhrbattra for nagon. Han sag forskning som
endast resulterade i bocker som otillracklig. Sdigtimenade han att praktiker och forskare
bor respektera varandras olika kunskaper och ieisats

Tom Tiller vid Tromso universitetet i Norge anvandgtionslarande som ett centralt
begrepp. Han menar att larare kan vara forskasteyirke, men blir till f6ljd av det inte en
forskare. Han menar att aktionslarande ar den émd& lararens aktivitet och

aktionsforskning ar det som forskare bedriver pgskolor och universitet (Tiller 1999).

"Aktionslarande handlar om att forsta det man upgleforsta sig sjalv och fa upp 6gonen for
det som befinner sig pa djupet. Det handlar omitatana sig sjalv pa ett grundlaggande satt”
(Tiller 1999:65).

Att aktionsforska handlar om att utveckla och f@hénen verksamhet, samtidigt som man
skaffar sig kunskap om hur denna forandring gBotih vad som sker under arbetets gang.
Det blir en relation mellan handlandet och forstéelav vad som sker. Genom denna relation
blir praktikern delaktig i det som sker och kanmdéd astadkomma en battre forstaelse att
agera utifran.

Aktionsforskning bygger pa att den som forskansgtdltar i den verksamhet som studeras.
Den som forskar deltar i planeringen, genomforandatutvarderar det som skett. Det
innebar att denna forskarroll ar mycket kravandesddtom ifragasatts ibland forskarens
objektivitet och distans till materialet eftersoandkaren ar mitt uppe i det egna arbetet. Har
galler det att som forskare ifrdgasétta och kriteflektera dver det som gors och 6ver den

egna forforstaelsen.
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Lewin (Mattsson 2004, Stensmo 2002 m.fl.) och avem Tiller (1999) menade/menar att
aktionsforskningsprocessen var/ar cyklisk; jag ptannagot som leder till en aktion, jag
observerar det jag gor och reflekterar dver dekeé sluts inte, utan den/de sista
reflektionerna leder till en ny planering. Undesebvationen hamtar man genom olika
metoder in systematisk information hur aktionendgt. Enligt McNiff (2002:57) sa kan
aktionsforskningscirkeln leda till att man komméretdt sidospar, vilket jag inte tycker ar helt
fel. Under en aktionsforskningsprocess dyker detempmangd reflektioner och far jag da en
bra tanke ar det inte fel att utveckla den. Jadp&da inte tappa greppet, utan maste komma
ihdg vad min huvudfraga var och vad jag egentligie forandra.

McNiff (2002) anser att aktionsforskning ska haegen status, eftersom det inte gar att
jamfora med vanlig forskning. Aktionsforskning byyga att lara om sitt eget yrke dar det

cykliska arbetet med planering, aktion, observatiohn reflektion star i centrum.

Egerbladh & Tiller (1998) skriver om en larare ssag fram emot den dag da skolan hade
blivit klar i sin utveckling av organisationen, hie@inde att det var sa oredigt med alla
nyheter. Ibland kan aven jag kénna att det kommyket nytt och att ekorrhjulet snurrar allt
fortare. Trots det kanns det viktigt for mig atdrid) sta still som larare. Jag vill utveckla mig
sjalv och min praktik, dvs. arbetet i skolan oéfleissrummet hela tiden. Genom att var med i
ett aktionsforskningsarbete gor jag det. McNiff@2pskriver att nar man utfor Practitioner
Research riktar man storst uppmarksamhet pa adirgeaktiker som sjalva bedriver sin egen
forskning, sitt eget sokande efter okad kunskamftpa det viset kunna forbattra sin egen
praktik. Det ar viktigt att analysera, reflekteighalokumentera den egna verksamheten samt
sprida erfarenhet till varandra och aven andra.

Jag som larare lar genom aktionsforskning att studen egen praktik. Jag identifierar ett
problem, nagot jag vill forandra och utifran mifiaeenhet, tidigare kunskap och reflektion,
planerar och genomfdr jag detta arbete.

Action research is a name given to particular wlanesearching your own learning. It is a
practical way of looking at your practice in ordercheck whether it is as you feel it should
be... No distinction is made between who is a researand who is a practitioner. Practitioners
are potential researchers, and researchers argtiprasrs (McNiff 2002:15).

Min handledare, som &r forskare och knuten tilueitersitet kopplar mig som larare in i den

teoretiska varlden. Jag knyter samman mina metadiskktyg med teorierna.

Det som ar bra med aktionsforskning ar att derehyfraktiken som utgadngspunkt till

kunskapsutveckling och forbattring. Dagens skoloiggtion staller krav pa en larande
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organisation dar rektorns och lararens kunskapskiing star i centrum. | den nya
organisationen ar det viktigt att analysera, reéflek och dokumentera den egna verksamheten
och sprida erfarenheter till andra (Rénnerman 1998)

Att vara aktionsforskare innebar fér min del ag gkriver loggbok. | min loggbok skriver jag
efter dagens slut ner vad jag har gjort, allt tdfacversikt dver det jag gor. Jag reflekterar
over det som hant och det som jag gor och gjogtsiler kritiska fragor, allt enligt
Egerbladh & Tiller (1998) till mig sjalv och férhppingsvis utvecklar det mig som larare i

positiv anda.

Jag ser mig sjalv som en aktionslarare, men anvanigeav ordet aktionsforskning nar jag
berattar for andra vad jag gor. Att jag ser mig samaktionslarare beror pa att jag lar av den
aktion som jag satter igang. Att jag anvander hgugeaktionsforskning beror pa att det
kanns lattare att forklara for andra, de som imteihsikt i t.ex. skolan. Jag séger att jag
forskar pa en aktion och gor ett arbete med eleveom jag vill forandra till det battre.
Vidare forklarar jag att just aktionsforskning &irjag gor en forskning inifrdn skolan och inte

som den traditionella forskningen att man forskifran och ser pa nagot specifikt.
Aktionsforskning &r en farskvara eftersom de fragbiservationer och reflektioner jag gor ar

har och nu. Darmed ska vi inte forkasta aktionsfioig, eftersom den ger mig ny kunskap och

sakerligen en ny aktion.
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4 Metoder

4.1 Kvantitativa metoder

Den kvantitativa forskningen ser foreteelsen samestas isolerat och avgransad, ju mer
avgransad desto lattare att studera. Denna met@ohds med fordel nar man ska géra nagon
form av statistiska generaliseringar. En kvantitatidersokning kan aldrig ge svar pa vad
varje individ tycker.

Nar man ska bearbeta sitt material s& anvandersigav statistiska analys- och
bearbetningsmetoder. Holme & Solvang (1997) visaerakvantitativ ansats innebar att
undersokningen &r fardigstrukturerad redan i temi problemformuleringsfasen. Det gor att
sjalva bearbetningen av informationen &r mycketarkén vid en kvalitativ ansats.

Holme & Solvang (1997) sager ocksa att denna mawdnds ofta for att undersoka stora
populationer och att denna metod ar mojlig att adeZoberoende av avstand.

En nackdel med den kvantitativa metoden &r atirdetfinns nagon garanti for att den
insamlade informationen ar relevant for fragestédian. Man bor vara speciellt uppmarksam
pa hur representativ den insamlade informationeckrmatt man faktiskt mater det man har
for avsikt att mata. Man bor dven undersdka omidssamlade informationen &r reliabel,

palitlig.

4.2 Kvalitativa metoder

Den kvalitativa forskningen har i stort sina roftéitosofi, sociologo och antropologi.
Kannetecknet for de kvalitativa metoderna ar ath mge kan forutse vilka resultat som ar
tankbara. Det man vill studera handlar ofta om ik&alch inte antal, férdelningar och exakta
matvarden. Holme & Solvang (1997) menar att deitatala metoderna syftar till att fanga
egenarten hos den enskilda enheten och dennesgl&péessituation. Det innebar att man har
ett nara forhallande till informationskallan ochldéh man goéra relevanta tolkningar. Man ser
till helheten (holism) dar sammanhanget (kontexter)stor betydelse.

En kvalitativ undersdkning forutsatter att man rmed i ett sammanhang for att inhamta
kunskaper och erfarenhet. Man far en djupare Kadamtidigt som man gar systematiskt
tillvaga. De metoder man kan anvanda sig av anvjuer, individuella eller i grupp,
observationer dar man finns med och kan fora 6glieadolda anteckningar. Man arbetar
med en mindre grupp dar det ar kvalitén pa dets@mm samlar in i form av intervjuer eller
observationer som ligger till grund for det som nsadan analyserar.

Intervjuer, tankebok och loggbok &ar exempel paikataya metoder.
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Holme & Solvang (1997) skriver att kombinationenadika underséknings metoder kan 6ka
kvalitén pa undersokningen eftersom undersoknisgeniar in fragestallningar fran olika
hall. Vidare skriver de att det &r bra med en katili metod nar man arbetar pa outforskade

omraden och aven da det ar dnskvart att man hiadgfiexibilitet under undersdkningens

gang.

4.3 Val av metod

Aktionsforskning kan innehalla bade kvalitativa defantitativa forskningsmetoder. Jag &r i
det omrade som jag vill ha en forandring i och kanait i stort sett arbeta med kvalitativa
metoder. Avslutningsvis kom jag att géra en utvdndgsenkat, vilket inte var planerat fran
borjan. Darav kom en liten bit av mitt arbete &s$ta av en kvantitativ metod.

Tyngdpunkten for min problemstélining ar att fareedvetenhet hos eleverna och deras satt
att se pa sin inlarning. Eftersom jag ska anvaniggam mina egna elever kanner jag att den
kvalitativa metoden passar mig bast, (forutom dsta slelen — utvarderingsenkat). Pa sa satt
vill jag komma at hur mina elever tanker nar depgesin inlarning, jag vill arbeta
tilsammans med eleverna i ett socialt sammanhéngiditvecklar erfarenhet och kunskap.
Holme & Solvang (1997) skriver att de kvalitativa@imderna syftar till att fanga egenarten
hos den enskilde enheten, i mitt fall den enskéldgeen och det innebar att man har ett nara
forhallande till informationskallan, mina eleverhoatt man da kan gora relevanta tolkningar.
Genom narheten till eleverna ar min forhoppnindattll en forandring hos den enskilde
eleven. Jag vill komma pa djupet i elevernas taokasin inlarning. Jag vill ha en dialog
med eleverna och fa dem att reflektera 6ver siinde och da kanns det inte intressant med
diagram och staplar.

Metoderna for mitt arbete ar: lararlogg, eleviog@mtal och slutligen utvecklades tankarna

om en utvarderingsenkat.

1. Lararlogg

Under arbetets gang kommer jag att fora loggbdlenl reflekterar jag dver det pagaende
arbetet. Jag kommer att observera eleverna unddakem, arbetet i klassrummet och goéra
anteckningar.

Det ar viktigt att skilja pa dagbok och loggboka tvegrepp som ofta blandas ihop. En dagbok
ar nagot dar man skriver sadant som sker i ensclivdet man skriver kan bli valdigt privat

och personligt. | loggboken forsoker jag att haéliaspeciellt fokus. Tiller gér den har
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definitionen av loggbok ” | loggboken skriver makartform ner det man gér, hur man ér,
vad som sker” (Tiller 1999:111). Jag kommer atsdia att halla mig till Tillers (1999) G-L-
L-metod, dar versalerna star for: Vad har Gjorts® War jag Lart? Vad har jag Listat ut?
Av tidigare erfarenhet vet jag att jag kan ha safirfolja detta ménster och anvander ibland

ocksa min loggbok som ett minne.

2. Elevlogg

Eleverna kommer att fa en loggbok dar de reflektévar sitt larande. Jag vill fa igang deras
tankar om sin inlarning och hur de kan ha inflytaudser den. Genom reflektionerna hoppas
jag att de blir mer uppmarksamma pa sin inlarnicly att de arbetar efter de mal som de satt
upp. | deras loggbok kommer jag att ge dem beds&ftoch respons pa sitt arbete och sina
tankar, bade positivt och negativt. Jag anser att ska vara arlig mot eleverna och aven lyfta
sadant som ar negativt. Det kan jag gora genogeatn fundering tillbaka eller en fraga.

Ibland stéller jag kanske en fraga som de ska ttithl.

Innan jul ser frgorna ut sa har:

1. Det har kan jag i dag (av det jag ville lara nig
2. Vet du hur du har lart dig det?

3. Det har har jag kvar att lara mig...

En bit in p& varterminen ser frgorna ut sa har:
1. Det har vill jag satsa pa i matte under vartaemi
2. Sa har vill jag gora det...

3. Det har behover jag tréana pa i matte....

3. Samtal

Jag kommer att ha enskilda samtal med elevernaeoofilch malen i matematik. Vi kommer
att samtala utifran malen i matematik och eleveéiisat se pa sin kunskap och hur man kan
lara.

Att jag valjer att samtala med eleverna beror pgagtanser att det viktigt att eleverna blir
sedda och det kan de bli genom att fa beréatta acitada med mig och att jag lyssnar pa dem.
Det de berattar ar deras historia, s som de ss&inpalarning och ingen annans satt att se.

Det ar viktigt att det far bli deras historia, imjen annan tar éver den.
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Dessa samtal kommer jag att spela in pa band.ilagna aktiv och deltagande i samtalet
och slippa lagga energi pa att anteckna. Att haalsamtal pa band innebéar att jag kan ga

tillbaka och i lugn och ro lyssna pa dem.

Kvale skriver att det inte ar nagot mystiskt atté@mda sig av intervju som forskningsmetod
”... enintervju ar ett samtal som har en struktur ett syfte” (Kvale 1997:13). Vidare skriver
Kvale "Att utveckla intervjun som forskningsmetodei stravan att fornya, bredda och
berika radande forestallning om kunskap och forsiimmom samhallskunskap” (Kvale
1997:17). Kvale (1997) skriver att genom samtaew| av varandra och vi lar kédnna
varandra. | det spontana samtalet pratar du ocbrjagrecis vad som helst och var
uppmarksambhet riktas pa vart samtalsamne, syftestwakturen ar av mindre vikt. Jag haller
med Kvale om skillnaden mellan ett samtal och ¢éeruju. Under ett samtal kan du och jag
prata om vad som helst, kanske ger du mig ett keden mening och jag far en annan idé
och genast pratar vi om nagot annat. Under intaréijwi daremot strukturerade och haller
oss till det som vi ska samtala om.

Kvale (1997) framhaller ocksa att det manskligasaetet mellan intervjuperson och
intervjuaren ar en mycket viktig aspekt for denlkativa forskningsintervjun. Eleverna
maste kanna sig trygga tillsammans med mig omaif&lut det jag vill av vara samtal.

Jag kommer att lata eleverna beratta for mig hanaa de lar och om de har nagra tankar
kring hur de kan arbeta for att na upp till givétinTillsammans gor vi upp ett mal hur de ska

arbeta.
4. Utvarderingsenkat

Under arbetets gang utmynnade tankarna om en enagsenkat. Den handlar om hur

eleverna upplevt detta arbete.
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5. Aktion
5.1 Planering

Fragestallningen som jag utgar fraroar elevinflytande kan bidra till att 6ka elevernas
medvetenhet om sin inlarning i karnamnet matematik For att ta reda pa det har jag utgatt
fran fem delaktioner. Delaktion 1-2 handlar om akala malen, vad eleverna ska lara sig.
Delaktion 1 ar en inledande fraga dar elevernadiektera kring sitt larande i matematik.

1. Eleverna far malen for matematikamnet for atskil tanka igenom vad de kan, vad de
behover trana pa och hur de kan lara sig det eekant.

2. Eleverna skriver reflektioner i sina loggbocker arbetet med malen i matematik.

Delaktion 3 handlar om de lokala malen och averhameleverna kan lara.

3. Lararen samtalar med eleverna om hur de skadténmmatematik.

Delaktion 4-5 handlar om hur eleverna lar och keftemer kring detta.
4. Eleverna arbetar med olika arbetsuppgifter iemeaitik.

5. Eleverna reflekterar 6ver sina olika matemagfgifter.

En bit in pa hostterminen paborjade jag mitt aktforskningsarbete. Eftersom klassen i stort
var ny for mig ville jag lara kdanna dem och tillsaamns med eleverna bestdmma hur vi skulle
ha det innan jag korde igang mitt aktionsforsknargste.

Jag startade med att beratta for eleverna vadiljagyéra for arbete tillsammans med dem
och varfor jag ville géra det. De fyra killarnagx@n som gick hos mig aven forra lasaret var
med under varterminen och visste vad det handladd min fordjupningsuppgift arbetade vi

da pa liknande sétt intensivt med svenskamnetoAkti skulle paga hela laséret.

Foraldrarna blev informerade om mitt arbete p&cetidramote och aven i ett

veckomeddelande.

5.2 Genomfdrandet

Hela skolan startade terminen med ett foraldraraftes knappt tva skolveckor. Det fanns en
stor oro bland foraldrar och elever eftersom skddags ner efter detta lasar 07/08. Det var
givet att fokus pa foraldramétet var det sistadéséRone skola och den kommande

sammanslagningen och flytten till Havdhem skolaanéisar. Efter den gemensamma delen
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delade vi upp oss klassvis och jag informerade biramin aktionsforskning. Jag berattade
lite kort vad aktionsforskning &r och vad jag vijéra tillsammans med eleverna och givetvis
indirekt med foraldrarna.

5.2.1 Eleverna skriver om nér och hur de lar i amnematematik

Aktion

Eleverna fick gora en allman reflektion om nar bcin de lar i matematik. Jag berattade for

eleverna att jag ska forsoka att sammanstalla @léirdsig olika saker och att vi tillsammans
kan lara av varandra. Vi kan ge varandra idéer thisédar jag lattast nar jag gor det héar etc.

Livet ar ett givande och tagande och det gélleo&¥ att lara oss att nyttja den kunskapen.

Resultat

Nar klassen reflekterade dver hur de lar i amneematik var alla 13 narvarande. Nar jag
sammanfattade elevernas reflektioner sag jag attahe kom pa topp var matteboken, att
man lar genom tavelgenomgangar och att man lyssraér med pa lektionen aktivt. Alla
utom en elev hade pa nagot satt tagit upp detta.sitere delen av eleverna namnde datorn
som ett satt att lara. Knappt halften lar genonh aple l&xor. Tre elever tog upp att de lar
genom att arbeta praktiskt och préva sig fram.vilte ha |6sa papper och ibland vill de

garna trana nagot speciellt moment. Tva elever &atidde lar av sina kompisar eller av
nagon annan vuxen. En elev tog upp att man lapavepning, traning och repetition, en elev
skrev att man lar av sina fel, en elev tyckte ahrér av tester och slutligen tyckte en elev att

man lar for att matte ar kul.

Reflektion

Att jag lat eleverna reflektera over sitt larandarinet matematik har att géra med att alla
elever kanske inte & medvetna om att vi kan ochadélika satt.

Att matteboken lag pa topp férvanade mig inte. Méggnger har jag hort fran vara larare i ar
1 att eleverna langtar efter sin mattebok. Oftaiimte den med en gang i ettan, eftersom det
ar s& mycket man kan gora utan bok vad det galeemmatik nar man borjar skolan. Skriva
siffror, arbeta med taluppfattning med konkret mat@sv. Trots det sa ar det boken eleverna
langtar efter. Vad ar det da som gor att eleversadixerade vid just sin mattebok? Det jag
kan tanka mig ar att boken ar nagot konkret octbargteleven ser vad den har gjort och hur
langt den har kommit — hur manga sidor de raknamnda ganger jamfor sig eleverna med

varandra hur langt de har kommit i matteboken agthblir nastan som en tavling, vem som ar
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langst. Nagot jag som larare tycker mindre braBom.mig ar det viktigt att de forstar det de
haller p4 med och inte hur langt de kommit. Jaqk&@tt jag forsoker att variera arbetssattet
i klassrummet och har i stort endast larobok i &manmaatematik och engelska.

En intressant iakttagelse var att nast intill adannde att de lar av lararen och att det ar
viktigt att lyssna och var med pa lektionerna. Sarare upplever jag en enorm skillnad pa de
olika aren. Sexorna tar ansvar for det de ska gdinaarbetar i stort sett sjalvstandigt. Om jag
gor en generalisering kan jag saga att femmorwo&d@mncentrerade, en del vandrar omkring i
klassrummet, smapratar och stor. Far de en ingtrukim vad de ska gora sa upplever jag att
nast intill ingen lyssnar, eftersom i stort sekh ahaste stalla en fraga efter som handlar om
det vi just da pratat om. Givetvis svarar jag @@én men det ar inte klart dar, dd maste annu
en person stélla i stort sett samma fraga en dhogyt. Oftast skriver jag aven pa
whiteboarden vad som géller. En del av sexornabkarktigt irriterade och hjalper mig

genom att tala om att ni maste lyssna: - Nu hardamt det fem ganger! Att da se att aven alla
femmor skrev att de lar nar de lyssnar och ar néelgltionerna var en intressant iakttagelse.
Ar det sa att eleverna vet hur det ska var, astkaevara aktiva och med pa lektionerna? Ar
deras upplevelse att de &r med? | slutanden teaelaVer fatt svar pa sina fragor. Jag har
kollat att alla har forstatt genomgangen, inforimagin eller det som vi holl pa med. Det som
jag undra 6ver ar om de ar medvetna om hur myakebm gatt at till detta fragande och
vilket s& manga ganger gor mig som larare sa &uedratt de inte kan lyssna. Tyvarr sa hors
sakert min frustration och irritation pa min rogtket jag egentligen inte vill.

Jag var lite forvanad att lararen kom pa toppveleas larande. Givetvis ar jag som larare till
for eleverna, men att de lagger sa stor vikt vid roil forvanade mig lite.

Hade det varit for ett antal ar sedan hade det garbverraskning for mig att eleverna lar av
tavelgenomgangar. Tidigare kande jag att det vagé#satt att ha gemensamma genomgangar
pa tavlan i matematik. Jag hade lart mig att jag &irare skulle individualisera min
undervisning och se till den enskilde eleven. Alltdev det inte s& manga gemensamma
genomgangar, utan jag hade genomgang med dendmnsléven eller ndgon mindre grupp
som holl pa med samma sak. Jag fick tdnka om starti sett alla mina elever skrev pa en
utvarderingsfraga i de nationella proven om néiédsig matematik bast. Det givna svaret
var: - Nar Kerstin har genomgang pa tavlan.

Jag tror att for en del elever kan det vara engiingg att alla & med och resonerar vid en
genomgang. De behover inte avsloja sin okunskay, bifr hjalpt av klassen. For en del kan

det vara precis tvartom, de gillar att visa vadkae och far tillfalle till att glansa. Dessa
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gemensamma genomgangar kan vara givande. Tillsasfaiavi manga ganger langa och
givande diskussioner.

Fyra elever tog upp laxan. Inom matematiken verkattesa manga elever anse att de lar av
laxor. Vi har pa demokratiskt sett bestamt hur nadiédgor vi har, i vilkka amnen och till vilka
dagar de ar till. Manga ganger far eleverna vard ool bestamma innehallet i laxorna. En
del visar Oppet att de gillar att ha laxor, andreksr hogt. Jag funderar pa om det kan bero pa
att just matematik amnet borjar bli svart for ehealever ju langre upp i aren som de kommer
och darav blir det tung med just dessa laxor. Bbdhar jag funderat kring att jag upplever
att matematik intresset avtar med stigande alden ®ellanstadielarare ar det framforallt i
femman jag upplever att eleverna borjar tappassee Jag funderar vidare pa att en del
elever kanske inte far den hjalp de behtéver meahldm}emma. Laxan ska inte vara svarare an
att de klarar av den sjalva. | skolan vill mangavel ha bekraftelse pa det de gor och kanske
far de inte den bekréftelsen eller stottningen hamiag funderar ocksa pa varfor en del
maste visa att de ar negativa till Iaxor. Ar dejatésom bara ska vara sa? Ibland tror jag det.
Manga ganger upplever jag att nar man blivit 113483 ska man tycka si och sa om saker
bara for att man ska det. Ibland ar det kanskétséam inte tycker som man sager, man vagar
inte sta for vad man tycker, utan man intar enruiff en roll som man kanske tror imponerar
pa en del kamrater.

Jag blev férvanad att sa fa anser att de lar geatbarbeta praktiskt. Som larare tycker jag att
det &r viktigt att man gor praktiska saker. Vetmte hur manga deciliter som gar pa en liter,
ga till vattenkranen och fyll en liter med hjalp et decilitermatt och du upptacker hur manga
deciliter som far plats i en liter. Vi lar med hé&d@ppen och har du gjort en sak sa upplever
jag att det sitter battre kvar an om du bara strdsffror och inte har forstaelsen for dessa.
Jag funderade pa varfor de inte lyfte att de larded ar tyst och lugnt? Jag upplever det som
om en del har svart att koncentrera sig och awtijer att satta sig ensam nagonstans eller att
ta pa sig horselskydd. Horselskydden ligger i kdipsoch de kan man anvanda nar man
kanner att man vill skarma av sig och fa det tyst sig.

Denna text kandes representativ for vad de flegtaipp. Bada aren namnde i stort samma

saker, men pa lite olika séatt. Langden av det skrivarierade.

Hur lar du dig saker eller det du lar har i skolstan lysnar och forsoker
hanga med i boken och pa tavlan. Och forsoker sitteOch inte prata med
den brevid. Och lysna pa lararen &r viktigt dénié@n sig. Man ska aldrig vara
radd for att fraga efter hjalp.
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Nar jag plockade ut detta korta citat gjorde jagersonlig reflektion. Mycket av det vi gor i
skolan beror nog pa vad eleverna tycker om detidelgnas skrev:

...sen ar matte kul ocksa tycker jag och nar manetydkt, sa tror jag att det
gar battre att lara sig.

Efter att ha sammanstallt elevernas satt att sitjplarande i matematik skrev jag nagra rader

i min loggbok:
07-09-26 Harligt att eleverna kom pa sa manga dlitaatt lara pa! Hoppas bara att jag kan fa
dem att nappa pa varandras sétt att lara, ativard varandras idéer om hur man kan lara sig pa
olika och lattaste satt. Den alskade mattebokendetinte lite konstigt att vara elever alltid ska
vara sa traditionella? Ratt eller fel — boken ardk@ en trygghet (sa tycker aven jag ibland) och
sa ar den matbar. Man ska lyssna och vara medkiidrierna — ett bra mal. Hittills upplever jag
inte det s&, men malet &r att vi ska na dit!

Slutsats

Det jag tog med mig var att eleverna hade en Hatlder pa hur de vill och kan lara sig i

skolan. Jag maste ta till mig den kunskapen ogh #blika varianter pa larande till de

elever som inte har sa stor referensram. Ett gn&tfor mig och eleverna var att lyssna och

vara med pa lektionerna, men &ar det verkligen s8Rdpen fanns antagligen i gruppen, men

jag upplever en helt annan verklighet. Hur kangadasta satt fa mina elever medvetna om

det? En 6ppen fraga.

Jag meddelade klassens foraldrar genom ett veclkdeteadle dar jag berattade om mitt

arbete. Se bilaga 1.

5.2.2 Eleverna far malen for matematikamnet

Introduktion

Som introduktion forsokte jag att s& enkelt somligidperatta for eleverna att vi har olika
mal i alla amnen i skolan som man ska na uppatitidet i ar 5 finns speciella mal skrivna i
var laroplan som talar om det minsta man ska kuBagorna gjorde de nationella proven
under varen och de kande val till att de ska vagkgnda i de amnen som vi kallar
karnamnena och att det ar engelska, matematikwasiska. Jag beréttade vidare att vi larare
pa skolan jobbat med att skriva mal for de olikendutifran vad som star i laroplanen. Att vi
har mal i matte for ar 1, ar 2, ar 3 etc. och attman natt malet for det ar man gar i ska man
se pa nastkommande ars mal, trots att man kanskbdnjat i det aret. Jag berattade ocksa att
de mal som finns for varje ar ar det minsta mankskana for att vara godkand i just det

amnet, att det ar bra att man lar sig mer. Eftergaagnar mycket av min fritid at idrottsliga
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aktiviteter gillar jag att ta mina liknelser daéifr. Jag jamférde malen med héjdhopp och att
man lagger ribban pa den niva som man maste homgade mal som eleverna ska uppna
och att vi alla k&nner till hojdhopparen StefanidoHan ar inte n6jd nar han med néd och
nappe hoppat 6ver sin hojd — ribban ligger dardarar, han vill hoppa hogre. Sa ska det
ocksa vara i skolan for eleverna. Jag pratade nesgma om att vi kan jamfora oss med
hdjdhopparen och att vi ska strava efter att hdygjgae, dvs. lara oss mer. Jag tog en liknelse
till. I vart hojdhoppande ska vi alla forsoka dftdtavhoppare, en Patrik Kristiansson. Jag
upplevde att eleverna var med pa resonemangetigaoligade aven konkret med handerna
var ribban ligger och var vi ska strava efter @gfa ribban.

Vidare beréattade jag att de olika malen som vivitkéiven ar nya for oss larare i skolan och
att vi lite smatt borjade jobba med dem under ftisaret. 5-6: an far bli lite av
forsokskaniner for att se om vi vuxna har lagt aiblpa réatt stalle och att eleverna forstar vad

vi skrivit.

Aktion

Nasta steg var att varje elev fick malen for matiofar det &r som man gar i. Se bilaga 2-3.
Vi gick igenom papperet mal for mal och jag forldde de ord som de inte forstod. Jag
skojade med eleverna om att en del kanske varetkpi "grekiska” och att det kanske var
svart foér dem att forsta. Jag sa att de ska aviogharaga om allt som de inte forstod, inte
bara ord utan aven innehallet i de olika malen.r&iordel var allt s& givet, eftersom jag varit
med och analyserat dessa mal. Under vara disksdian mina kollegor och jag ibland vagt
ord mot ord, allt for att vara elever ska forsté sam star skrivet, men fragan kvarstar;
Kommer eleverna att forsta inneborden i de olikéem@ Att eleverna férstar malen och vad
de ska kunna ar en forutsattning for deras dela&tigch inflytande.

Vi gick igenom femman och sexans mal samtidigt @&lsag de att det kan vara samma
moment som de ska kunna, men att det stalls titeeskrav pa de som gar i sexan. Jag
berattade att vissa elever kanske maste se pa fidgélénfyra, medan andra bor se ett snapp
uppat dvs. pa nastkommande ar. Jag markte attrsexar mer pa hugget an femmorna. Jag
upplevde det som om de verkligen ville férsta vaoh stod skrivet. Min kansla var att det kan
bero pa att de var med under varterminen da vigdblpa liknande satt med amnet svenska.
De kande igen uppbyggnaden av de olika malen paepap eftersom strukturen for svenska
malen ser likadant ut.

Fragor som kom upp var; Vad ar positionssystem?aradluppfattning for decimalform?

Vad ar medelvarde? Nar vi hade lamnat ett vis$tsa&unde fragan komma upp igen; Vad
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var nu positionssystem? Vi backade tillbaka ochupgmuntrade och férklarade igen och sa
att det ar bra att ni fragar om sadant som nifiitstar. Meningen ar att ni ska forsta vad det
ar ni ska kunna och ni behéver inte kunna det hbiavhela lasaret pa oss. Manga av
femmorna var helt tysta och en del suckade 6ppaEgoN var vaken och var pa hugget och
stallde fragor pa liknande satt som sexorna, t.&ad var nu en kvadrat?

Jag gick aven igenom de punkter som stod underdfdamppna detta”, vilket &r olika
arbetssatt som vi kan arbeta efter. Jag forkladaderd och begrepp som stod dar. Laborativt
material, vad &r det? Jo, nar du inte vet hur malegditer som gar pa en liter kan du ga till
diskbanken och plocka fram ett decilitermatt odHittrmatt och fylla decilitermattet och
prova dig fram till hur manga decilitermatt som fdats i litermattet. Vidare pratade vi om
vad de olika laromedlen kan vara, att det inte Bamaatteboken och de papper som vi skriver
pa. Hela vart matteskap bestar av olika laromadeiar ett skap med massor av olika
matematik material. Det kan vara spel, kortlek&clkor, minirédknare, klossar, mycket
material som man kan ta i och lagga m.m. Utifrassddorslag kunde de fa idéer om hur de
kan lara sig olika saker.

Jag instruerade dem att jag ville att de punkpfimkt tankte till vad de kan och vad de
behdover trana pa och hur de eventuellt kan tariitassig det som de inte kan. Jag beréattade
vidare att mitt mal sedan var att jag skulle sitig ned med dem, en och en och att de da
skulle fa samtala med mig om hur de kan na uppeilblika malen och om de har forslag pa
hur de kan lara sig detta.

Papperet med matematikmalen var deras eget, uilkebar att de som ville kunde gora
anteckningar pa det. Jag uppmuntrade elevernazoatt det &r bra att gora anteckningar pa
papperet. Det ar ett minne for en sjalv och sétibah att ha lite stddord nar de kommer att
sitta tillsammans med mig och samtala om sin im@yrVidare sa jag att de antagligen inte
kommer att komma ihdg hur de tankt om de inte &ntede, eftersom de olika elevernas
samtal antagligen kommer att ske under nagra vevkégnade en lektion eller sa lang tid
som man behoévde for att tanka till om dessa mal.

Observation - Reflektion

Hos manga elever sag jag att de pa de olika matpumk prickade av eller strok den punkt
som de kunde. Har och dar skrev en del ett fragetecdAndra strok under ord eller begrepp
som de inte kunde. Nagon gjorde en utrékning skezv siffror och ord bredvid texten.
Under arbetets gang med elevernas genomgang dikdendlen sag jag en blandning av

reaktioner. En del tankte och arbetade pa och arairanabbt klara. Jag funderade pa om de
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verkligen lagt energi pa att satta sig in i sinregmtematiska larsituation och tankt till var de
befinner sig nu. Jag ville att de skulle fa en ti@etse for vilken forvantning som fanns pa
dem i ar 5 respektive ar 6 om vad de ska kunnaldEtog lang tid pa sig, suckade och
kampade pa. Jag var val medveten om att vara mékkavar skrivna pa ett for svart sprak
for vara elever och jag skojade tidigare om atielnkanske stod pa "grekiska”. Om det var sa
att vi hade skrivit med ett alldeles for svart $pisa hoppades jag verkligen att de fragade sa
att jag kunde forklara igen. Manga av de matematisgreppen har svara ord och det ar latt
att glomma vad orden betyder. Var lokala uppnaedirivning var inte testad pa eleverna
och var det nu sa att de upplevde spraket for ss@nnaste vi vuxna tanka till igen och se till
att det blir ett sprak som vara elever forstar. tWéfyagade igen vad det betydde, det som stod
pa papperet och jag kande att det var nagot somgjpskattade. Min upplevelse blev att det
fanns en vilja hos de elever som fragade, att e férsta och forsokte satta sig in i sin egen
matematik, var de befann sig nu. Eller var dettsdeamaste prestera nagot pa papperet for
att jag som larare sagt att de skulle?

Pa ett satt blev mitt/vart arbete med malen foolde aren en test pa om vi lagt ribban ratt. |
ar 5 har vi de givna malen i laroplan och kursplah sen har det gallt for oss att utifran de
givna malen brutit ner respektive ar pa ratt nét har inte varit ett latt arbete, men nog sa
spannande och intressant. Det var aven ett tedtpsprak vi anvander om det ar forstaeligt
for vara elever. Jag kanner att vissa ord och Ippgirlom matematiken ar svara att skriva om
pa ett begripligt sprak. Under arbetets gang meeémiéade min kollega och jag langa
diskussioner om hur vi skulle skriva for att dedtjgkulle bli ett sprak som elever och
foraldrar forstar. Ibland var vara diskussionet ju den nivan att vad star just det ordet for.

Mina reflektioner efterat:

07-10-01 Som alltid kanner jag att jag vill s& mgttkorstod de vad jag menade? Det var
kanske mindre bra att jag myntade uttrycket "grieKiseftersom nagra hela tiden satt och
suckade och muttrade att det var "grekiska”. Rgtyille var ju bara att gora en liknelse att det
kanske inte ar sa latt att forstd ord som mangliltigare har hort. Samtidigt sa blev det nog
lite kul — just ordet "grekiska”! Har en del fundegar kring Axel. Jag upplever honom som en
svag elev och han var den som forst blev klar.<g@igin pa hans papper att han i stort bara
prickat av de olika punkterna. Maste pa ett pas#étt hjalpa honom att krypa in i mattemalen.
Arbetet ar paborjat och nu galler det att fa iillach forankra malen hos barnen i klassen.

Manga ganger maste man verkligen som larare tdftdsavad man sager och gor. Vara elever
tar oss ibland bokstavligt. Har skulle jag somidénaara lite rolig och latta upp stdmningen
och myntade uttrycket grekiska, vilket inte all:tt. FOr eleverna blev det just "grekiska”,
ett negativt uttryck for ndgot som man inte forsfi@g lar och tar till mig.
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Jag funderar vidare kring Axel, om det hela blegtledés for jobbigt for honom. Vagade han
inte frdga? Ville han inte visa for de andra att hete forstod? Manga ganger upplever jag
honom som en mysig och go kille som garna skanudrdina svarigheter. Pa ett positivt sett
maste jag fa honom att inse att dessa mal galkr far honom. Nar han inte forstar vill jag

att han fragar mig och kanske blottar lite av sinrskap.

5.2.3 Eleverna skriver reflektioner i sina loggbdckr om arbetet med malen i matematik.
Aktion

Efter att eleverna gatt igenom malen for sitt & jJa@ dem att i sin loggbok utvardera hur det
var att tanka till om sig sjalva och malen i matékna

Eleverna var vana att skriva loggbok. Dar skriviewtvarderingar, jag staller frdgor som jag
vill att de ska tycka till om, eller s& skriver da precis vad de vill, vad som finns i huvudet
just nu — "tankar” av sig. Nar de skrivit i sin glgok lagger de den i rattningskorgen och det
innebar for min del att de vill ha respons pa deskrivit. Jag skriver alltid ett skriftligt svar.
Ibland kan det bli en lang kommentar, ibland maakéag bara att jag har last vad de skrivit
med en signatur. Jag tycker att det ar viktiggateleverna feedback, bade positiv och
negativ, allt for att stétta dem i sitt arbete. dager att man ska vara arlig mot eleverna och
aven lyfta sadant som &r negativt. Det kan jag géreom att ge en fundering tillbaka eller en
fraga, som de sedan i sin tur kan svarar pa. Idieaher detta till en bra kommunikation oss

emellan.

Observation - Reflektion

Eleverna skrev och reflekterade dver det arbegjaté med malen i matematik. Jag sag att en
del hade problem redan fran borjan, eftersom de att utan att skriva nagot. Som hjalp
skrev jag en fraga pa tavlan:

Hur kandes det att ga igenom malen for ar 5 respeét 6 | matematik?

Ofta skriver jag nagra fragor nar vi gor skriftligevarderingar, allt for att det ska bli lattare

for de som har problem med att skriva spontant.

Nar de fatt fragan sag jag att alla skrev, men méngv det skrivna varierade.
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Nedan har jag plockat ut nagra exempel fran sesaeféektioner:

1-10-07

Att ga igenom papret var bra for att da kande ntbded var ingen frdga som man kande att den
var konstig!

Jag kanner att jag behover trana pa negativa tal.

Matte i si ar latt men brak, decimal och proser&tir

1 oktober 2007

Jag tycker att det kandes bra att g& igenom detdygpret. Jag kande att nar vi gick igenom det
sd kom jag ih&g det som vi gick igenom.

Jag kanner att jag inte har svart for nanting \aadkan komma pa.

Jag tycker att matte ar latt.

1 oktober mandag
Det var latt inte s& jobbigt som jag trode attsletlle vara :) jag kénner att jag har svart med
gangertabellen. Jag har latt for uppstallningenfaohudrakning.

Tidigare har jag berattat att sexans killar var meder varterminen 2007 da jag gjorde min
fordjupningsuppgift i aktionsforskning som handlauhe de lokala uppnaendemalen i
svenska. De skrev ett ratt uttommande svar ocled&ftyckte att det var latt att ga igenom
malen. Av vad de skrivit sa framkom det att de tgcktt det var bra att man fick veta vad
man ska kunna. For egen del kande jag att harjagd®tt fram. Det &r det jag vill, att man

ar medveten om vad man ska lara sig i skolan.

Jag har plockat ut nagra reflektioner som spegdrfemmorna skrivit om att se pa sig sjalv

och sina mal i matematik.

Malen for ar 5

Helt okey. Det var ganska latta mal, sa jag trojagt ska klara av det.
Jag har svart for att stalla upp multiplikation.n@ns gar det ratt bra.
Det mesta ar ratt [att men plus ar lattast.

Det kandes bra for da kan man fa allting klartsfigy
Jag kanner att jag har lite svart med den déar igmsbm sag ut sa hér
Jag tycker att talménster ar lattast.

Det kande krangligt
Jag har svart far att skriva
Jag har latt att lasa

07-10-11

Det kandes som om det ar mycket kvar att lara gematten for att jag kan inte sd mycket men
det mesta

Jag tycker det ar latt att skriva och stava oclekshg ar ocksa ganska latt.

det verkar ganska enkelt.

multiplikatjon
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Alla femmor har skrivit och jag sag att mangderdat/skrivna varierade. Halften av
femmorna berattade att de tyckte att det var thtjaaigenom sina mal. | ett fall var jag
mycket fundersam, eftersom jag visste att killendet jobbigt med sin matematik. Han var
en av de som forst blev fardig med sitt papper.rilay eleverna skrev att de kanner att de
har mycket kvar att lara. FOr egen del kande jadedtta var en underbar reflektion, att dessa
elever vet att de annu har en del kvar tills dé mé&ien. Som elev kan man séker uppleva det
jobbigt och tungt att bara, att de kande att detyeket kvar. For egen del sag jag att de har
en insikt i sitt eget larande. De mal som vi justjéit jobba med behover inte ha uppnatts
forran de slutar femman och till dess var det dangt. Det géllde for mig att vara tydlig och
tala om for dem att det ar langt kvar till dess atthvi skulle hjalpas at att komma dit. Jag
ville inte att det ska vara ett hinder i derasriée En del skrev att det var svart att forsta
orden pa papperet. En av de elever som skrev sarbadin uppmarksamhet nar han gick
igenom malpapperet. Han ville att jag skulle forilan del ord igen. Det var ord som
taluppfattning, brakform, skalbegrepp etc. Genonham fragade kande jag att han verkligen
ville och forsokte att forsta det som stod skrigt ar ju bland annat har som jag och min
kollega haft langa diskussioner. Vi ville att eleve skulle forsta vad de olika malen star for
och att det ska vara ord som de forstar inneboadeifyvarr sa kanner jag att det ibland ar
svart att skriva matematiska begrepp med enklaHud skriver man t.ex. typvarde pa ett latt
satt och inte med for manga ord? En del ord garemidelt inte att skriva om.

Som alltid hade jag hdga forvantningar. Jag vitteeeverna skulle skriva mycket och
uttdmmande om det de tankte, men manga av reflektia var korta. Jag maste vara tydlig i
det jag sager och ger instruktion om. Eftersom radragle svart att komma igang gav jag
dem en fraga som jag skrev pa tavlan. Jag sa wagatt ni kan ju ocksa tanka pa vad ni har
svart for och vad ni har latt for. For min del dat givet att det handlade om matematik, men
eftersom ett antal elever skrev om lasning, aitvalkoch engelska var det inte givet for dem.

Vi maste aven arbeta mer med skrivandet och det ggrkandet/reflektioner.

Slutsats

Eleverna tog emot malen bra. Det var forsta titasom vi gick igenom dem och
forhoppningsvis skulle det bli lattare och lattateveta vilka mal som gallde for dem. Jag
hade forvantat mig att en hel del skulle tyckalattvar svart att forsta de skrivna orden. Min
kollega och jag som arbetat fram dessa lokala wgmiemal har analyserat ord sa att bade
elever och foraldrar ska forsta det skrivna. Tomsvar jag val medveten om att det kunde

var svart och kanske maste vi géra en revideritgsciva om en del efter detta arbete. Forst
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maste vi jobba med dem och se vad som ar bra atbora ar mindre bra och om nagot rent

av ar daligt.

5.2.4 Lararen samtalar med eleverna om hur de skaznmalen i matematik.

Samtal med ar 6

Jag borjade mina enskilda samtal i &r sex. De et umder varterminen och visste pa sa satt
lite vad det handlade om. F6r min del kandes deh déttre att fokusera pa ett ar at gangen.
Jag kédnde dessa elever battre och hade kunskapadekunde. Eftersom jag visste att de
hade erfarenhet av liknande samtal tillsammansmigdsa tankte jag att de kanske kunde

lara mig en del som jag kunde ta med mig i samtaled ar 5.

Nedan har jag valt ut tva av samtalen fran ar @ vadjer att redogora for ett av killarnas
samtal. Eftersom det fanns manga likheter i kibarsamtal far det vara representativt for

dem. Tjejen som var ny i klassen véljer jag atsprdera separat.

Mille berattade att han har svart att komma ihad)de matematiska orden betyder. Nar han
laser sjalv vet han inte vad positionssystem oarsiagsberakning ar, men egentligen kénner
han att han bara behover en repetition av detilfitech da sa att han bli pAmind. Pa sa satt
tror han att orden kan fastna. Han sa att han legtténa pa de negativa talen och han
mindes att vi pratat om att nar det blir minusgrazfetermometern da ar det ett negativt tal.
Har ville han kunna mer och kanna sig saker. He &ven repetera prefixen milli, centi,
deci, sa att han vet vad de star for och hur mydkedr varda. Han var helt pa det klara med
att de anvands inom olika omraden inom matematikénatt det ar bra att man vet att kilo
betyder 1000. Han ville arbeta med gradskiva féikdaede han inte alls. Han tyckte att jag
som larare kunde rita upp olika vinklar pa tavlah att de far mata och tréana pa dem. Trots
att femmorna inte behover kunna anvanda gradsiokae han att de kunde vara med pa det.
De kunde ha lite lattare uppgifter an sexorna. Wl@ kanna sig séaker pa uppstallningar och
ville att vi tar en repetition har. Mille sa attrhaill repetera for att det &r kul' Samtidigt sa
han att det &r bra med repetitioner. Han berastatire att han gillar genomgangar pa tavlan.
Han tyckte att vi ska ta det dar med forhallandellan brak, decimaltal och procent igen.
Framat kan han, men det ar varre bakat, d.v.8 atiocent till brak. Han tyckte dven att det
ar dags att plocka fram decimalkorten som liggaddipet!
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Tea var ny i klassen och var valdigt tydlig medtalka om for mig att hon har svart for
matematik. Hon berattade vidare att hon inte gjerhationella proven i matematik for ar 5.
Vid éverlamnandet fran hennes forra skola fickgagn den informationen. Med den
kunskapen gav jag henne malen for ar 5 och det aralen hon sett pa nar hon arbetat med
sina mal. Under samtalets gang kom vi fram tillath kan en hel del av det som man ska
kunna for ar 5. Hon lyfte nagra punkter som holevira sig. En av dessa var att lara sig
klockan. Hon berattade att hon kan hel, halv, kvach kvart 6ver. Hon sa att hon inte kan se
pa en vanlig klocka om hon t.ex. ska hem vid es tidpunkt. | sa fall maste hon anstranga
sig mycket och det &r inte sakert att det blir #&ld. Hon berattade att den digitala klockan
var lattare. Hon gav mig egna forslag pa hur hantk@na. Hon sa att hon kan trana pa en stor
klocka tillsammans med mig och tala om vad klockarHon kan lagga klockpussel om det
finns i skolan och jag svarade henne genast &t fims det. Hon sa att hon tycker att det &r
roligare att pyssla &n att skriva och vi kom fralivatt hon menade att det ar roligare att gora
saker med konkret material &n att bara skriva tebaken eller pa papper. Jag foreslog att jag
kunde fixa nagra klockdomino och det forslagetagiél hon. Hon sa att hon verkligen vill
kunna klockan! Har var det en motiverad elev.

Hon berattade att hon aven ville lara sig multigliknstabellen. Har vet hon ocksa vilka
tabeller som ar svara, 3:an, 4:an, 6:an, 7:an aam 8lon foreslog att hon kunde jobba med
tabellerna pa papper och pa datorn. Hon berattad@tarn ar roligast och vi kom
gemensamt fram till att jag ska lara henne hur pragrammerar datorn for att trdna en
speciell tabell.

Det sista hon ville lara sig var hoga tal.

Vi gick igenom de olika momenten for ar 5. Tea hadmga fragor och funderingar kring de
olika matematiska begreppen. Tillsammans kom wnftdl att n6ja oss med de tre momenten
ovan, sd att det inte skulle bli for mycket fér henHon tyckte att de bitar i matten som hon

kan &r roliga, men det hon inte kan upplever hdaigt.

Sexornas inflytande dver matematikarbetet

Efter samtalen med ar 6 var mina huvudintryck #érka i stort lyfte fram samma saker som
de ville lara sig eller repetera. Tea lyfte andi@ment. Killarna ar en liten homogen grupp
och har foljts at under manga ar. Jag ar inne pétradje ar tillsammans med dem.

Alla lyfte de att de ville jobba med gradskivan. v forslag pa hur vi kunde gora. Alla
gillade genomgangar pa tavlan och att det vargag lérare som skulle lara dem det.

Forslagen jag fick var att jag kunde rita olikaklar pa tavlan som de far méata. Jag kunde
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ocksa rita olika vinklar pa ett papper och de kuritdeolika vinklar till varandra som de

mater. Det behovde inte bara vara vinklar, utakuele ocksa rita allt mojligt t.ex. hus som
de mater vinklar i.

De lyfte ocksa att det &r manga svara ord somteekimde, att det var just orden som &r
svara. De kande att orden inte "fastnar”. De fidyslam kom fran eleverna var att det &r bra
att repeterar svara ord inom matematiken lite déd#c Att denna repetition gor att de
forhoppningsvis kan lara sig dessa ord och vadatedr eller betyder.

| stort sett alla av killarna tog ocksa upp atilerepetera algoritm, eller som de sa
uppstéllningar. De tyckte nog att de kan det, niedeibland blandar ihop var man ska séatta
minnessiffran i de olika raknesatten. Det som d&gratt de framforallt behover repetera var
multiplikations uppstallning. De ville ha dessa gemgangar pa tavlan och aterigen var det
lararen som ska halla i dessa repetitioner. Enillaria sa att han tycker om nar lararen lar
honom saker och att det &r bra att lararen lar imono

En annan av killarna lyfte att han har problem medmaltal. Han foreslog att han kunde
trana med att lagga decimalkort. Han tyckte ocksdi aklassen kunde gora det en kort stund
innan vi gar till maten. Han sa att det ar roligared korten an att man raknar pa papper, med
korten far man gora det. Han satte upp ett mahaattska vara séker pa heltal och decimaltal

innan jul.

Tea knot an till helt andra moment som hon vilisa pa. Hon hade inte kommit till den niva
som killarna var pd, utan jobbade vidare med mfdear 5. Hon var val medveten om var
hennes problem ligger och gav forslag pa hur howl&ijobba med de olika momenten.

Tillsammans satte vi upp mal som hon ska na.

Reflektion

Att killarna lyfte fram att de inte kunde avlasagrmadskiva och att de ville jobba med den
forvanade mig inte. | skolan hade jag annu intevghicerat den fér dem och har de inte lart
sig att lasa av den pa nagot annat satt sa karteldet. Vi hade jobbat med vinklar; rata,
trubbiga och spetsiga, sa jag upplevde inte atvjokelbegreppet var frammande.

Jag var val medveten om att manga matematiska iyeges svara att lara sig och att
eleverna tyckte att just enstaka ord kan vara sathrférsta. Manga ganger sager jag till
eleverna att sa plussar du ihop det, nar jag ésthtirde saga att sa adderar du ihop det. Min

forhoppning var att just dessa svara ord och b@gsplle klarna hos eleverna ju mer vi lar
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oss vad som star pa vart malpapper och ju meibetade med vara mal. Det ar kanske sa
som sexorna sa, att just orden ska upprepas oelerap.

Aterigen kom det fr&n eleverna hur mycket de gijamensam genomgéng pa tavlan. Hur
kan det vara sa? Nar jag har gemensamma genomgsingan jag kanna en radsla for att inte
ha alla elever med mig. Forstar alla vad vi goptdar att om man ar en svagpresterande elev
sa kan det vara svart att infor sina klasskamsitgia de fragor som talar om att jag inte
forstar. | sadana fall galler det for mig som pextpgtt fanga upp de osékra eleverna och vid
ett senare tillfalle ta en egen genomgang. Fasizér som dessa sexor valdigt trygga med
varandra sa upplever jag att de vagar stéalla puiks fragor de vill utan att vara radd for att
nagon ska tycka att det ar en dum fraga.

Jag var helt imponerad av Tea som pa ett sa ssikttunde satta ord pa vad hon tyckte var
svart och vad hon behdvde trana pa. Daremot upeliagdatt hennes sjalvfortroende i
matematik var daligt och kande att hon behover rysiottning och berém sa att hon kan

vaxa.

Samtal med ar 5

Nedan féljer tva samtal som far representera samfar ar 5.

Mathilda berattade att hon inte kan det har me#lamHon visste inte vad orden trubbig,
spetsig och rat var. Jag ritade och forklaradén&ime vad en vinkel &r och berattade vilken
som ar vilken. Hon kande inte till dem och sa att hldrig hade jobbat med dem. Hon hade
ingen ide om hur hon ville lara sig vinklar och @gay nagra forslag. Nar jag sa att vi kanske
ska ta en genomgang, sa protesterade hon med gnH@msa att det inte far vara for manga
grupper for da borjar en del att braka och ingeetdpbrt. Jag foreslog att vi i sa fall kunde ha
en gemensam genomgang med alla och det lat oketickt. Bara jag holl i det sa att ingen
borjade braka. Hon berattade vidare att hon intevae lagesmatt som medelvéarde, typvarde
och median var. Jag beréttade fér henne att n#de tidningsvecka och jobbade med matte i
tidningarna sa var det just dessa lagesmatt viadé&med. Hon mindes hur vi réknade
medelvikt pa babyar osv., men kande sig inte s&kem.sa att hon inte hade nagra tips pa hur
hon skulle lara sig det. Hur skulle hon kunna &t Jag forklarade att det ar helt ok att hon
inte har nagra idéer, men att hon har chans agétrgahur hon vill lara sig saker. Jag
berattade vidare for henne att har hon inga idéehor hon vill lara och jobba sa ar det mitt

jobb att hjalpa henne. Hon fastnade for att hole ih gemensam genomgang pa tavlan och
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att vi skulle repetera lagesmatt. Hon papekadeedtinte far vara for mycket repeterande for
da blir det trakigt.

Tom var den kille som nér vi jobbade enskilt medpagperet ville ha hjalp att fa orden
forklarade. Han sa att manga ord var som "grekiskéter att han fatt hjalp med ordens
betydelse var det inte alls sa svart. Han sa atblehdvde fa lagesmatt som medelvarde,
typvarde och median repeterade lite da och da.rQidevara och han blandar ihop dem. Han
sa att han inte forstar det har med brakform.aftlborja med hade han inga forslag pa hur
han kunde lara sig det hela. Jag gav lite olikal&idy och han nappade pé att ha gemensam
genomgang pa tavlan. Under tiden som jag féresdpganandra arbetsséatt sa kom han pa att
han faktiskt ville lara sig att jobba med brak nhgélp av datorn.

Under mina samtal med eleverna har jag haft etpbapfler som jag gjort anteckningar pa, ett
for varje elev. Att gora dessa anteckningar omelagerna behovde trana pa var ett enkelt
satt for mig att vid kommande samtal ta fram ochiakdet var vi pratade om. Vi kan da ga
direkt pa det som eleven under tidigare samtal keitgsit den ar osaker pa eller inte kan. Om

jag ska satta mig ner och lyssna pa det inspeladéét tar det langre tid.

Femmornas inflytande 6ver matematikarbetet

Under femmornas samtal tog drygt halften upp attateproblem med att forsta vad brak ar.
Det som i stort sett halften tyckte var svart varidecimaltal och samma antal lyfte att de
hade problem med lagesmatt som medelvarde, typwatienedian. En och en namnde de
nagot annat enskilt moment, men i stort tycktekutma allt.

Samtalet med Mathilda representerar i stort he\éxd det gallde att ha forslag pa hur man
kan lara sig olika moment och hur de ville géra.Hade nastan inga forslag. Jag har fatt fora
samtalen och jag har presenterat en hel del ddiksdfg pa hur man t.ex. kan lara sig olika
moment. Utifran det har de sagt att det har latereier kul och sa vill jag gora.

Elevernas reflektioner

Nar eleverna reflekterade 6ver samtalen visadattiestort sett alla tyckte att det var bra att
ha ett matematiksamtal med mig som larare. Enyftel &tt det var som vilket annat samtal
som helst, att det daremot bara handlade om materhkitnga tog upp att det var bra att vi

pratade om just det som de behéver tréana pa ode ajtilva fick vara med och bestamma hur
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man ville lara sig en del saker. | reflektionerdm@kade en del just det moment som de ville

lara sig eller tréana pa.

Efter det forsta samtalet har jag valt ut nagriekéibner fran eleverna som kanns
representativt for hela klassen:

Samtalet tyckte jag va bra. Det va skont att béanetd man har svart for

Jag tyckte att det var bra att ha ett sant haralasatatt, man fick saga vad man behdévde trana
pa.

Jag tykte att det gick bra. Det ar bra att vi skaa med gradskiva.

Reflektion

Efter att ha samtalat med alla elever sa konstaj@gaatt de i stort &r val medvetna om sig
sjalva, vad de kan och vad de behéver trana pafdmigntning var att de skulle ha fler
forslag pa hur de skulle kunna arbeta med sadamtssvar for att bli battre pa det. Jag
upplevde att mina gamla elever, dvs. sexorna vartmmemade i att vara med och tycka. De
visste i stort vad de ville och hur de ville larg, sle kom med forslag eller sa fragade de mig
om jag tyckte att det de sa stamde. De fradgadedanks om jag hade nagot forslag pa hur de
kunde lara det de vill lara. For min del gallde atse till att gora en del lektioner som
handlade om det de tagit upp att de ville laravittsakert, kunskapen om hur man anvander
en gradskiva var efterlangtad!

Jag upplevde ocksa att femmorna forsokte att téiiikad de ville lara i matematik. Min
upplevelse var att en del var lite val optimistisiké hade en stor tro pa sig sjalva, eller var
det sa att det var jobbigt att satta sig in i vahrkunde och inte kunde? Hur var det med
killen som lamnade in papperet forst av alla? Jssfe& att han var svag i matematik, men
enligt honom sjélv hade han inga storre problemr.dddide det for mig som pedagog att inte
sanka hans sjalvfértroende, samtidigt som jag giilea honom medveten om vad han
behovde trana pa.

Lite forvanad blev jag att s manga namnde attadie lproblem med bl.a. medelvarde. Var
det ndgot som vi jobbat mycket tillsammans medsgista tiden var det just det. Jag
funderade vidare pa om det kan vara sa att de &tahdp vilket som var vilket nar det galler
dessa ord. Hade de forstatt de olika malen oclovaeh star for?

Ser jag i stort pa femmorna sa hade de inte sdan@inglag pa hur de ville lara sig saker.
Under manga samtal fick jag ge ett antal forsldyde valde nagot av dem, hur de kunde lara

sig. Det ar visserligen inte fel. Har man inte ®aareferensramar om hur man kan lara sa
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maste man ju ha nagot att valja bland. Det ar emiaa uppgifter att just ge dem forslag pa
olika satt att lara. Min férhoppning ar att mantjpé& detta satt bygger upp sitt
referensbibliotek pa hur man lar och att man seddjar just det satt som passar en bast.

Om jag ser i backspegeln sa tror jag inte att fem@ér sa vana med att fa vara med och
paverka hur man arbetar med olika saker. Jag hisiiresia av att det varit mer lararstyrd
undervisning for dem under tidigare ar. En av oesa& ar sakerligen att denna arskurs varit
och ar stokig. Mathilda tog upp att det latt blidkb om de &r i olika grupper och till viss del sa
upplever aven jag att det ar sa. De har behowiaglitionell undervisning for att inte spara ur.
Min férhoppning och mitt mal var att de skulle fara med och paverka undervisningen och

inlarningen och under denna resa fa ett mera lugn.

071106

Nu ar alla samtal klara — oj vilken tid det toglatdessa samtal! Trots det har det kants bra att
sitta ned med en och en. Jag tror att det avers kiatfor eleven, att de fatt njuta av att fa min
uppmarksamhet under en stund. Upplever mig sjatv&ldigt pratig ibland...men hur gér man
nar eleven nastan inte sager nagot? Maste fa fighmgorna, jag vill att de ska ha idéer om sitt
larande. Kanner ibland att de inte bryr sig...jagjatt sexornas entusiasm smittar av sig.

Under samtalens gang kunde jag se hur vissa dlié&tigt njot av att fa vara i centrum
tillsammans med mig som larare och bara prata grgjdiv och sin matematik. Visst var det
sa att vissa elever aven kom in pa annat och spaiadte ur for mycket lat jag det vara sa.
Det var aven elever som var obekvama i samtalatgiien och behdvde hjalp med att se pa
sig sjalva och sina mal och hur de ville lara. Trys& kanner jag mig sjalv val. Jag har en
formaga att ibland kanske prata lite for mycket) deiste lara mig att vara mer passiv och
lata eleverna komma till tals. Om jag ska forswaig sjalv sa var det sa att jag satte igang
och pratade mer under de samtal dar det var stddra ett samtal, jag har svart for den
tystnad som uppstar.

Vidare funderade jag kring femmornas passivitétindé ha nagra storre forslag pa hur de
ville lara sig. Det var nu de verkligen hade ch@lhinflytande och paverka sin

inlarningssituation.

5.2.5 Eleverna arbetar med olika arbetsuppgifter matematik

Introduktion

| min klass var vi vana att jobba pa lite olikatstiland har vi renodlade amnes lektioner och
ibland jobbar vi med nagot som jag kallar for "m&ryenna meny dukar vi upp tillsammans.
Eleverna foreslar vad de vill att menypasset slsadbav och sedan véljer de sjalva vad de
jobbar med. Om vi har meny stdrre delen av dagdmasdag och aven eleverna bestamma att
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man t.ex. ska ha 30 minuter mattebok under dagen,dat ar upp till en sjalv hur de delar
upp arbetet. De ar med och skapar sin skoldag actvélja hur de vill lagga upp sitt arbete.
For min del kanner jag att jag far mer tid till demskilde eleven nar de jobbar med olika
saker. Nar vi har en renodlad matematiklektionvilfsbbar i matteboken kan jag uppleva det
stressig varre. Manga elever vill ha hjalp ellekriaételse och jag far runt, an till den ene och
an till den andre. Fragan ar om den enskilde eléeden hjalp den behover. Givetvis ar det
det jag alltid forsoker, att inte lamna eleven imien forstatt och fatt svar pa sin

fraga/fundering, men nar manga vill ha hjalp arlédgtatt stressa pa.

Aktion

Under dessa menylektioner var det ett ypperlitjtilie att jobba med nagot av de mal som
man sjalv markerat pa sitt malpapper eller sonraigt om pa det enskilda samtalet. Givetvis
kunde det aven ibland under givna mattebokspassaogkra ok att ndgon valde att jobba med
nagot av sina mal. Tea kom manga ganger och viskadteora: - Du jag lagger nagra
klockdominor. Hon visste att hon kunde goéra detigradr hon ville, men med hennes
osékerhet upplevde jag att hon ville kolla av att\éhr ok. Ibland kénde nagon elev att det
kunde vara skont att ta en paus fran mattebokesatth sig framfor datorn en stund.

For min del géllde det att skaffa fram det som etea hade 6nskat under sina samtal. Mycket
av det material som vi pratat om fanns i klassrum@askningar dar man tranade olika
moment pa papper var jag tvungen att ta framgtika en del spel etc. Det gallde aven for
mig att se till att ha dessa gemensamma genomgg@agdawvlan pa det som eleverna énskat.
Forst ut var givetvis en tavelgenomgang som hamdbaa vinklar och dar gradskivan
introducerades. Hela klassen deltog utifran desodl gallde for respektive ar. De som ville i
ar 5 fick givetvis vara med och anvanda gradskBexorna var dverlyckliga och samtidigt

lite forvanade att det inte var sa svart att lasgradantalet.

Utifrdn samtalen och mina noteringar gjorde jag@ammanstéallning av vad eleverna
forvantade sig av mig. Fér min del blev det en kbéy lista som jag sedan prickade av, det
som jag/vi gjort och genomfort. Under var resadg listan pd, eftersom nagon elev kom pa

nagot nytt som den ville trana och jobba med.

Reflektion
Min upplevelse var att eleverna inte spontant hméien i matematik med under
matematikarbetet. Med jamna mellanrum var jag temnaft géra en paminnelse om de mal

for matematik som satt i parmen. Ibland sa jag bagot om att ni kommer val ihag att ni satt
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upp specifika mal som ni vill lara i matematik egltog vi alla fram parmen och tittade
igenom malen. Det kunde bli ett suckande och staa@r parmen togs fram. Vid de

tillfallen nar parmen varit framme satte flera éaverna igang med att arbeta med nagot mal.
Axel kunde ga till matteskapet och plocka fram dedkorten och satte sig och la dem, Ken

la en multiplikationspyramid och sa vidare.

071129

Kanner mig tjatig nar jag tjoar och tjimmar om skesnal som jag vill att eleverna sjalvmant ska
jobba med. Trots mitt tjat s tror jag att jagethifro, for varje gang vi tittar p& malen hoppas
jag att de befaster vad de ska kunna. Upprepniriger och lar. Femmorna suckar fortfarande
mest...

Mina funderingar kretsade en hel del kring varfidredet med vara mal inte var mer
sjalvgaende. Jag ville att eleverna sjalvmant melkven skulle se pa sitt malpapper. Jag
kom att fortsatta mitt tjat om vara mal. Min trort ju fler ganger eleverna sag och

studerade sina mal desto mer befaste de det de &k sig.

Elevernas reflektioner

Eftersom jag ville att eleverna skulle bli medvetma sitt larande sé gav jag innan jul nagra
fragor att reflektera over:

1. Det har kan jag i dag (av det jag ville lara )nig

2. Vet du hur du har lart dig det?

3. Det har har jag kvar att lara mig...

Nedan har jag valt ut tva elevers reflektioner fvartdera ar. Den forsta reflektionen for ar 6
ar Teas reflektion. Genom hennes reflektion tojagratt hon kommit en bra bit pa vag och

kan reflektera 6ver sitt eget larande. Den andtakt®nen ar Dannes.

1. Jag tycker att jag iallafall har blivit myckeithre pa klockan.
2. for att jag har tranat mycket Pa klock-Pussél damino.
3. gongertabellen och km, mil, g, hg, kg, ml, ¢],léch delat. Och riktigt hdga tal.

Jag har lart mig att anvénda gradskiva.

Jag har lart mig genom att mata vinklar.
Jag har kvar att lara mig tallinjens negativa tal.
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Har foljer reflektioner fran ar 5. Den forsta rédienen ar Mathildas och genom hennes
reflektion gor jag samma tolkning, att hon komnmitega bit pa vag och att hon visar att hon
kan reflektera Gver sitt larande. Den andra reibeldn ar Fabians.

Fout visst jag inte alls vad: spetsig, trubbig c@thvar men nu har jag fatt larra mig det.
Vet du hur du har lart dig det?

Gen om laxor och genomgong av det i detalj.

Det har har jag kvar att lara!

Forsta exakt vad lagesmatt, medelvarde, typvartermdian ar for natt.

1.Jag har lart mig braktal och att tro pa migtiter o jag var osaker pa att kunna "se” och forsta
talens uppbyggnad, positionsystemet.

2. jag har lart nagra grejer av Kerstin och nagibv.s

3. lite méaste jag lara mig battre.

Fabian visar att han inte kommit lika langt i sitflekterande.

Reflektion

Nar jag tolkade elevernas reflektioner sag jaglatterna verkligen férsokt att se positivt pa
sig sjalva och att de har lart sig en del. Jagpmbtkocksa att de har en hel del kvar att lara. Det
ar inge konstigt, eftersom en termin fortfarandesibd. De moment som de hade kvar att
lara var i stort samma moment som de markeratr@dgspper och sa bor det vara eftersom vi
inte alls hunnit med allt. Vi fortsatte vart arbeted att strava framat.

071205

Jag blir sa lycklig! Jag ser att eleverna verkligpan forsokt att tanka till vad de jobbat med och
vad de har kvar att lara. Visst sexornas refleleidir kanske lite mer genomtankta och sa som
min dnskan ar, menstort satt alla femmorna har skrivit kloka o@ngmtéankta reflektioner. Vi
ar pa gang!

Trots att jag manga ganger kande mig enormt tgitigonstaterade jag att det gav resultat.

Eleverna forsokte verkligen att reflektera overlgitande och det sag jag som ett gott delmal.

Aktion

Arbetet i klassen fortskred pa liknande satt sogrtigigare beskrivit. Oftast och for det mesta
sa jobbade eleverna i sin mattebok. Sexans kit darande framat, de hade en enorm
mattevilja. En av killarna hade lite svart att hamged i tempot. Han ville inte tappa taget
utan kampade pda. De andra tre var ocksa valdigarnénatt han hangde med och nar han
inte forstod sa hjalpte de honom. Sadant var ursdedit se som larare! Femmorna var mer
som en spridd skur vad det géallde matteboken odketévde drivas pa mer. Vi hade

efterfragade genomgangar pa tavlan, vi dukade likg menyer utifran elevernas énskemal
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och de jobbade med olika mal som de satte upgfickagrder om att kopiera fler
multiplikationslappar som dels skulle anvandasolak, men aven tas hem att trana pa.

Vid tva tillfallen i veckan delade vi klassen udifr det ar de gick i och de fick 20 minuters
matematik med min kollega. Sjalv hade jag engetskd den andra klassen da. Min kollega
hade femman i fyran och kénde alla elever val \etdydllde person och kunskap. Hon visste
i stort vad de hade satt for mal i matematikenmohde ville tréana sina olika moment. Hon
var en tillgang bade for mig och klassen. For nghvéir hon ett bollplank och nagon som jag
kunde diskutera pedagogik med. Under hosttermiaewllade mycket om hur vi kunde fa
vara elever att fa insikt i sina mal i skolan. Bagde @ven be henne att trana speciella
moment med nagon elev som den hade 6nskat. Vigseniar min klass inte stor, men halva
ar annu mindre och gav mer tid till de enskildavetaa.

En bit in p& varterminen var det aterigen dagsfigra styrda fragor, allt for att jag ville att
malen skulle vara levande for eleverna. Jag kaodtafande att arbetet med de mal som var
elev hade i sin parm inte skedde spontant, utgagitar den som hela tiden maste driva det
framat.

Fragorna sag ut sa har:

1. Det har vill jag satsa pa i matte under vartaemi

2. Sa har vill jag gora det...

3. Det har behover jag tréana pa i matte....

Slutsats

Nar jag sag hur eleverna reflekterat utifran fragosag jag en skillnad mellan vad de ville
satsa pa och vad de ville trana pa. Tio elevendararande nar vi skrev. Endast tre ville satsa
pa och trana pa samma sak. Resterande elever lie@lenoment pa de tva fragorna. Det
kandes som om eleverna ville lagga sin energi gatrgom de kanske kunde eller tycker ar
roligt, men det de daremot behévde trana pa hopgeadgirna éver. Kan jag om mojligt dra

slutsatsen att det som jag behdver jobba med pange lust med eller upplever jobbigt?

Reflektion

080222

Fick en hel del funderingar efter jag last elevemeflektioner. Om det &r nagot som man
behover lara sig ar det vl bra att lagga litezegtrergi pa det? Manga ganger upplever jag att
eleverna géarna vill jobba med s&dant som de redan/r det for att det ar l4tt och bekvamt,
eller ar man radd for utmaningar, att man intelskana? Upplever ocksa att s& mycket ska vara
roligt i skolan. Ar det som tar emot trakigt? Magtadera vidare...
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Manga ganger nar eleverna valde vad de ville géggay att de tog sadant som de redan
kunde. Sjalvklart anser jag att det ar bra attdtefdunskap, men ar det inte kul att ha
utmaningar ocksa? Om de vid manga tillfallen valdema sak eller moment kunde jag lagga

mig i och saga att de inte fick gora det, utan m&éatja nagot annat.

5.3 Utvarderings enkat
Som en avslutning pa arbetet med detta aktiongiorgkarbete kom jag att gora en
utvarderingsenkat, se bilaga 4. Jag ville ha ete®asikt om de blivit mer medvetna om det

mal som de arbetar mot, likasa vad de ansag onmfjttande.

Alla elever utom en svarade att de blivit mer médaem vad de ska lara i matematik nar de
haft sitt eget papper med matematikmalen sittapdermen.

Det de tog upp var att genom papperet sa sdg nthmaa ska kunna.

Danne skrev sa har om sin medvetenhet: "Ja. Foéathan laser malen sa kanske man ser
den saken framfor sig.”

Tom skrev sa har: "Jo. Jag visste inte att desdanycket”

En del elever upplevde att det &r massor som séa.|Be skrev att det ar bra att man ser och
vet vad som forvantas att man ska kunna nar mandgolika aren. Det som nagra aven tog
upp var att vi under detta lasar pratat en hebdelvad man ska kunna i matematik och att
man da blir pAmind om just vad man ska kunna.

| stort sett alla skrev att det &r bra att marvéa med och bestamma hur man ska lara sig.

Valle skrev sa har om hur han tyckte att det viefdatara med och paverka: "Ja, det ar bra
och tycka och da blir det roligare”
David skrev sa har om att fa vara med och pavédkadet tycker jag for da kanske man kan

fa paverka sa att man lar sig pa ett satt som paantgcker om.”

Eleverna skrev att far man vara med och bestamimddilroligare och man lar sig saker
battre nar man ar med och bestammer hur man skaDartyckte att det &r battre att lara pa
ett satt som man sjalv tycker om.

De flesta tyckte aven att de tog ansvar for sitiide. Nar de daremot sag pa sina

klasskamrater sa tyckte de att det var lite sisicimed hur de tog ansvar for sitt larande.
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Nastan alla elever namnde att det ar skillnad pdsdrna och att sexan tog mer ansvar for sitt
larande och hade fler idéer hur de skulle lara.d@atdmnde var att femman var mer
okoncentrerade och pratade mycket mer.

Alla utom en tyckte att det ar bra att man hafpaiper med malen i sin parm och att man vet

vad man ska kunna.

Reflektion

080523

Manga intressanta reflektioner! Mina elever vertkats mitt tjat ha upplevt malpapperet som
nagot positiv. Alltsa ska man inte ge upp som Kiteots att det manga ganger kanns motigt. Att
vara elever gillar att vara med och paverka ockayir val egentligen inte ndgot nytt for mig —
jag ar helt 6vertygad att de lar battre nar devéiin med och paverka.

Varfor? Varfor — har jag inte lyckats battre methfeorna... Reflektioner?! De har varit en
strulig grupp redan sen start, kanske har nagonselm idag ar bortplockad paverkat mycket,
men jag tror inte att en formar hela klassen. Dend@nga enskilda individer med ett ego - jag.
Jag hade en tro att sexan skulle éverfora sindattamning” till femman, visst mycket har
hant under aret, men en hel del kvarstar! Skullgzséa vilja fortsatta att jobba med dessa barn
for att se om jag som larare skulle kunna forma demu mer. Det tror jag...

Under denna resa med mitt aktionsforskningsarbatgaly manga ganger upplevt att eleverna
varit motiga till att satta sig in i sina mal. Agdan som deras larare lasa att de anser att det
varit bra att jobba med och befasta dessa mal e aill veta vad som forvantas av dem,
alltsa vad de ska kunna, det ar underbart! Jageugplatt det var svart att komma underfund
med femmorna som grupp och att jag inte alls riigan jag velat. En tanke som jag har ar
att var tid tillsammans har varit for kort, ett ¥i.har haft mycket att jobba med, att fa

arbetsro i klassrummet, att bli en klass med sexooh att fa inflytande.
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6. Diskussion

| denna del kommer jag att lyfta fram det viktigasbm jag kommit fram till utifran den
aktion jag gjort. Min utgangsfraga viean elevinflytande bidra till att 6ka elevernas
medvetenhet om sin inlarning i kdrndmnet matematik?

Med underfragorna:

1. Hur kan reflektion och samtal omkring mal, latammch undervisning bidra till storre
inflytande och kontroll i [arandet?

2. Hur kan reflektioner och samtal med utgangspunidatematiska uppgifter bidra till det

samma?

Dessa fragor ska jag forsoka att ge ett svar pa.

6.1 Samtal

Att satta sig ned och ha samtal med sina elevéidtafrots att denna elevgrupp endast bestod
av 13 elever sa blev vara samtal utspridda undé&rentidsperiod. | skolans vardag ar det sa
mycket som ska ske. En av orsakerna till att samthlev sa utspridda beror pa att jag som
larare inte tog mig den tiden och prioriterade dessantal. Efter samtalen med eleverna
upplevde jag en stor skillnad pa de olika arer.visls del kan det sékert bero pa
alderskillnaden och den mognad som den innebartrdagven att det beror pa att sexans
killar och jag ar inne pa vart tredje ar tillsammach kanner varandra val. Hur vi fungerar
tillsammans och hur vi vill ha det, de ar vana mmed och att man ska tycka och ha asikter.
Det kan aven bero pa att de ar ett ar langre pa siagutveckling och mer medvetna om de
olika malen och vad man ska kunna. De gjorde deemationella proven under varterminen

och dar blir malen otroligt tydliga for elevernadvaan ska kunna i de olika &mnena.

| samband med samtalen upptéackte jag att mangardiade ett bra sjalvfortroende vad det
galler sig sjalva och vad de kan. Sjalvklart arlofet att tro pa sig sjalv, men hos vissa elever
undrar jag verkligen om de ser sig sjalva. Detikiigt att eleverna har ett bra sjalvfértroende
och tror pa sig sjalva, men det maste vara resiisti

Under samtalen har vi sett pa malpapperet och eeabkring hur de kan jobba for att na sina
mal i matematik. Min upplevelse ar att medvetenmeieh forstaelsen for vad man ska lara
sig har okat dels genom de samtal vi haft och &esom att kontinuerligt studera sina mal pa

sitt papper.
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Tidigare har jag skrivit att de lokala mal somafpat med &r helt och hallet skrivna av oss
larare i skolan. | ar 5 har vi utgatt fran de givnalen i kursplanen och utifran dem har vi
arbetat fram malen for de 6vriga aren.

Firsov (2006) tar upp att det som styr barn i degé tonaren, 10-15 ar, dar &r det den egna
personlighetsutvecklingen som framst styr det dgremdet. | skolan ser jag att nér eleverna
blir 11-12 ar sa ar det mycket som upptar derasdiddet paverkar intresset for larande.
Mina erfarenheter ar att kompisar, kompistryckeatgle, kladsel etc. &r av stor betydelse.
Det ar inte alltid skolamnena som far tiden. Fdilisten pa sa kan de vara kreativa. Firsov
(2006) gav mig tidigare en fundering kring om hukan vacka och utveckla elevernas
intresse for matematik. Har har jag tagit fasté&psovs (2006) satt att borja i det lilla. Det
géaller for mig att gora just den héar matematiklekén intressant for just den har eleven och
koppla den till malen och elevens medvetenhet. iidager Firsov (2006) att malet for
eleven maste vara rimligt i relation till eleveigsrhaga. Det finns en kille i klassen som i stort
sett inte gor nagot alls nar han ska rakna i makiet. Nar matteboken ar framme agnar han
sin tid i stort at att promenera runt i klassrummeata med kompisar eller sa sitter han och
ritar. Under hans samtal kom vi fram till att uneérgivet mattepass skulle jag satta upp ett
realistiskt mal i hans mattebok for honom. Blev kkar innan tiden passerat fick han helt fritt
vélja vad han ville gora. Vilken fart han fick! Mga ganger valde han nagot helt annat att
gora an matematik. Ibland blev det nagot fran méatteskap eller sa satte han sig vid datorn
och tranade t.ex. tabeller. Genom att han var necadpdverkade sin inlarning 6kade hans
vilja och motivation att arbeta och pa sa satttaar en storre chans att na malen. Att killen
sedan nar sitt lektionsmal ingjuter sjalvkanslamdm att jag kan! Selberg (1999) skriver om
att tidigare forskning visar att motivation, aktetioch dialog &r viktiga principer i vart arbete
med larande.

Jag ser att nar eleverna far vara med och utfoimsksldag kanner de en storre gladje i sitt

arbete.

"Gemensamt for alla &mnen i grundskolan ar attkddl §irmedla gladje att skapa och lust att
fortsatta lara” ( Grundskolan kursplaner och betyigerier 2000:5-6 ).

For min del har det varit larorikt att ha samtaldhgen enskilde eleven. Det jag upplever som
jobbigt ar att en del elever ar sa otroligt faoedigh det var nagot jag befarade nar jag
bestamde mig for att ha samtal med eleverna. Egenttycker jag att mina elever ar talfora,
men nu fick de ju inte prata om vad de ville utag $tyrde dem. Det som dessutom &ar svart
for mig ar att inte vara den som tar dver samtaigin forsoka att vara en god lyssnare. Det ar

viktigt att eleverna far beratta sitt satt att desjit larande och att jag inte tar 6ver deras

54



historia. Under en del samtal har min rést hoitetds for mycket. En lardom som jag tar
med mig.

Genom mina samtal hoppas jag att eleverna kajgcattelat bygga upp en personlig relation
med dem, att jag lyssnat pa just den eleven o¢hisateleven i centrum for stunden. Det har
varit intressant att tonvikten legat pa endasiehe — larandet och medvetenheten om malen
I matematik.

Att ha samtal &r tidskravande. Hade jag inte vaat i detta aktionsforskningsarbete ar jag

tveksam till att jag tagit mig denna tid. Jag tawen att det drojer tills jag gor det nasta gang.

6.2 Elevernas inflytande 6ver arbetet och malen

Under vara samtal har eleverna fatt komma medd@nsé hur de vill arbeta for att na fram

till de olika malen. | vissa fall har vi satt uptt éelmal och de har fatt bestamma hur de kan
na det. Min férhoppning var att fler elever hadé kgna forslag pa hur de ville arbeta. Firsov
(2006) sager att jag som pedagog ska tala om évesta vad de ska klara av och hur de kan
jobba for att nd det malet och dar galler detéathniig som pedagog att servera dem olika
forslag. Har du ingen referensram sa ar det intettiha forslag. Det jag ser ar att eleverna
har lart av varandra och lockat varandra till ttande. For de elever som haft egna forslag
dar har jag fatt serva med material, genomgandapedagogisk hjalp.

Gunvor Selberg (1999) har forskat pa sambandetametiedinflytande och elevernas satt att
tillagna sig kunskap i skolan. | sin forskning han undersokt hur larandet gar till i skolor
dar eleverna har stort inflytande 6ver underviseirggutformning. Hon har aven gjort
jamférande studier mellan skolor med olika gractk@vinflytande och undersoékt hur det
avspeglas i elevernas larande. Det Selberg konnamit fill ar att det finns ett patagligt
samband mellan elevernas inflytande 6ver studiechakvaliteten pa larandet. Vad eleverna
lar sig och hur de lar sig star i direkt relatidhgraden av medinflytande. Nar det géller att fa
eleverna aktiva och att ta eget ansvar for sigtnide pekar hennes undersokning pa att
lararens erfarenhet av elevinflytande och laraférsliningssatt i undervisningen spelar en
mycket viktig roll, ndgot som jag helt klart kant &6r de elever som inte haft sd manga
forslag eller idéer pa hur de vill arbeta for atsina mal har jag fatt vara drivkraften. | de
flesta fall har jag upplevt att de har varit meddeé som vi gjort.

Jag upplever att sexorna utifran sina mal fragaer efar ska vi lara oss det, eller nar ska vi
arbeta med det. De har haft ett sug efter ny kymsRalberg (1999) sager att elever med hdg
grad av inflytande Over sina studier lar sig atiaggjalvstandiga val om vad de ska lara sig,

hur de ska lara och hur de bast kan redovisa kpeska. De kan ocksa argumentera for sina
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val, tanka kritiskt i forhallande till vad de ldgsoch deras kunskap finns kvar pa lang sikt. |
elevloggarna har eleverna haft chans att arguneeriDér kom det bland annat fram att de lar
av tavelgenomgangar som lararen har och att debaEleverna har varit kritiska till
papperet med de lokala malen, trots det sa skdieersin utvardering att just det

kontinuerliga arbetet med detta papper har gjodewvet vilka malen &r.

Under mitt aktionsforskningsarbete har jag blivérkt av det Selberg (1999) kommit fram

till, inflytande kontra larande. Far eleverna meid pedagogiska hjalp vara med och paverka
sin skolgang ar min upplevelse att det aven bligaoe att lara. Om jag pa min vag vidare
kan fa eleverna medvetna om sin egen inlarningvadhdet &r for mal som de ska na upp till i
framforallt kdrnamnena och att de har chans ditasjgaverka hur den ska ga till, da har jag
kommit en bra bit pa vag. En av mina uppgifteralak ar att lara eleverna att lara sig sjalva.

Undervisning och arbetet i skolan ar ett komplextitiierk dar man hela tiden kan lara mer!

6.3 Mina forvantningar

Forvantningarna infor arbetet var hdga. Tyvarr &dde jag inte dit som jag velat. Nar jag bett
eleverna att reflektera 6ver sitt matematikarbeiea loggbdcker ar min kansla att de gjort
det for min skull. Forhoppningarna var att deragag@mang hade varit storre och att
reflektioner hade varit mer uttommande. De flestdehganska korta reflektioner. Nagra
spontant skrivna reflektioner har jag i stort inégt ndgot av. Elevioggerna kunde ha gett mer.
Utifran mina observationer med detta arbete hahtgivande reflektioner i min loggbok.
Genom att ha de lokala malen for matematik i simpéar min forhoppning att eleverna
spontant da och da skulle se pa sina mal och geledini medvetna om vad de jobbade efter
for mal. Sa blev inte fallet. Manga ganger namgjit fram papperet med malen i matematik
har det varit ett suckande och stonande. Beroeaddepernas negativa installning har vi inte
arbetat med malen sa ofta som vi borde. Jag viéllaverna ska vara medvetna om vilka mal
som géller fér dem och jag tror att det ar braveth vad man ska kunna. Firsov (2006) starker
mig i den tron. Han séager att det ar min skyldiglweh pedagog att tala om vilka malen &r.
Det jag lart ar att det tar tid att f4 eleverna raigd En av slutkommentarerna fran nagra
elever var: "Att ju fler ganger man ser pa malemjer forstar man och vet vad man ska
kunna.” Att eleverna forstar malen och vad de skanla ar ju en forutséattning for att de ska
kunna vara delaktiga och ha inflytande Over srtnde.

Trots allt sa fanns det en forstaelse fran ettdlalever vad som var syftet med att veta vilka

mal som galler for en. Eleverna skulle kunna tésigaatt ha malen for fler amnen klara for
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sig. | ett fortsatt arbete skulle man kunna immaafler &mnen och successivt fa eleverna
medvetna om sina mal och sitt larande.

Manga ganger har jag upplevt att det ar jag sorit davkraften och som pedagog ska jag
ocksa vara det. Samtidigt hade jag velat ha efteséihgagemang fran eleverna. Malet med
mitt arbete var att eleverna sjélva skulle varaveath om att de lar for sin egen skull. Trots
allt sa ser jag i utvarderingen att i och med datheete har flera elever uttalat att de vill ha

malen for fler &mnen. Min tolkning blir att varaeér vill veta vad som forvantas av dem.

6.4 Ar 5 kontra ar 6

Under denna resas gang har jag haft manga funderinigpg varfor jag ser en sa stor skillnad
pa de olika &ren 5 och 6. Sexorna har under hetasarit mer engagerade och sjalvmant tagit
tag i vad de vill lara och haft idéer hur det skaiti. De har papekat att vi ska kunna enkla
brakrakningar och det kan vi val géra med "tartinigd. Motivationen och engagemanget har
varit stort och det har lett till en medvetenhétwdja lara. Ibland har jag upplevt att det fotts
en stor kreativitet, eftersom de fatt utrymmed#t. Det har gatt framat fér femmorna, men
inte i den takt jag 6nskat. Mina funderingar kretgang hur mycket jag som pedagog formar
mina elever och vilken roll gruppen spelar. Forredel skulle jag ha tyckt att det varit
intressant att fa folja femmorna ett ar till ochose jag skulle ha fatt till en storre forandring
vad det galler arbetet med vara mal och chansgréagrka sin inlarning. Sa blir fallet inte.
Pa grund av skolnedlaggning kommer gruppen atsdela grupper infor sexan i den nya

skolan och jag som pedagog far inte folja nagopmru

6.5 Vad jag har lart

Genom att kontinuerligt arbeta med de lokala mékmjag lart att trots motgangar fran
eleverna kan resultatet upplevas positivt. Genamtaan har eleverna fatt en storre
medvetenhet om malen. Liksom att kontinuerligt stacbch diskutera papperet pa vilket det
star vilka mal som galler. Med detta arbete hahjagt tydligare att tala om for eleverna
vilka mal som galler for dem och vad jag forvantag. Genom elevinflytande pa arbetet har
viljan och motivationen att lara okat.

Det som jag upplever positivt att vara med i dakBonsforskningsarbete ar att jag ger mig
tid, trots att det manga ganger kanns stressigstatna upp i min vardag och reflektera dver
det jag haller pa med. | och med denna masterdnthi i aktionsforskning har jag avsatt tid

till att ha didaktiska reflektioner, liksom att &all den pedagogisk litteratur som jag gjort.
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En positiv erfarenhet har varit att analyseragigéira och dokumentera den egna
verksamheten samt sprida erfarenhet till varandnedwen andra. Att sprida min erfarenhet
av det jag gor till andra upplever jag svart. Deinte latt att vara profet pa sin egen skola.
Trots det sa ska man sa fron. Jobbar man pa eskbifa som jag gor kan jag inte sd sa manga
fron. Gotlands kommun satsar trots allt en help@gigar pa oss som ar aktionsforskare ute i
de gotlandska skolorna och pa nagot satt tyckeatiagar kompetens borde tas battre tillvara.
Ett sett att sprida min erfarenhet ar den som Big2003) tar upp att vi t.ex. skulle kunna
anvandas i ndgon typ av natverk eller p4 kompeteasklingsdagar.

Jag ser mig som en skolutvecklare. Idag kdnnemjgg<anske mest som en utvecklare i mitt
egna klassrum och pa den egna skolan, men jagrésserad av att skolan utvecklas. Jag
upplever att jag som larare aldrig vill bli fardignin verksamhet. Att fa till skolutveckling tar
tid. Det tar tid att reflektera 6ver vad den utdeaksom jag eller vi pa skolan vill fa till leder
till och hur det paverkar mig och min situation.rba forsta fas, initieringsfas (Blossing
2003) kan ta ett halvt till tva ar. Det ar inte ktigt att jag ibland kanner frustration Gver att

vissa saker tar tid, detta kan vara en forklaring.

6.6 Anvandandet av metoder

| stort har jag anvant mig av de kvalitativa metodedar tonvikten legat pa elevsamtal och
personliga reflektioner. Jag har velat komma atdbewerna tanker nar de ser pa sin inlarning
och jag har velat vara med i ett socialt sammanlké@ngi har kunnat utveckla erfarenhet och
kunskap. Jag har varit ute efter att ha en dialed sleverna, dels genom samtal men aven
genom den kommunikation som vi haft i deras loggedcSamtalen var givande, men
tidskravande. Elevloggarna kunde ha varit mer utté&mde.

Arbete kom att avslutas med en skriftlig utvardgrindgot som i forvag inte var planerat. Dar

framkom det att eleverna vill veta vad de ska kunna

6.3 Aktionsforskning

Aktionsforskningsprocessen &ar cyklisk; jag plane@got som leder till en aktion, jag
observerar det jag gor och reflekterar 6ver dekeh sluts inte, utan den/de sista
reflektionerna leder till en ny planering. EnligcMiff (2002:57) sa kan
aktionsforskningscirkeln leda till att man komméretdt sidospar, vilket jag tycker ar helt ok.
Under detta aktionsforsknings arbete har jag hafiga reflektioner och far jag da en bra
tanke ar det inte fel att utveckla den. Under dénesa” kanner jag att den planering jag

gjorde, inte riktigt har blivit vad jag tankt. T#tt borja med gjorde jag en plan om hur arbetet
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skulle ga till. Under arbetets gang har jag andratlel och det har lett till det béattre. Det
viktiga ar att jag inte far tappa greppet, utant@m&mma ihag vad min huvudfraga var och
vad jag egentligen ville forandra. | mitt aktionsfkningsarbete forstkte jag att ka elevernas
medvetenhet om sin inlarning i kdrndmnet matengaikom elevinflytande.

Att forska pa sin egen praktik har fordelar. Jagnfalerar min problemstallning och den
aktion som jag vill gora. Jag kanner min skolaagh ar trygg i mitt klassrum. Likasa ar mina
elever val k&nda for mig.

Till fordelar hor nackdelar. Eftersom jag ar vahk&6r mina elever kan det vara sa att de
under vara samtal ger mig det svar som de trgagttill ha, de forstar kanske att jag ar ute
efter ndgot. Det har ar ett problem som den vaigedgraren delar med den aktionslarande
lararen och den forskande lararen (Tiller 1999)a Akfinner de sig i den verklighet som de
vill utforska. Att forska i sin egen verksamhet Karen innebéra att jag bara ser det som ar

bra, eftersom jag vill lyckas med min aktion. | niiitll kdnner jag inte att det ar sa.
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7. Vagen vidare

Rone skola som jag jobbat p& och gjort min aktiorsfning pa existerar inte langre, den ar
nedlagt fran och med varterminen 2008. Skolanseelesh delar av personalen har flyttat till
Havdhem skola. Det jag spontant kanner ar att vilisat in i denna skola. Det jag ser ar att
malarbetet har skett pa olika sétt pa de olikaskal. Jag kanner att det ar svart att komma
som ny och plantera in mitt/vart satt att dela dppokala malen for varje ar och amne.
Fortsattningsvis kommer jag att vilja vidareutvecletta arbete sa att malen blir synliga for
eleverna och aven lata dem paverka sin inlarniagdPsatt far eleverna en chans att kanna till
och forstd de mal som &r uppsatta for dem i largarsplan och arbetsplaner.

Fortsattningsvis kommer eleverna att ha inflytaéder undervisningens form och innehall.
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Bilaga 1

"Om ni minns sa pratade jag pa foraldramotet onjagtgar en masterutbildning i
aktionsforskning. Att aktionsforska innebar i katlatt man gor nagon férandring i sitt
arbete, man reflekterar 6éver det man gor, vad kariad var mindre bra osv. Samtidigt laser
man litteratur som handlar om det man vill jobbadrmoeh man har en handledare i mitt fall
Eli pa universitetet i Tromso.

| skolan har vi ett antal mal som alla elever s&aipp till och som jag tycker &r realistiska.
Jag har en tro att alla elever vill lara, men mankanske inte alltid koll pa vad man ska
kunna i de olika amnena. Nar det galler LUS sdvaed elever nar man ska vara pa de olika
punkterna.

Min fraga infor masteruppgiften ar:

Hur kan man 6ka elevernas medvetenhet om sin ingiirkdrndmnena engelska, matematik
och svenska?

| masteruppgiftarbetet kommer jag att géra en beggriag och lagga tonvikten pa matematik.
Sexans foraldrar minns kanske att vi jobbade inénsed svenskan under varen.

Min tanke ar att jag ska sitta ner med alla ockldefa beratta for mig hur de lar sig och
sadant som man har svart att lara ska vi forhogswis hitta nagon I6sning pa.

Tankar jag har &r bl.a. motivation, koncentratitm e

Jag kommer att anvanda mitt arbete i en rapportni# skriver en sadan rapport ska man
aldrig kunna utlasa vem eleven ar, killar far tjgjm osv.

Jag hoppas att det ar ok att jag gor detta arbeteara barn, om inte vill jag att ni hér av er
sa fort som mojligt.

5:ans foraldrar far hem malen for ar 5 pa papper.”
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Bilaga 2

Ar5s

Det forvantas att eleven

Forstar matematik genom att "se” och forsta talgmsbyggnad, positionssystemet.

Har en taluppfattning som omfattar naturliga talivudet, med hjalp av skriftliga
raknemetoder, samt 6verslagsrakning.

Forstar taluppfattning for enkla tal i decimalfortiondel och hundradel.

Forstar talmonster och obekanta tal.

Forstar enkla tal i brakform.

Har mott olika problemldsningsstrateger och katratdem.

Kan forsta och anvanda matematiska vardagsord,stéste an, fler an etc. Forstar prefix som
centi och deci.

Kan jamféra, uppskatta och méata stracka ( mm, em,nd, km, mil ) massa ( g, hg, kg )
vinklar ( trubbiga, spetsiga, rata ) och areor.

Kan klockan digitalt och analogt, samt kan avlasia loerékna tidsperioder pa dessa.

Kan de geometriska figurerna kvadrat, rektangelngel och cirkel och kan berékna omkrets
och area pa rektangel, kvadrat och triangel.

Kan avlasa och tolka data i givha tabeller och diag Kan gora egna tabeller och
stapeldiagram.

Forstar skalbegrepp och kan tolka ritningar ochidkar

Forstar lagesmatt som medelvarde, typvarde ochanedi

Utvecklar sjalvstandighet och tilltro till sin egéirmaga.

For att uppna detta

...arbetar vi med olika laromedel och laborativt mate

Vi anvander i mojligaste man ett understkande agagt, dar eleverna far upptéacka att de har
anvandning for sina kunskaper i verkligheten.

Vi forsoker hela tiden arbeta medhlighetsbegreppet.

"Hemmets vardagsmatematik” ar en stor kalla tilh&kap och forstaelse. Ta alla chanser att
pa ett naturligt satt trana matematik hemma.
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Bilaga 3

Ar6

Det forvantas att eleven

Forstar matematik genom att "se” och forsta talgmsbyggnad, positionssystemet.

Har en taluppfattning som omfattar heltal och dediat t.o.m. tusendelar.

Kanner till tallinjens negativa tal.

Kanner till de vanligaste prefixen, dvs. milli =sendel, centi = hundradel, deci = tiondel,
kilo= tusen och hekto hundra.

Kan enkel enhetsomvandling, t.ex. 10 mm =1 cm,2200 cm, 100 m = 1 km.

Kan alla tidsbegrepp fran 1 sekund till ett ar, skamna utféra enkla berékningar pa dessa.
Kan utfora enkla brak och procentrakningar, t.ex 59 %.

Kan lésa multiplikation med tvasiffriga faktorerex. 32 * 31, med hjalp av algoritm, skriftlig
huvudrakning eller miniraknare.

Kan enkel dverslagsberakning och avrundning tithmeste tiotal, hundratal eller tusental.
Har arbetat med gradskiva

Utvecklar arbetet med tabeller, diagram och skala.

Ska strava mot att utveckla sin formaga att fofgt@ och anvanda logiskt resonemang, dra
slutsatser samt muntligt och skriftligt forklarahoargumentera for sitt tankande.

For att uppna detta

...arbetar vi med olika laromedel och laborativt mate

Vi anvander i mojligaste man ett understkande agagt, dar eleverna far upptéacka att de har
anvandning for sina kunskaper i verkligheten.

Vi forsoker hela tiden arbeta medhlighetsbegreppet.

"Hemmets vardagsmatematik” ar en stor kalla tilh&kap och forstaelse. Ta alla chanser att
pa ett naturligt satt trana matematik hemma.
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Bilaga 4

Utvardering av arbetet med malen i matematik

Under detta lasar har du haft malen i matematik pédrm och vid olika tillfallen har du tagit
fram dem och studerat dem.

1. Upplever du att du blivit mer medveten om vad da lsknna i matte nar du tittat pa
mattemalen?

2. Om det ar s, kan du forklara varfor?

3. Tycker du att det &r bra att du far vara med oalepé@ hur du ska lara dig olika
saker?

4. Har du tagit ansvar for de mal som du satt uppulig?

5. Om inte — kan du forklara varfor?

6. Om du ser pa dina klasskamrater i 5-6:an, ser dd®tar ansvar for sitt larande?

7. Tycker du att det ar nagon skillnad pa klasseroalb6? Vad beror det pa i sa fall?

8. Tror du att det skulle vara bra att ha malen fér @mnen i din parm sa att du vet vad
du ska kunna i de olika klasserna? Varfor? Variite?
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