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Sammendrag

“Pedagogers erfaring med samiskspraklige barn med sprikvansker” handler om hvilke
erfaringer samiske pedagoger har i arbeidet med & avdekke og avhjelpe sprakvansker hos
samiskspraklige barn. Masteroppgaven er en kvalitativ undersgkelse basert pa intervjuer av
samisktalende pedagoger som jobber med samiske barn.

Problemstillingen er:
Hvilke erfaringer har pedagoger i arbeid med sprakvansker hos samiskspraklige barn?

Forskningsspgrsmalet sentrerer rundt erfaringer pedagoger har med samiskspraklige barns
sprakutvikling, om erfaringer med sprakvansker og hvilket sprak samiske barn far stette pa.
Oppgaven tar ogsa for seg hvordan pedagogene opplever tilgangen til kartleggings- og

leeremateriell, og om pedagogene far god nok veiledning fra fagpersonell.

Det finnes lite forskning om samiskspraklige barn med sprakvansker, s masteroppgaven
bygger derfor i stor grad pa tidligere forskning innen flerspraklig sprakutvikling og
sprakvansker. | utredningsarbeidet av sprakvansker hos samiskspraklige barn vil kunnskap
om samisk sprak og kultur veere viktig, samt kompetanse om sprakvansker. Oppgaven gir en
kort innfaring i spesielle trekk ved nordsamisk sprak, for a belyse de strukturelle forskjellene
mellom samisk og norsk. Oppgaven tar ogsa for seg hva man kan forvente at de som jobber
med samiskspraklige barn skal kunne om sprakvansker. Studieplaner for barnehagelarer- og
grunnskolelarerutdanning, spesialpedaogikk og logopedistudiet belyses. Videre ser oppgaven

pa hvilke kartleggings- og leeremateriell som er tilgjengelig i nordsamisk sprak.

Datamateriellet som min masteroppgave baserer seg pa, har blitt samlet inn ved bruk av

kvalitativt forskningsintervju. Mine informanter er 2 barnehagelarere, 2 grunnskolelerere og
1 logoped, som alle jobber med samiske barn. Jeg har brukt intervjuguide, men informantene
hadde ogsa mulighet til & bringe inn egne tanker og refleksjoner underveis. Intervjuformen er

derfor semi- strukturert, med innslag av apne spgrsmal.

Resultatene viser at informantene har forskjellige erfaringer med sprakvansker. Det er tydelig
forskjell pa om barnet far hjelp og stette pa samisk eller norsk avhengig av om

bostedskommunen har samisk som majoritets- eller minoritetssprak. Kommunen der
1



majoritetsspraket er samisk, ser ut til & kunne tilby hjelp i nordsamisk, pa flere nivaer. Mens
kommunen der samisk er minoritetsspraket kan tilby hjelp i nordsamisk i barnehagen og
skolen. Informantene opplever at det mangler samiskspraklige logopeder, kartleggings- og
leeremateriell, samt kompetanse om samisk sprak og kultur i kommunen der samisk er
minoritetsspraket. Det er mulighet for a sgke bistand hos Samisk spesialpedagogisk stette i
Statped (SEAD), men pa grunn av byrakratiske forhold tar det lang tid far barnet far hjelp.

Studien levner liten tvil om at samiskspraklige barn med sprakvansker far et darligere tilbud
om hjelp enn norskspraklige barn. Det er behov for a gke kompetanse om samisk sprak og
kultur blant norskspraklig fagpersonell og i utdanningssystemet. Studien viser ogsa at det er
behov for flere samiskspraklige logopeder og det er behov for flere kartleggings- og
leeremateriell som er tilpasset samisk sprak og kultur. Det er ogsa behov for forskning om

sprakutvikling og sprakvansker hos samiskspraklige barn.



Forord

Endelig pa tide a skrive forord, noe som betyr slutten pa denne leererike reisen! Helt fra
begynnelsen av logopedistudiet har jeg tenkt at jeg skulle skrive om samiskspraklige barn
med sprakvansker. Jeg er selv samiskspraklig, har samiskspraklige barn og har jobbet med
samiskspraklige barn i barnehage og skole. I min yrkeskarriere har jeg lagt merke til
usikkerheten rundt samiskspraklige barn som ikke utvikler spraket som forventet. Hva bar
man gjere og hvor kan man fa hjelp? Det har vert utfordrende a skrive denne
masteroppgaven, da det har vart lite forskning a statte seg til. Men jeg har leert mye og haper

samtidig at oppgaven vil veere et lite bidrag til feltet.

Farst og fremst vil jeg takke mine fem informanter som stilte til intervju, uten dere ville ikke
denne oppgaven blitt til. Takk for at dere delte deres erfaringer og opplevelser, og for at dere

har gitt meg et innblikk i hvordan det er & jobbe med samiskspraklige barn med sprakvansker.

En spesiell takk til Signhild Skogdal, min kunnskapsrike og engasjerte veileder. Din tro og
din stgtte gjennom hele denne prosessen har betydd mye for meg. Veiledningen din har hele
tiden gitt meg ny energi og boost til & fortsette med skrivingen, og du minnet meg stadig pa

viktigheten med & belyse dette temaet!

Jeg vil ogsa takke foreldrene og svigerforeldrene mine for utallige timer med hjelp og
barnevakt. Mamma som har hevet seg pa flyet hver gang vi har hatt samling, svigermor som
har hentet minstemann i barnehagen slik at jeg kunne fortsette med skrivearbeidet. Dere har
alle bidratt til & lette litt pd samvittigheten min, nar jeg har veert pa universitetet og ikke

hjemme med familien.

Sist, men ikke minst vil jeg takke Eivind, min mann, Takk for at du har holdt ut med meg
gjennom dette studiet! Du har holdt fortet hjemme med vare 3 barn, sendt meg avgarde pa
universitetet for a skrive og lest korrektur og stilt mange gode sparsmal til oppgaven. Uten

deg og din tro pa at jeg skulle klare dette hadde det aldri gatt. Tusen takk!

Inger Marie Grgnmo Brakkan Tromsg, mai 2021
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1 Innledning

Nar norskspraklige barn i Norge har sprakvansker, blir de som regel henvist og utredet av
pedagogisk-psykologisk tjeneste (PPT) og far hjelp av en logoped som snakker og forstar
norsk. Nar samiskspraklige barn i Norge har sprakvansker, blir de henvist og utredet av PPT
og far i sjeldne tilfeller en logoped som snakker samisk. Hjelp i sitt eget sprak far de av

barnehageleerer, leerer eller en spesialpedagog.

| Stortingsmelding nr. 6, (Kunnskapsdepartementet, 2019: 9-10) Tett pa- tidlig innsats og

inkluderende fellesskap i barnehage, skole og SFO meldes det at:

Samiske barn og elever med behov for saerskilt tilrettelegging har ikke god nok tilgang
til leeremidler, leeringsressurser og kartleggings materiell pa samisk. | tillegg er det
mye som tyder pa at det er store variasjoner i stattesystemets (PP-tjenestens)
kunnskap om samisk sprak og kultur, noe som er viktig for a kunne gi samiske barn et

godt tilrettelagt og spesialpedagogisk tilbud.

Dette sitatet viser hvordan situasjonen er for samiske barn med behov for saerskilt
tilrettelegging. Det viser mangler i systemet for & avdekke og avhjelpe samiske barn og elever
med behov for serskilt tilrettelegging, og dette er sveert bekymringsfullt. Samiskspraklige
barn med sprakvansker vil kunne ha behov for sarskilt tilrettelegging pa sitt morsmal, i likhet

som norskspraklige barn.

Sprakvansker er et av de logopediske fagomradene, som ogsa barnehagelerere, lerere og
spesialpedagoger mgater i hverdagen og ofte far ansvar for a arbeide med. Det er fa
samiskspraklige logopeder, bare 2-3 i hele Norge, og man kan anta at tilbudet da vil vere
mangelfullt i mange kommuner. Det finnes ingen offisielle tall pa hvor mange
samiskspraklige logopeder det er i Norge og hvor mange av disse som jobber med
samiskspraklige barn med sprakvansker. | masteroppgaven til Gunn Marit Thomassen
(Thomassen, 2020) kommer det fram at det finnes fa samisktalende logopeder. Hun skriver
om hvilke erfaringer spesialpedagoger har med den nordsamiske fonemtesten. Informantene
hennes forteller at denne testen brukes av spesialpedagoger og logopeder, men at den ogsa
brukes av ansatte i barnehage og skole. De sier videre at de ikke kan vente pa at en logoped

skal gjennomfare testen, da det finnes sa fa logopeder. Videre uttrykte informantene



viktigheten av at resultatene bgr drgftes med en logoped eller andre med god kompetanse pa
sprakvansker og spraklydsvansker (Thomassen, 2020). Denne situasjonen indikerer at
barnehagelerere og leerere ma utfare arbeid som de ikke har kompetanse til, og at det er lite

logopedisk kompetanse til hjelp for barnehagelerere og lerere.

Innenfor det logopediske og spesialpedagogiske fagfeltet er det forsket lite pa sprakvansker
hos samisk spraklige barn. Northern Reasearch Institute (NORUT) har pa oppdrag av
Sametinget kartlagt hvilke spesialpedagogisk tilbud og behov samiske barn og unge faktisk
har (Nygaard & Nylund, 2014). | rapporten kommer det blant annet fram at kunnskap om
samisk sprak og kultur finnes kun i et par kommuners PPT der samisk er majoritetsspraket.
Denne kunnskapen er en forutsetning for a kunne gi samiskspraklige barn og unge et godt
spesialpedagogiske tilbud. Mangelfull kunnskap om samisk sprak og kultur kan fare til at
samiske barn og unge ikke blir vurdert ut ifra en samisk sprak- og kulturbakgrunn (Nygaard
& Nylund, 2014). Rapporten finner ogsa at Samisk spesialpedaogisk tjeneste- SEAD har en
viktig rolle med a bista som brobygger og koordinator mellom tilbydere av tiltak. M. H Olsen
(2004) skrev i sin masteroppgave om sprakvalg i tospraklige miljger der barna hadde
spesifikke sprakvansker. Hun intervjuet 3 familier som hadde barn med spesifikke
sprakvansker, og fant blant annet at hjelpeapparatet rundt to av barna, anbefalte at familien
burde snakke ett sprak med barnet. Dette strider mot forskning om flerspraklige barn som har
sprakvansker. Forskerne Paradis, Genesee og Crago (2011) argumenterer for at flerspraklige
barn med sprakvansker ikke tar skade av & lere seg flere sprak. Olsen (2004) skriver videre at
det kan se ut til at det mangler en god foreldreveiledning for tospraklighet og sprakvansker.
Funnene i studiene til Olsen (2004) og Thomassen (2020) viser at det mangler logopeder for &
hjelpe samiske barn med sprakvansker, og det ser ut til & mangle kunnskap om hvordan
avhjelpe samisk-norske tospraklige barn med sprakvansker. Masteroppgaven til Thomassen
(2020) tyder pa at barnehagelarere, lerere og spesialpedagoger er de som oftest arbeider med
dette temaet. Foruten disse to masterstudiene har jeg ikke funnet annen forskning pa temaet
sprakvansker hos samiskspraklige barn. Jeg kommer tilbake til mitt teoretiske stasted i

kapittelet om teori.



1.1 Samisk sprak
Samene er et folk som har sine tradisjonelle bosettingsomrader i Norge, Sverige, Finland og

Russland, og det antas at flesteparten bor i Norge. | alle fire landene snakkes det samisk, og i
Norge har samene status som urfolk (@zerk, 2016). Samisk harer til den finsk-ugriske
sprakgrenen, og er nart beslektet til finsk (Nickel, 1994). | Norge er det i hovedsak
nordsamisk, lulesamisk og sgrsamisk som brukes, og samisk er formelt likeverdig med norsk
og likestilt med norsk i de samiske forvaltningsomradene (Sameloven, 1987; @zerk, 2016).
Samisk et ogsa ett av to offisielle sprak i Norge: norsk og samiske. Nordsamisk er det spraket
som fleste samisktalende snakker, og det har igjen mange dialekter (Nickel, 1994;
Sammallahti, 1996). Sametingets valgmanntall viser at pr. 30.06.2019 er det innskrevet

18.103 personer i valgmanntallet (Samediggi/ Sametinget, 2019).

Det er usikkert hvor mange som snakker samisk og nordsamisk i Norge, da det ikke finnes
noe offisielt register over dette. Hvis man ser pa hvor mange elever som mottar samisk
sprakopplaring i grunnskolen og hvor mange barn det er i samiske barnehager, vil man kunne
ansla omtrent hvor mange barn som kan veare samiskspraklige. Grunnskolens
informasjonssystem (GSI) viser at i 2020-2021 var det 2308 elever i Norge som fikk
opplering i nordsamisk som farste- eller andresprak (Utdanningsdirektoratet, 2021a). Tall fra
Statistisk sentralbyra (Statistisk sentralbyrd- SSB, 2016) sier noe om antall samiske barn i
barnehagealder, men merk at de samiske barnehagene kan ha avdelinger for barn som ikke er
samisk og at antall samiske barn omfatter de barna der foreldrene er samer. Tallene viser at
antall barn i samiske barnehager i 2016 var 993, antall samiske barn i barnehager var 651,
antall barnehager med samisk sprakopplaring var 26 og antall barn med samisk

sprakopplaring var 107 (Statistisk sentralbyra- SSB, 2016).

1.2 Samiskspraklige barn med sprakvansker
Ved sprakvansker vil et barn ha svakere reseptive og/eller ekspressive ferdigheter enn det som

er forventet for alderen, og man regner med at omtrent 7 prosent av befolkningen har
sprakvansker (Leonard, 2014). Sprakvanskene kan oppdages i barnehagealder, nar barnet ikke
utvikler spraket slik som jevnaldrende barn, og spraklige vansker kan videre ogsa fare til
utfordringer med lese- og skriveutviklingen pa skolen (Kahmi & Catts, 2012). Hvis man grovt
sett anslar at det i dag er omtrent 3000 samiske barn i barnehage og skole, kan man anta at

rundt 210 samiske barn i Norge har sprakvansker basert pa Leonards (2014) utregning. Det



finnes ikke noen offisiell oversikt over hvor mange samisktalende logopeder det er i Norge,
men Samisk spesialpedagogisk statte i Statped (SEAD) antar at det er 2-3 samisktalende
logopeder som i dag jobber med samiske barn i Norge (SEAD, telefonsamtale 21.04.21). Tall
fra Norsk logopedlag viser at de per oktober 2020 hadde 1261 medlemmer, og i en
undersgkelse om blant annet arbeidsforhold, der 715 av medlemmene svarte (Nordbg, 2020)
viser uoffisielle tall at rundt 50-60 prosent jobber med sprakvansker (Signhild Skogdahl,
personlig kommunikasjon, 29.04.21). Her ser vi at antallet samisktalende logopeder er veldig
lavt. Dette er for lite til at alle samisktalende barn i Norge med sprakvansker kan fa statte av

en logoped som snakker samisk.

1.3 Spraklige rettigheter i lovverket
Norge har ratifisert ILO- konvensjonen nr 169 i 1990, som sier som et hovedprinsipp at urfolk

og stammefolk i uavhengige land har rett til & videreutvikle sine sprak og sin kultur.
Myndighetene har en forpliktelse til & iverksette tiltak for a statte dette arbeidet (Kommunal-
og moderniseringsdepartementet, 2020a). Flerspraklige og samiskspraklige barn med
sprakvansker har de samme rettighetene som alle barn etter barnehage- og opplaringsloven.
Denne kombinasjonen nevnes ikke spesielt i lovene, men hver for seg, om spesialpedagogisk
hjelp og flerspraklige barn (Karlsen & Gjevikhaug, 2020) For samiske barn gjelder i tillegg
andre sentrale fgringer og rettigheter. Etter en lang og hard fornorskingspolitikk, og en
pafelgende samisk rettighetskamp ble Sameloven vedtatt i 1989 (Kommunal og
moderniseringsdepartementet, 1989) § 1-5 og som slo fast at samisk og norsk er likeverdige
sprak, og de skal vere likestilte sprak i forvaltningsomradet. Dette betyr at i de samiske
forvaltningsomradene har man rett til & kommunisere pa samisk nar man henvender seg til
offentlige etater. Forvaltningsomradene omfatter kommunene: Kautokeino, Karasjok, Tana,
Nesseby, Porsanger, Kafjord, Lavangen, Hamargy, Hattfjelldal, Snasa, Reyrvik og Raros
(Kommunal- og moderniseringsdepartementet, 2020). | disse kommunene sier
Barnehageloven § 10 at kommunen har ansvaret for at barnehagetilbudet til samiske barn
bygger pa samisk sprak og kultur. I de andre kommunene skal forholdene legges til rette for at
samiske barn kan sikre og utvikle sitt sprak og kultur (Barnehageloven, 2005).
Oppleaeringsloven § 6-2 om Samisk opplering i grunnskolen, slar fast at alle i grunnskolealder
har rett til oppleering i og pa samisk. Nar det gjelder distriktene utenfor de samiske distriktene
sier Opplaringsloven § 6-2 videre at nar minst 10 elever i en kommune gnsker opplering i og
pa samisk, har de rett til det sa lenge det er minst seks elever igjen i gruppen. Samer i
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grunnskolealder utenfor de samiske distriktene har rett til opplaering i samisk
(Oppleringslova, 1998).

1.4 Samisk kultur

Mange samiske barn som vokser opp i Norge i dag, vokser opp i mgtet mellom samisk og
norsk kultur. Kultur er menneskeskapt og noe vi learer i et samfunn. Den er historisk forankret
I tradisjoner og vaner (Dahl, 2013). Kulturforskjeller kan vises ved menneskers ulike
tolkninger av omgivelsene og hvordan de daglige aktivitetene gjennomfares (Egeberg, 2016).
Hvor store innslag av den samiske kulturen oppdragelsen beerer preg av, kommer an pa
samfunnet, omgivelsene og familien. Men det er viktig a vare klar over at det er forskjeller
mellom samisk og norsk kultur. | Temahefte om samisk kultur i barnehagen (Juuso & Bjarn,
2006) skriver forfatterne at i samisk kultur har barn tradisjonelt sett blitt oppdratt med en type
indirekte oppdragermetode, med selvstendighet og frihet som sentrale deler av oppdragelsen.
Indirekte metoder som har blitt brukt er for eksempel narrideapmi - herding, eller ved a bruke
fortellinger og avledende strategier (Juuso & Bjgrn, 2006). Melbge, Johnsen, Fredreheim og
Hansen (2016) skriver at tradisjonelt sett tenker ikke samer i diagnostiske termer, man har
heller hatt fokus pa at alle har en funksjon de kan fylle i samfunnet. Funksjonsnedsettelser har
blitt betraktet som naturlig variasjon. Samer kan ogsa ha en mer indirekte
kommunikasjonsform knyttet til helse og sykdom. Mange gnsker a anvende eget sprak, og
gnsker ikke a bruke tolk som hjelpemiddel (Melbge et al., 2016).

Det a styrke samisk kultur er en nasjonal oppgave for Norge og det kommer blant annet fram i
de ulike lovene nevnt over (Balto, 1997). Hvordan stgttesystemet rundt barnet mgter familien
og forholder seg til det samiske spraket og til kulturen, vil kunne ha betydning for tilneerming
til barn med sprakvansker og barnets familie. Bade samisk sprak og kultur ma tas hensyn til
nar sprakvansker hos samiske barn skal avdekkes og avhjelpes.

1.5 Forskningsspgrsmal
De ansatte i samiske barnehager og skoler, spesialpedagoger og samisk- eller norskspraklige

logopeder er de som mater samiskspraklige barn med sprakvansker. Med bakgrunn i dette ser
jeg et behov for & undersgke hvilke erfaringer og kompetanse faginstanser med ulike grupper
pedagoger har for a avdekke sprakvansker hos samiske barn, og hvilket tilbud pedagogene

erfarer at samiske barn med sprakvansker far.
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Pa grunnlag av dette blir problemstillingen min som falger:
Hvilke erfaringer har pedagoger i arbeid med sprakvansker hos samiskspraklige barn?

For a svare pa problemstillingen har jeg intervjuet barnehagelerere, grunnskolelarere og en
logoped om deres erfaringer med temaet. Pedagogene blir blant annet spurt om erfaringene de
har med samiskspraklige barns sprakutvikling, om erfaringer med sprakvansker, og om barna
far statte pa sitt eget sprak. Jeg undersgker ogsa hvordan pedagoger som jobber med
samiskspraklige barn opplever at tilgangen til kartleggings- og leeremateriell er, og om
pedagogene far god nok veiledning fra fagpersonell. En logoped jobber med
utviklingsmessige og ervervede sprak-, tale- og kommunikasjonsvansker, taleflytvansker,
stemme- og svelgevansker (UIT- Norges arktiske universitet, 2017). Av hensyn til
masteroppgavens krav vil jeg avgrense temaet mitt til nordsamiske barn med sprakvansker i

barnehage og i grunnskole, og oppgaven videre ma leses i lys av det.

1.6 Oppgavens oppbygning

| kapittel 1, som vi er inne i nd — er en presentasjon av tema og problemstilling for oppgaven.
Her har jeg blant annet vist til ulike forhold ved det samiske samfunnet som er relevante for

min problemstilling.

Kapittel 2 er teorikapittelet hvor jeg ser naeermere pa hva som kreves av kompetanse for a
kunne avdekke og avhjelpe sprakvansker hos samiskspraklige barn og hvilken kompetanse
man kan forvente av de ulike faginstanse i stgttesystemet rundt barnet. Til slutt i
teorikapittelet ser jeg pa hvilke kartleggings- og leeremateriell som er tilgjengelig i

utredningen av samisktalende barn der man mistenker sprakvansker.

Kapittel 3 er oppgavens metodedel, og beskriver studiets metodologiske og

vitenskapsteoretiske stasted, samt forskningsmessig framgangsmate av studien.

| kapittel 4 presenterer jeg empiriske funn fra intervjuene, og i kapittel 5 drofter jeg disse

funnene, med utgangspunkt i problemstillingen.

| kapittel 6 oppsummeres masteroppgaven, med mine avsluttende kommentarer. Jeg
analyserer og viser til konsekvenser og mulig videre arbeid med temaet samiskspraklige barn

med sprakvansker.
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2 Teorli

Sprak er unikt for mennesker og er det viktigste kommunikasjonsmiddelet vi har. Ved a bruke
sprak kan vi dele vare tanker og ta del i andre sine tanker (Bele, 2008, s.19), samt ta del i
spraksamfunnets kultur (Hgigard, 2013). For a kunne avdekke og avhjelpe sprakvansker hos
samiskspraklige barn trengs det kompetanse om flerspraklighet, samiske sprak,

sprakutvikling, sprakvansker.

2.1 Flerspraklighet i et samisk perspektiv
Mange barn vokser opp som flerspraklige, og det antas at det globalt er omtrent like mange

flerspraklige som enspraklige barn (Paradis, Genesee, & Crago, 2011). Stort sett alle som
snakker samisk i Norge er flerspraklige. Betegnelsene tospraklighet og flerspraklighet brukes
nar barnet har bruk for eller larer to eller flere sprak i hverdagen. Jeg bruker begrepet
flerspraklighet videre i oppgaven. Flerspraklighet er en vid betegnelse, som inkluderer de som
behersker og vokser opp med flere sprak, og de som har svart ulike ferdigheter i sprakene
(Egeberg, 2016). Samiske barn som vokser opp i Norge i dag er en mangfoldig gruppe. Noen
vokser opp med at begge foreldre snakker samisk og har samisk som hjemmesprak, noen har
en foresatt som snakker samisk og den andre snakker et annet sprak eller barnet har samisk
som barnehage- eller skolesprak. Noen samiske barn har foreldre, som pa grunn av
fornorskningen, ikke behersker det samiske spraket. Barn som laerer samisk hjemme har
samisk som morsmal. Morsmal er det farste spraket man har leert hjemme, som man
identifiserer seg med og som fortsatt brukes hjemme og i dagliglivet. Morsmal brukes ofte
synonymt med farstesprak (S1), og er det spraket som brukes mest og det spraket barnet
fungerer best med (Hgigard, 2013; @zerk, 2016). Andrespraket (S2) er det spraket man lzrer
etter farstespraket, og er ofte ikke hovedspraket i den daglige kommunikasjonen i barnets
forste ar (Egeberg, 2016).

Nar et barn mgter, tilegner seg, og far mulighet til & leere mer enn ett sprak fra fadselen av og
for 3- arsalderen, kalles det simultan flerspraklighet (Paradis et al., 2011; @zerk, 2016). Dette
aldersskillet kommer av at man regner med at de grunnleggende sprakferdighetene pa
morsmalet dannes far 3- arsalderen. Ofte kan simultant flerspraklige ha et splittet ordforrad,
der barnet for eksempel har et ordforrad knyttet til hjemmemiljget og ett annet knyttet til
arenaer utenfor hjemmet, slik som barnehage eller skole (Karlsen & Gjevikhaug, 2020). Nar
et barn leerer et sprak fer det andre spraket, brukes begrepet suksessiv flerspraklighet. Barnet
13



mgter da som regel det andre spraket i tre-firedrsalderen (Paradis et al., 2011; @zerk, 2016).
Dette skillet mellom simultan og suksessiv flerspraklighet kan si noe om utfallet av
sprakinnleeringen. Ved suksessiv flerspraklighet har noen studier vist at det kan forekomme
subtile forskjeller nar barnet ikke laerer andrespraket fra fadselen eller far 3 — 4 arsalderen
(Paradis et al., 2011). Dette er viktig a vaere klar over nar man skal vurdere sprakutviklingen
og sprakvanskene til et barn (Paradis et al., 2011). For noen samiskspraklige barn vil samisk
veere bade hjemmespraket, barnehagespraket og det spraket som brukes pa skolen, og norsk
vil da veaere andrespraket som de eksponeres for etter 3-4 arsalderen. Andre samiskspraklige
barn vil ha bade samisk og norsk som hjemmesprak, eller eksponeres for norsk i barnehage og
ellers i samfunnet fer 3 arsalderen. Der det er viktig a skille mellom simultan og suksessiv
flerspraklighet videre i oppgaven, vil dette nevnes spesielt, ellers bruker jeg begrepet
flerspraklig som vil omfatte begge deler. Forskning tyder pa at & veere flerspraklig kan gi visse
fordeler. Spedbarn kan utvikle starre sensitivitet for fonetiske kontraster, sprakligbevissthet
og refleksjoner over sprakbruk og sprakinnhold kan utvikle seg tidligere og flerspraklige kan
ha fordeler med enkelte eksekutive funksjoner (Egeberg, 2016)

| samisk sammenheng brukes som regel ikke begrepet minoritet, fordi det kan virke negativt
ladet og viser til en mindretallsposisjon i forhold til noe annet (@zerk, 2016). | spraklig
sammenheng er imidlertid samisk et minoritetssprak og norsk et majoritetssprak i Norge.
Majoritetssprak er det spraket som snakkes av de fleste medlemmene i samfunnet og det
spraket som kommuniseres mest i samfunnets medier og aviser. Minoritetssprak er det
spraket som brukes av et mindretall i et samfunn (Paradis et al., 2011). Ved & ta utgangspunkt
i et minoritets-majoritetsspraklig perspektiv vil man kunne si noe om forholdet mellom
samisk og norsk i samfunnet. | noen deler av Norge, som for eksempel i de samiske
kommunene Kautokeino og Karasjok, vil samisk vaere majoritetsspraket, mens i andre

kommuner vil det bli sett pa som minoritetsspraket.

2.2 Spesielle trekk ved nordsamisk sprak

Samisk og norsk har en del strukturelle forskjeller, som er viktig a veere klar over i utredning
av sprakvansker hos samiskspraklige barn (Statped, 2019). Nordsamisk er altfor omfattende
til & kunne gjennomgas i sin helhet i denne oppgaven, sa jeg vil her gi en kort innfgring.
Grammatikken har stor betydning for innholdssiden, da en liten endring i et ord kan endre

betydningen i ordet (Svonni, 2019). Den grammatiske gjennomgangen her er hentet fra
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Svonni (2019) og Nickel & Sammallahti (2011), og det tas ikke hensyn til dialekt forskjellene

mellom de vestlige og gstlige dialektene :

Hovedstrukturen i nordsamisk er tostavelses ord, der farste stavelse er trykksterk og andre
stavelse er trykksvak. Hver stavelse har enkel vokal eller diftong. Samiske ord kan ha to, tre
eller fire stavelser. Som regel legges trykket pa farste stavelse, slik som: beana (hund),
vuolgit (a dra). Ord med flere enn tre stavelser har som regel ogsa litt trykk pa hver andre
stavelse, slik som: guollebivdi (fisker). Stadieveksling er veldig viktig i nordsamisk (Svonni,
2019). Den pavirker stammekonsonanten, som er konsonanten eller konsonantgruppen
mellom en trykksterk og trykksvak stavelse, ved bgyning av ord, for eksempel guolli- guoli
(fisk- fisken sin), viehkat — viegan (& lgpe- jeg laper). Dette inneberer at stammekonsonanten
er enten i svak- eller sterkstadium, og kan veere betydningskillende.

2.2.1 Fonologi
Fonologi referer sprakenes lydsystem, og hvordan disse systemene blir utnyttet pa forskjellige

mater, og hvilken funksjon spraklydene har i de enkelte sprak (Hulme & Snowling, 2009). |
nordsamisk er det 7 vokalfonemer: /i/, lel, lul, lol, Ial, [al og lyl og 27 konsonantfonemer.
Vokalfonem kan vere korte eller lange, etter en lang vokal brukes tegnet (:), i denne
oppgaven, slik som i /illu:/ illu (glede). | ordene mannéa /ma:nna:/ (barn) og manna /manna:/
(han/hun gar) er det fonemene /a:/ og /a/ som er betydningskillende. Tabell 1 viser
nordsamisk konsonantfonemer hentet fra Svonni (2019, s. 29) sin oversikt over nordsamiske
konsonantfonemer (se vedlegg 1) som jeg har tilpasset i IPAs konsonanttavle (se vedlegg 2).
Konsonantfonem beskrives etter om det er en stemt eller ustemt konsonant, samt

artikulasjonssted (kolonnene) og artikulasjonsmate (radene).

Bilabial Labiodental | Dental ‘ Alveolar ‘ Postalveolar | Palatal Velar Glottal
Plosiver pb td c J kg
Nasaler m n n I
Trill r
Frikativer fv 00 s I h
Approksimant J
Lateral | £
approksimant
Affricat tsdz tf d3

Tabell 1 - nordsamisk konsonantfonemer
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For & kunne avdekke om et barn har fonologiske vansker, er det ngdvendig & kunne
identifisere sprakspesifikke fonologiske prosesser og spraklyder (Frank & M, 2019). For
eksempel star konsonant fonemene /0/ og / 8/ i distinktiv opposjon, som betyr at forskjellen
mellom dem er betydningskillende i nordsamisk (Bjerkan, 2005). Den nordsamiske
fonemtesten kan anvendes nar man skal avdekke fonologiske vansker (Mikalsen, Persen, &
Wirkola, 2009). Marit Inger M Pulk undersgkte i sin masteroppgave spraklydproduksjonen til
nordsamiske firedringer, og fant blant annet at de hadde tilegnet seg de fleste kosontantene,
ekskludert frikativene /0, 9, J/, affrikatene /ts, dz, d3/, nasalen/p/, trillen/r/ og den laterale
approksimanten/A/ (Pulk, 2019).

2.2.2 Morfologi
Morfologi handler om hvordan ordene er bygget opp, hvordan ord bgyes og hvordan ord blir

dannet av mindre enheter (von Tetzchner et al., 1993). Samisk er et kasussprak, der de ulike
kasusene vil ha forskjellige avledningsendelser som erstatter preposisjoner (Statped, 2019). |
nordsamisk er det tre stavelsesgrupper, som har stor betydning for bgyningsmgnster (Svonni,
2019). Dette gjelder for blant annet verb, substantiver og adjektiver. Jeg gar ikke inn pa
forskjellene mellom disse stavelsesgruppenegruppene. Jeg vil her vise noen eksempler pa
bgyning av substantiver, verb og pronomen for a illustrere kompleksiteten i samisk
grammatikk. Merk at dette ikke er en utfyllende illustrasjon. Substantiver bgyes i kasus og

numerus (Svonni, 2019):

Kasus Entall (singularis) Flertall (pluralis)
Nominativ Manna (et barn) Manét (flere barn)
Genitiv/ Méné (barnet sitt) Ménaid (barna sine)
akkusativ
Ilativ Maénnai (til barnet) Ménaéide (til barna)
Lokativ Ménés (fra barnet) Ménaéin (fra barna)
Kommitativ | Manain (med barnet) Manaiguin (med barna)
Essiv Mannan (3 bli et Mannan (& bli (flere)
barn/som barnet) barn/som barna)

Tabell 2 — substantiv bgyd i numerus og kasus (Nickel & Sammallahti, 2011).

| neste eksempel vises baying av personlig pronomen og verb. Personlig pronomen bayes i
kasus og numerus. Verb bgyes i tempus, numerus, modus og person. Likt som med substantiv

deles verb i de tre ulike stavelsesgrupper. Her vises kun én gruppe i presens og preteritum
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Presens Preteritum

Boahtit (A komme)
1. Mun (Jeg) Boadan (jeg kommer) Bohten (Jeg kom)
Singularis | 2. Don (Du) Boadat (du kommer) Bohtet (du kom)
3. Son Boahta (han/hun kommer) | Bodii (Han/hun
(Han/hun) kom)
1. Moai (Vi to) Bohte (vi to kommer) Bodiime (vi to kom)
Dualis 2. Doai (Dere Boahtibeahtti (dere to Bodiide (dere to
to) kommer) kom)

3. Soai (De to) Boahtiba (de to kommer) Bodiiga (de to kom)

1. Mii (Vi) Boahtit (vi kommer) Bodiimet (vi kom)
Pluralis 2. Dii (Dere) Boahtibehtet (dere Bodiidet ( dere kom)
kommer)
3. Sii (De) Bohtet (de kommer) Bohte ( de kom)

Tabell 3 —verb bgyd i tempus, numerus, modus og person.

Merk at personlig pronomen bgyes ogsa i total (dualis), og at verb ogsa bgyes i perfektum og
pluskvamperfektum.

Stadieveksling er en kompleks morfofonologisk prosess i nordsamisk (Bals, 2005). En studie
av Bals (2005) om tilegnelse av stadieveksling, finner at barn rundt 2;5 ar har tilegnet denne
komplekse prosessen. | gjennomgangen av fonologi og morfologi ser vi at sma forskjeller i

morfologien pa samisk kan ha stor betydning for ordet og setningen, og disse forskjellene ma

man vite om dersom man skal oppdage og hjelpe samiskspraklige barn med sprakvansker.

2.2.3 Syntaks
Syntaksen beskriver hvordan fraser og setninger bygges opp av ord. Viktige elementer i

syntaksen er hvilke ord som kan sta sammen og i hvilken rekkefglge, og i hvilken rekkefalge
setningsledd kan sta i (Hulme & Snowling, 2009). Samisk er tradisjonelt et SVO-sprak
(subjekt- verbal — objekt), men med muligheter for & endre pa ordrekkefglgen med litt andre
regler enn i skandinaviske sprak, slik som norsk og svensk (Eira & Palismaa, 2014). Setninger
der det ikke er ngdvendig & fremheve noe, er ngytrale setninger, og der falges den
tradisjonelle SVO rekkefglgen. I setninger der man vil fremheve noe, kan man endre
rekkefalgen, slik at det man gnsker a fremheve blir flyttet fremover i setninger, avhengig av

om det skal fremheves litt eller mye (Eira & Palismaa, 2014). For eksempel:
Ngytral setning: Mun aiggun vuolgit skuvlii. (Jeg skal dra til skolen).

Fremhevet: Skuvlii mun aiggun vuolgit. (Det er til skolen jeg skal dra).
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Mun aiggun skuvlii vuolgit. (Jeg skal dra til skolen).

Slike setninger er hovedsetninger og kan sta alene, uten & vere et ledd i andre setninger.
Setningene over er ogsa fortellende setninger, og inneholder som regel et subjekt. |
nordsamisk bgyes verbet etter subjektet, og det skal alltid veere full kongruens mellom disse.
Det vil si at verbet bayes etter subjektet i numerus og person, se tabell 3. Dersom subjektet er
i 2. person dualis, skal verbet ogsa veere det: Doai boahtibeahtti (dere to kommer) (Eira &
Palismaa, 2014). Bisetninger er en del av hovedsetningen og gir tilleggs informasjon. Den kan
ikke sta alene, og fylle setningens plass i en tekst, og innledes ofte med: ahte (at), ja (og),
muhto (men) (Eira & Palismaa, 2014).

Dersom man ikke kjenner til de spesielle trekkene ved nordsamisk sprak, kan man risikere at
sprakvansker ikke blir oppdaget eller at man far mistanke om sprakvansker der barnet ikke
har det (Statped, 2017). Ved a kjenne til samisk fonologi og grammatikk, kan man oppdage

om barnet har fonologiske vansker, morfologiske eller syntaktiske vansker (Statped, 2017).

Forskning internasjonalt pa sprakvansker har mye fokus pa morfosyntaks, og pa grunn av
forskjellene i grammatisk oppbygging vil det vere utfordrende & bruke forskning gjort pa
andre sprak enn samisk vere utfordrende (Egeberg, 2016). Jeg har ikke funnet undersgkelser
eller studier som viser til hvilke typiske feil samisktalende barn med sprakvansker gjer eller
hvordan barnet sprakutvikling vil kunne vere, men Kjglaas (2001) skriver at hos barn med
spesifikke sprakvansker finner man grammatiske vansker. Disse grammatiske feilene finner
man ogsa hos yngre barn i normalutvikling, men det er ikke gjort undersgkelser pa nar man

kan forvente at samiske barn skal mestre de ulike ordbgyninger (Kjglaas, 2001).

2.3 Typisk sprakutvikling

For & kunne utrede et enspraklig eller flerspraklig barn med sprakvansker, ma man ha
kunnskaper om typisk sprakutvikling for enspraklig og flerspraklige. En ma vite om hva man
kan forvente at barnet mestrer i den spraklige utviklingen (Paradis et al., 2011), og her ser vi
pa bade enspraklig og flerspraklig utvikling. Pa grunn av manglende litteratur om samiske

barns sprakutvikling, tar jeg utgangspunkt i norsk og flerspraklig utvikling.

Nar et barn leerer seg sprak skjer det i samspill med andre, og det er noe av det viktigste som
skjer i livet til et barn. A tilegne seg et sprék vil si at man oppdager hva spraket kan brukes til,

18



og man larer seg spraksystemet til det spesifikke spraket barnet omgis av (Hgigard, 2013).
Det forutsetter at barnet kan rette oppmerksomheten mot spraklige uttrykksformer, slik som &
lytte, se og a utvikle en forstaelse av hva ordene betyr og hva de kan brukes til. Det
forutsetter ogsa at de naermeste omsorgspersonene til barnet setter ord pa det som skjer,
sprakliggjer og begrepsfester det barnet erfarer og opplever (@zerk, 2016). Det a leere seg
sprak og det a bruke sprak er en medfgdt evne mennesket har (@zerk, 2016). Denne medfadte
sprakevnen gjer barn i stand til & tilegne seg nye sprak, og det er ogsa denne evnen som gjer

tilegnelsen for et eller flere sprak samtidig mulig (Paradis et al., 2011; @zerk, 2016).

Tempoet i barns sprakutvikling har store individuelle forskjeller, men vi kan finne de samme
fasene hos barn. En typisk beskrivelse av utviklingen vil veere at barnets ekspressive sprak
starter med at det begynner a svare omsorgspersonen med godlyder fra det er et par maneder
gammel (von Tetzchner et al., 1993). Den reseptive sprakutviklingen kan vises allerede i de
farste manedene, ved at babyen begynner a skille spraklydene i farstespraket/farstesprakene
fra spraklydene til et fremmed sprak. Barn i flerspraklige miljger kan se ut til a tilegne seg
flere sprak samtidig like fort som enspraklig tilegner seg ett sprak, og dette kan veere fordi
barn har en fleksibel evne til & lzere seg sprak (@zerk, 2016). Rundt seks maneders alder
begynner de & si da-da-da, ma-ma-ma, pa- pa- pa (Hulme & Snowling, 2009; von Tetzchner et
al., 1993). | den tidlige fasen av babling bruker babyen ofte universellelyder, men disse
lydene vil gradvis forsvinne og bablingen blir mer sprakspesifikk, og varer fra barnet er
omtrent 6 til 10 maneder gammel. Bablingen bestar av serier med konsonant- vokal- stavelser
som ligner pa hverandre, og bablingen ligner mye pa tale (von Tetzchner et al., 1993). Ved 7
maneders alder kan flerspraklige smabarn ogsa bruke tonefall som et signal om ordrekkefalge
(Dzerk, 2016). Barnet begynner & herme etter morsmalets prosodi far de blirl ar. Den
semantiske utviklingen hgres fra 1- til 2 ars alderen ved at barnet laerer seg sine farste ord, og
uttrykker ettordsytringer. Fra 18- 24 maneder hgres syntaktisk utvikling ved at barnet
kombinerer to eller flere ord de har leert til korte fraser (Hulme & Snowling, 2009). Fra rundt
2- arsalder utvides ordforradet. Nar barnet har laert omtrent 50 ord, skyter utviklingen fart, og
det antas at barnet leerer rundt 10 nye ord hver dag fram til de blir 5 ar. Fra 3- ars alderen kan
man hgre at setningene begynner a bli lengre, og at barnets morfologiske utvikling er igang,
ved at det blant annet begynner a bgye ord. Rundt 5- arsalder regner man med at
grunnstrukturene er tilegnet, mens nye begreper leeres gjennom hele livet (Helland, 2012;

Hulme & Snowling, 2009). Dette komplekse systemet som sprak egentlig er viser Bloom &
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Lahey (1978) med en enkel modell (se figur 1) som beskriver de ulike delene i spraket, og

man ser tydelig i modellen hvordan de overlapper og pavirker hverandre.

: / i Figur 1 — Illustrasjon av Bloom og Laheys (1978, s. 22) sprakmodell.
Formsiden av spraket viser til fonologi, morfologi og syntaks, som handler om spraklydene,
den grammatiske strukturen og setningsstruktur. Innholdssiden av spraket er semantikk, som
handler om betydningen til spraklige uttrykk som ord og setninger (Hulme & Snowling,
2009). Brukssiden er pragmatikk, som handler om hvordan vi bruker spraket i
kommunikasjon. Vi varierer bruken avhengig av konteksten og hvem vi kommuniserer med
(Bloom & Lahey, 1978). Denne modellen kan veere nyttig for de som jobber med
sprakvansker, fordi den ser helhetlig pa spraket og man far et klart bilde av hvor sprakvansken

kan ligge, samtidig som at den viser hvordan de ulike delene pavirker hverandre.

En myte vil ha det til at sprakutviklingen hos flerspraklige barn gar langsommere enn hos
enspraklige barn, men Paradis et al. (2011) argumenterer for at tospraklige barn faglger de
tidlige spraklige milepalene i samme tempo som enspraklige. Likevel kan ulike faktorer
imidlertid fare til at tospraklige barn ikke falger jevnaldrende enspraklige i sprakutviklingen.
Disse faktorene kan blant annet veere eksponering for begge sprak, kompleksiteten i forhold
til formsiden av de ulike sprakene og muligens forholdet mellom minoritets- og
majoritetssprak i den sosiale konteksten (Paradis et al., 2011). Likt som med enspraklige barn
tilegnes de farste ordene hos flerspraklige barn rundt 10-12 manedsalderen (Paradis et al.,
2011; @zerk, 2016) Hos noen kan det se ut til at utviklingen av ordforradet kan ga litt
langsommere hos flerspraklige barn i forhold til enspraklige, da barnet skal lere seg to ulike
ord for hvert begrep. Flerspraklige barn vil kunne ha faerre begreper enn enspraklige pa
samme alder dersom man ser sprakene hver for seg, men kombinert vil flerspraklige barn ofte
ha samme eller starre vokabular enn enspraklige (Karlsen & Gjevikhaug, 2020). Sma barn vil

ikke alltid ha de samme ordene pa begge sprak, da barnet lzerer nye ord i interaksjon med sine
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narmeste (Paradis et al., 2011). Et barn vil for eksempel kunne utvikle et spesifikt ordforrad
hjemme, og et annet i barnehagen. Etter hvert som barnet blir eldre, vil det kunne leere seg hva
ordene betyr pa de ulike sprakene, men ogsa voksne opplever & ha separate ordforrad, pa

grunn av erfaringer (Paradis et al., 2011)

Sprakutviklingen hos simultant flerspraklige vil ikke vare perfekt synkronisert; det spraket
der barnet har sterst ferdigheter refereres til som det dominante spraket, mens det andre er det
ikke-dominante spraket. Spraklig dominans er nzrt knyttet opp til den eksponeringen og
stimuleringen barnet far pa de ulike sprakene. Ved veldig lav eksponering kan man risikere at
spraket blir et passivt sprak, det det reseptive spraket vil fungere bedre enn det ekspressive
(Paradis et al., 2011). Ved sprakvansker hos flerspraklige barn er det viktig at man er klar
over hvilket av sprakene som er det dominante spraket til barnet. Nar man klinisk skal vurdere
barnets sprak, vil det vaere sveert uheldig & kun se pa det ikke-dominante spraket, som hos
mange samiskspraklige barn kan vere norsk, da dette kan fgre til at man underestimerer
barnets lingvistiske kunnskaper (Paradis et al., 2011). Hos sekvensiell flerspraklige vil
sprakutviklingen vere avhengig av nar barnet begynner a lzere seg andrespraket (Egeberg,
2016). For noen samiskspraklige barn vil dette for eksempel vaere nar de begynner pa skolen,
og mater det norske spraket. Eller for noen vil norsk vaere morsmalet, og de mgter samisk
som andresprak pa skolen. Den fonologiske, morfologiske og syntaktiske utviklingen vil
kunne ga lettere, jo yngre barnet er, og et godt utviklet farstesprak vil ha betydning for

utviklingen av andrespraket (Egeberg, 2016)

Det er ikke uvanlig at tospraklige barn blander sprakene, at de for eksempel setter inn norske
ord nar de snakker morsmalet (@zerk, 2016). Det kan se ut til at denne leksikalske
interferensen er avhengig av person, situasjon, kontekst og tid. Det er heller ikke uvanlig at
syntaks overfgrers fra morsmalet til andrespraket i en periode, for eksempel ved at plassering
av subjekt, objekt, verb og adverbial falger morsmalet. Eksponering av andrespraket vil
kunne vaere med a bevisstgjere eller & endre pa dette (@zerk, 2016). | falge @zerk (2016) kan
barn blande spraklydsystemet, men ved rikelig erfaringer med begge sprak, kan dette unngas.
Jo eldre barnet er nar det leerer seg andre spraket, jo vanskeligere er det a lere seg
andresprakets fonologi (spraklydssystem), og ved suksessivt tospraklighet vil det

sannsynligvis skje en fonologisk overfaring fra farste- til andrespraket (@zerk, 2016).
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2.4 Sprakvansker

Det a tilegne seg et sprak kan by pa problemer for bade enspraklige og flerspraklige barn. Hos
noen barn kan det vare snakk om en forsinkelse, mens hos andre vil det vaere snakk om
vedvarende vansker (Hgigard, 2013). Barn med sprakvansker lerer sprak, ord og setninger
saktere og med mer strev (Leonard, 2014). Man skiller mellom reseptive og ekspressive
sprakvansker. Ved reseptive vansker har barnet vansker med a oppfatte og forsta tale, ved

ekspressive vansker har barnet vansker med a uttrykke seg (@zerk, 2016).

Det er relativt stor enighet i hvor mange barn som er rammet av sprakvansker. Flere forskere
(Kohnert, 2010; Leonard, 2014; Paradis et al., 2011) regner med at omtrent 7 prosent av
populasjonen har vanskene. Hgigard (2013) og Ottem & Lian (2012) viser til at man antar at
5-7 prosent av alle barn er rammet, mens andre studier viser at ca. 3-6 prosent av alle barn har
utviklingsmessige sprakvansker (Hulme & Snowling, 2009). Det anslas at for flerspraklige
barn er forekomsten noksa lik (Bjerkan, 2013; Kohnert, 2010), og vi kan anta at det samme
gjelder for samiskspraklige barn. Det er mye som tyder pa at sprakvansker kan vere arvelig
(Ottem & Lian, 2012). Nar man jobber med sprakvansker vil det kunne veere nyttig a kjenne
til en modell som har blitt utviklet i forbindelse med en delphi-studie i bruken av begreper
rundt sprakvansker (D. V. M. Bishop, Snowling, Thompson, Greenhalgh, & Consortium,
2017). Der skiller man mellom tre grupper med sprak-, tale og kommunikasjonsvansker, se
figur 2 norsk versjon av modellen (Rygvold et al., u.a.). Bade kartlegging og tiltak vil vaere
ulik ved alle typer sprakvansker. Alle vanskeomradene vil vere en logopeds fagomrade. Den
farste gruppen er sprakvansker eller sprakforstyrrelser som er assosiert med en biomedisinsk
tilstand. Den andre gruppen er utviklingsmessige sprakvansker/sprakforstyrrelser (DLD-
Developmental language disorder) og den tredje er spraklydsvansker/uttalevansker (Speech
Sound Disorder) (D. V. M. Bishop et al., 2017). Ved & se pa modellen, ser vi hvilke deler av

spraket som kan bli bergrt, som igjen vil ha betydning for hvilke tiltak som vil vere nyttig.
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Tale, sprak og kommunikasjonsbehov

Utviklingsmessige
sprakforstyrrelser

\Vanskeomréder
Syntaks Spraklydsforstyrrelser
Morfologi Dysartri
Semantik . Verbal )
Ordleting Fonologi  dyspraksi
Pragmatik Artikulasjons
Diskurs forstyrrelse
Verbal leering / Orofaciale

strukturelle

minne
mangler

Sprakforstyrrelse
assosiert med en Stemme
biomedisinsk tilstand vansker
X

Taleflytvansker

Manglende erfaring
Sprakforstyrrelser med omgivelsessprak

Figur-2 Norsk versjon av tale, sprak og kommunikasjonsmodell (Rygvold et al., u.a.).

Barn med sprakvansker ser ut til a tilegne seg sine farste ord senere enn jevnaldrende
(Leonard, 2014), fra rundt 2 ars alderen (Hulme & Snowling, 2009). Etter hvert som barnet
blir starre og begynner a sette sammen ord til setninger, kan dette ga litt saktere hos barn med
sprakvansker. Barn med sprakvansker kan ha vansker innenfor alle sprakets deler.
Fonologiske vansker vil kunne vises ved at barnet har vansker med a skille mellom
spraklydene, ikke kan rime, lytte ut lyder i ord, og dette kan fare til lesevansker pa skolen
(Catts, Kahmi, & Adolf, 2012). VVansker med morfologi vil kunne vises ved at barnet har
vansker med de grammatiske reglene og kan ha vansker med a oppfatte nyansene i spraket
som brukes ved bgyning av for eksempel substantiv, verb og adjektiv. Vansker med syntaks
kan vises ved at barnet har vansker med & produsere setninger eller a forstd meningen i
setninger (Hgigard, 2013). De grammatiske vanskene blir mer tydelig jo eldre barnet blir
(Leonard, 2014).Ved semantiske vansker har barnet vansker med innholdet i det som blir sagt,
barnet kan ha vansker med a laere seg nye ord, med ordforradet og kan ha vansker med a gjare
seg forstatt (Hgigard, 2013). Ordletingsvansker kan vises ved for eksempel lange pauser,
omskrivinger eller ved hyppig bruk at ord som det, den og ting. Semantiske parafasier kan
ogsa oppsta, som for eksempel at barnet sier kniv i stedet for gaffel (Leonard, 2014). Hulme &
Snowling (2009) skriver at generelt sett kan det se ut til at begrepsforstaelsen utvikler seg
bedre enn de grammatiske egenskapene, og at spesielt verb ser ut til a veaere vanskelige. Ved
pragmatiske vansker kan barnet ha vansker med a tolke konteksten, turtaking, blikkontakt og

a opprettholde og tilpasse kontakt.
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Sprakvansker hos flerspraklige barn blir ofte ikke oppdaget like tidlig som hos enspraklige
(Bjerkan, 2013). At barnet lerer seg flere sprakt, kan oppleves som en kompliserende faktor,
som kan fgre til at man ikke har de samme forventningene til det flerspraklige barnets
sprakutvikling som man har til et enspraklig barn (Bjerkan, 2013). Barn som er flerspraklige
og har sprakvansker vil ha de samme vanskene som enspraklige barn med sprakvansker. De
kan begynne a snakke senere og a produsere ordkombinasjoner senere enn de uten spraklige
vansker (Paradis et al., 2011). Ved sprakvansker hos flerspraklige barn, vil vanskene komme
til uttrykk bade pa morsmalet og andrespraket (Kohnert, 2010). En studie gjort pa fransk-
engelske 7-aringer med spesifikke sprakvansker, viste at i likhet med enspraklige barn med
sprakvansker i samme alder, hadde de flerspraklige barna spesifikke forsinkelser med
tilegnelse av grammatiske morfemer pa fransk og engelsk og andre generelle forsinkelser i
deres spraklige utvikling (Paradis et al., 2011). En annen studie pa spansk-engelske 5-aringer
viste at barn med spesifikke sprakvansker ikke overfgrte grammatiske regler fra spansk til
engelsk. Pa spansk kan man utelate subjektet i en setning dersom det kommer tydelig fram i
setningen eller konteksten om hvem som utfgrer handlingen (Paradis et al., 2011). En
lignende grammatisk regel finner vi ogsa pa samisk, der subjektet i en setning kan utelates, da
verbet i setningen viser hvem som utfgrer handlingen. Pa grunn av sprakenes struktur og
oppbygging, kan sprakvanskene utarte seg forskjellig pa de ulike sprakene, og gi ulike
utfordringer i spraktilegnelsen (Egeberg, 2016; Karlsen & Gjevikhaug, 2020). Som vist i
kapittel 2.2 ser vi at mellom samisk og norsk er det store forskjeller, der sprakvanskene vil

kunne vise seg pa ulike mater.

Mange flerspraklige familier der barnet har sprakvansker kan oppleve at de blir veiledet i
kun bruke ett sprak med barnet, eller at de blir fraradet at barnet bar lere seg flere sprak eller
andrespraket (Paradis et al., 2011). Dersom et samisktalende barn blir fratatt muligheten til &
leere seg samisk, vil store deler av barnets identitet kunne frargves. Barnet vil kunne ha
vansker med & kommunisere med den eldre generasjonen og ogsa a kunne ta del i kulturelle
aktiviteter der spraket er sentralt. Paradis et al.( 2011) peker derimot pa at flerspraklige barn
med sprakvansker med sikkerhet har kapasitet til a lere seg flere sprak, og at sprakvanskene

ikke vil forverres av at de laerer seg to sprak fremfor ett sprak.
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2.5 Kompetanse for a avhjelpe sprakvansker hos

samiskspraklige barn
For & hjelpe et barn som har sprakvansker, ma man ha kompetanse om sprakvansker.

Sprakvansker er et logopedisk fagomrade (UIT- Norges arktiske universitet, 2017), men ogsa
barnehagelerere, leerere og spesialpedagoger jobber med barn med sprakvansker. Her vil jeg
se pa hvilken kompetanse man kan forvente at de ulike faggruppene har om sprak og

sprakvansker og om samiske eller flerspraklige barn med sprakvansker.

Studieplan for barnehagelererutdanning, ved UIT, sier at etter endt studium skal kandidaten
ha bred kunnskap om barns sprakutvikling, flerspraklighet, sosiale, fysiske og skapende
utvikling og gryende digitale-, lese-, skrive- og matematikkferdigheter. Studieplan for
barnehagelarerutdanning (UIT Norges arktiske universitet, 2020) er delt i 6 emner og her er
et utdrag hentet fra emnet “Sprakutvikling og sprakmiljg for en- og flerspraklige barn i

barnehagen” (s. 43)
Studenten har kunnskap om:

- Barns sprdkmiljg

- Barns muntlige og skriftlige sprakutvikling
- Flerspraklig utvikling

- Det flersprdklige Nord- Norge

| studieplanen ser vi at fokuset i utdanningen er sprakutvikling, bade muntlig og skriftlig og
for en- og flerspraklige barn. Flere andre steder i studieplanen nevnes barns sprakmiljg,
muntlige og skriftlige ferdigheter og flerspraklig utvikling. Samiske forhold nevnes flere
steder i studieplanen, med fokus pa samisk kultur. Samisk sprakutvikling bergres ikke
spesielt, men vi ser at flerespraklighet i Nord-Norge blir nevnt spesielt i studieplanen. Ordet
sprakvansker nevnes ikke i studieplanen, men det fokuseres pa observasjon og kartlegging av

barns sprak og sprakmiljg (UIT- Norges arktiske universitet, 2020a).

Studieplan for master i grunnskolelarerutdanning 1. — 7.trinn (UIT- Norges arktiske
universitet, 2020c) ved UIT er satt sammen av 4 skolefag; pedagogikk og elevkunnskap,
forsknings- og utviklingsemner, metode og praksis, samt en masterfordypning pa 90
studiepoeng. Under emnet Norsk 1-7 Begynneropplearing (UIT- Norges arktiske universitet,

2021a) er det spesielt fokus pa barns sprakutvikling, og studenten skal blant annet ha:

- Brei kunnskap om barns sprakutvikling og barns skrive- og leseutvikling
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- Kunnskap om sprdket som system med vekt pd fonologi og morfologi
- Kunnskap sprdkleg identitet, norsk som andresprdk og sprdakleg mangfald som ein
ressurs

- kunnskap om lese- og skrivevanskar i eit farebyggande perspektiv
Studentene skal ha kunnskaper om sprak-, lese- og skriveutvikling, og kunnskap om lese- og
skrivevansker, men sprakvansker nevnes ikke spesielt i studieplanen(UIT- Norges arktiske
universitet, 2020c). Samiske forhold blir ogsa nevnt i studieplan, med fokus pa samisk kultur,
historie og tradisjon og samiske elevers rettigheter. Dersom man velger a studere spesielt
samisk emner, far man mer innfering i samisk sprak (UIT- Norges arktiske universitet,
2020c). | studieplanen for grunnskolelererutdanning 1. — 7. trinn i Hggskolen i Kautokeino
star det i studieplanen at studentene tilegner seg kunnskap om samisk sprak, nordsamiske
spraksystemer og om sprak-, lese- og skriveopplearing (Samiallaskuvla, 2020). Dette viser at
for & fa kjennskap til samisk sprak, vil en fordypning i samisk fag eller en utdanning pa

Hagskolen i Kautokeino vere ngdvendig.

Tittelen spesialpedagog er ikke en beskyttet tittel, og det kan veere store variasjoner i
kunnskapen blant spesialpedagoger. Ifglge Karlsen & Gjevikhaug (2020) kan tittelen brukes
av personer med master i spesialpedagogikk, samt personer med fa studiepoeng i faget. |
tillegg til dette er det ulike inntakskrav, pensum og krav om praksis pa studieplasser som
tilbyr spesialpedagogiske utdanninger. Dette kan igjen fore til ulike forutsetninger i mgte med
enspraklige eller flerspraklige barn med sprakvansker (Karlsen & Gjevikhaug, 2020).
Studieplan for master i spesialpedagogikk (UIT- Norges arktiske universitet, 2020b), ved
universitetet i Tromsg, har 3 obligatoriske emner (70 studiepoeng), i tillegg til 50 studiepoeng
i spesialpedagogiske emner. Et av de spesialpedagogiske emnene er “Sprakrelaterte
laerevansker og dysleksi” (20 stp) (UIT- Norges arktiske universitet, 2021b):

Emnet gir inngaende kunnskap om definisjoner og forstaelse av skriftspraklige
vansker, samt forebygging, kartlegging og pedagogisk tilrettelegging. Emnet gir ogsa
kunnskap om ulike former for sprak- og kommunikasjonsvansker samt
kommunikasjonsformer. Spraktilegnelse hos enspraklige og tospraklige barn er ogsa et viktig

omrade.

Vi ser at dersom man velger & ta emnet som handler om sprak-, lese- og skrivevansker far

man kompetanse pa nettopp dette omradet, samt om sprakutvikling for en- og tospraklige.
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Ellers i studieplanen nevnes ikke sprakrelaterte temaer(UIT- Norges arktiske universitet,
2020b).

Master i logopedi i Nord-Norge tilbys i Tromsg og Bodg. | studieplan for logopedi hos bade
UIT og Nord Universitet(Nord universitet, 2021; UIT- Norges arktiske universitet, 2017), star
det at studentene skal ha avansert kunnskap om sprak- , tale og kommunikasjonsutvikling og
om vansker og tiltak knyttet til disse. Ingen av planene nevner samiske forhold spesielt, men
begge tar for seg flerspraklighet. Studieplanen viser at logopeder vil har god kompetanse for a
avdekke og avhjelpe barn med sprakvansker etter endt studie, men ingen spesifikk

kompetanse for & avhjelpe samiskspraklige barn med sprakvansker.

2.6 Veiledningstjenester for sprakvansker
Den spesialpedagogiske hjelpen som tilbys barn gis som oftest pa norsk, men ikke alle barn

har tilstrekkelig kompetanse i spraket, til 2 kunne gjere seg forstatt eller forsta norsk. For barn
i og under oppleringspliktig alder har det en individuell rett til spesialpedagogisk hjelp
dersom det har behov for det (Karlsen & Gjevikhaug, 2020). Studier tyder pa at for et
flerspraklig barn som har en diagnose, blir ofte diagnosen utgangspunktet og styrende for
opplaeringen. Morsmalet og kulturbakgrunnen til barnet kan bli glemt eller det kan bli sett pa
som uviktig, at det oppleves som sprakforvirring eller at det blir for mye for barnet (Karlsen
& Gjevikhaug, 2020). Pedagogisk- psykologisk tjeneste (PPT) er en viktig samarbeidspartner
for foreldre, barnehage og skole, og er hjemlet i opplaringsloven (1998) § 5-6 og
barnehageloven (2005) § 33. PPT skal hjelpe barnehager og skoler, i samarbeid med foreldre,
med a legge til rette for barn og elever som har behov for sarskilt tilrettelegging. Barna og
elevene skal fa et pedagogisk tilbud som er inkluderende og likeverdig. De skal ogsa bidra
med rad og veiledning (Utdanningsdirektoratet, 2017). Barnehageloven (2005) § 33 og
opplaringsloven (1998) § 5-6 sier at for a tilrettelegge for barn og elever med sarlige behov,
skal PPT bista med kompetanseutvikling og organisasjonsutvikling. Hvor mye veiledning og

rad PPT skal bistd med, beskrives ikke i opplaringsloven eller barnehageloven.

Der PPT mangler kompetanse, ved for eksempel utredning av samiskspraklige barn med
sprakvansker, kan de sgke bistand fra andre instanser slik som Statped. Statped er en statlig
spesialpedagogisk tjeneste som tilbyr statte til kommuner og fylkeskommuner i arbeidet med
barn, unge og voksne som har behov for seerskilt oppleering, med bakgrunn i barnehage- og

opplearingsloven (Statped, 2020). Statped kan gi tjenester pa individ- og systemniva, og har en
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seerlig funksjon som er knyttet til samiskspraklige med spesialpedagogiske behov (Statped,
2020). Samisk spesialpedagogisk tjeneste (SEAD) er en egen avdeling i Statped som tilbyr
bistand med tilrettelegging for kvalitativt god oppleering for samiskspraklige barn, unge og
voksne som har serskilte behov, og som har rett til et tiloud pa samisk (Statped, 2018). SEAD
bistar de andre fagavdelingene i Statped for a sikre samisk sprak og kulturutvikling, og for &
tilpasse tjenester til samiske brukere. SEAD utvikler leeringsressurser og kartleggingsmateriell
pa nord-, lule- og sersamisk, samt veileder i bruken av disse (Statped, 2018).

2.7 Kartleggings- og leeremateriell
Utredning av sprakvansker starter ofte med en bekymring om forsinket eller avvikende

sprakutvikling (Egeberg, 2016). Utredningsprosessen foregar i tett samarbeid med foreldrene.
En samtale med foreldrene til barnet vil kunne gi viktig informasjon om barnet, barnets
utvikling, sprakutvikling, sprakbruk, barnets styrker og interesser, og om det er kjente
sprakvansker i familien. A observere barnet, hvordan barnet ser ut til & kommunisere med
andre barn og voksne, og hvordan barnet er i samspill med andre, vil kunne gi verdifull

informasjon under kartleggingen (Karlsen & Gjevikhaug, 2020).

Kohnert (2010) skriver at malet med kartlegging er 1) a avgjere om barnet fglger den typiske
utviklingen, eller om det ligger vesentlig under den typiske sprakutviklingen, 2) a finne ut om
forsinkelsene i spraket kommer av for eksempel for lite erfaringer med spraket eller om det er
utviklingsmessige arsaker, og 3) & planlegge veien videre for & stgtte barnet i utviklingen av
spraket (Kohnert, 2010). Vi har sett at sprakutviklingen hos flerspraklige barn, ikke avviker
fra sprakutviklingen hos enspraklige, men man ma ta hensyn til den totale sprakutviklingen
for & kunne oppdage eller identifisere sprakvansker, og at begge sprak ma kartlegges. Dersom
man kun kartlegger det ene spraket, kan man risikere at sprakvanskene ikke blir oppdaget. En
vanlig praksis ved kartlegging av sprakvansker hos flerspraklige barn er & bruke tester som er
normert for enspraklige barn, selv om det er kjent at dette kan fare til en ikke far et korrekt
bilde av barnets sprakvansker. Arsakene til at dette blir gjort kan vaere pa grunn av mangel pa
egnede kartleggingsmateriell eller mangel pa kvalifiserte personer til a administrere
kartleggingsmateriellet (Paradis et al., 2011). Ved kartlegging av flerspraklige barn, ma man
veere kritisk til bruken av spraktester som er utviklet for enspraklige norsk barn, i forhold til
sprak, men ogsa i forhold til den kulturelle erfaringen (Karlsen & Gjevikhaug, 2020).

Samiske barn har en annen sprakbakgrunn enn norske barn, samtidig som det ogsa kan ha en
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annen kulturell bakgrunn. Tabell 4 viser en oversikt over tilgjengelig kartleggingsmateriell. 1
denne oversikten ser man at det finnes en del kartleggingsmateriell som er oversatt til samisk,
men at det er noen omrader av spraket som kartleggingsmateriellet ikke dekkes. Vi ser at det
finnes flest kartleggingsverktgy for barn i barnehagealder, mens for skolebarn er det per dags

dato fire ulike sprakkartleggingsverktgy som er tilgjengelige.

29



Innhold: Semantikk (testene tar ogsa for seg andre

deler av spraket)

Form: fonologi, morfologi, syntaks

Bruk: pragmatikk

Samisk Norsk Samisk Norsk Samisk norsk
Guovttejahkasaccaid giella Sats 2 (Horn & Séamegiel Norsk fonemtest -Stoahkan ja
(Hagtvet & Horn, 2005) Hagtvet, 1997) fonemteasta (Tingleff & gulahallan
(Mikalsen et al., Tingleff, 2002) vuosttas
2009) ovdananjagiid-
(Vedeler, 2013)
4- jahkasaccaid giella (Horn & Sprak 4 (Horn & SIM, Sémegiel CCC-2
Dalin, 2008a) Dalin, 2008b) impressiiva (D.
morfologala$ teasta Bishop,
(Wirkola, 2013) 2011)

Spréak 5-6 (Ottem &
Frost, 2010)

Gielalas
didolasvuodaiskan
(Baal, Persen, &
Wirkola, 2014)

Spréklig
bevissthetsprave

AGOR, Arra giellaovdaneami TRAS, Tidlig TROG-2 (D.
registreren (Wirkola, Persen, registrering av sprak Bishop, 2003)
Mikalsen, & Espenakk, 2009) (Espenakk et al.,

2011)
Reynell giellaiskkadeapmi NRDLS- The New NyaSIT
(Lillestglen & Hagtvet, 2011) Reynell (Hellquist, 2015)

Developmental
Language Scales
(Edwars, Letts, &
Sinka, 2018)

6-16 jahkasaccaid giella (Ottem &
Frost, 2011)

Sprék 6- 16 (Ottem
& Frost, 2005)

20 gazaldaga giellagalggaid birra
(Ottem, 2012)

20 spgrsmal —
sprakferdigheter
(Ottem, 2009)

BPVS( British
Picture Vocabulary
Scale II) (Dunn,
Whetton, & Burley,
1997)

CELF-4 (Semel,
Wiig, & A, 2003)

Doabaaddejupmi- Davvisamegillii
(Lege & Lunde, 2020)

Begrepsforstaelse-
kartleggingsprave
(Lege & Lunde,
2015)

TOSP Kartleggingsmateiell
(samisk) (Loona, 2005)

TOSP
kartleggingsmateriell
(norsk) (Loona,
2005)

Tabell 4 — Oversikt over tilgjengelige sprakkartleggingsverktay i nordsamisk.

SEAD holder n& ogséa pa med blant annet & fornye nordsamisk fonemtest (Thomassen, 2020)

og utvikle LOGOS, som kartlegger leseferdigheter og diagnostiserer dysleksi

(Logometrica.no, 2021; Statped, 2019). | oversikten har jeg ikke tatt med

kartleggingsmateriell som kartlegger lesing og skriving, og jeg har heller ikke delt opp i

aldersgrupper. Selv om jeg har delt tabellen inn i sprakets deler: innhold, form og bruk,

kartlegger flere av kartleggingsmateriellet flere sider ved spraket enn kun den kolonnen de er

plassert i.. CELF- 4 — Clinical Evaluation of Language Fundamentals (Semel et al., 2003) er

for barn mellom 5-12 ar og den ser pa bade reseptiv og ekspressiv sprak, spraklig innhold og
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struktur, samt spraklig hukommelse og arbeidsminne. Reynells spraktest (Edwars et al., 2018;
Lillestglen & Hagtvet, 2011) ser pa ekspressivt sprak og verbal forstaelse, for barn mellom 3-
7 ar. Vi ser ogsa at det er noen tester som er gitt ut pa norsk, men ikke pa samisk, blant annet

disse:

e BPVS — British Picture Vocabulary Scale (Dunn et al., 1997), er for barn mellom 3-
15, og ser pa reseptivt vokabular

e TROG-2 — Test for Reception og Grammar (D. Bishop, 2003) er for barn mellom 4-16
ar og er en reseptiv test for kartlegging av grammatisk forstaelse.

e NyaSIT — Nya Spraklig Impressiv Test for barn (Hellquist, 2015) er for barn mellom
3-7 ar, og vurderer blant annet barnets grammatiske forstaelse.

e CCC-2 - Children’s Communication Checklist — Second edition (D. Bishop, 2011), er
en sprakscreening som fylles ut av foresatte. Den er ment for barn mellom 4 — 16 ar,

og vurderer barnets muntlige og pragmatiske sprak.

Leeremidler er i fglge forskrift til oppleeringslova § 17-1 (Oppleringslova, 1998):

... alle trykte, ikkje-trykte og digitale element som er utvikla til bruk i opplearinga. Dei
kan vere enkeltstaande eller ga inn i ein heilskap, og dekkjer aleine eller til saman
kompetansemal i Laereplanverket for Kunnskapslgftet.

Utdanningsdirektoratet (Utdanningsdirektoratet, 2021b) trekker frem at ved en grundigere
gjennomgang av begrepet leeremidler kan vi skille mellom leeremidler som er produsert for
opplaringsformal og midler som i utgangspunktet har et annet formal, men blir trekt inn i og
brukt pa skolen. Leeremidler kan ogsa skilles mellom de som har et innhold og mening og ma
tolkes, slik som bilder og verbaltekst, og de som i seg selv ikke har en mening, slik som
nettbrett og skriveredskaper (Utdanningsdirektoratet, 2021b). Barn og elever med
sprakvansker vil kunne ha behov for sarskilte tilrettelagte leeremidler. Dette vil kunne vere i
tillegg til de leeremidlene som barnehage og skole bruker, slik som lydbgker, digitale
ressurser, programvare eller nettressurser. En grense mellom hva som er leeremidler og
hjelpmidler vil kunne vere uklar. Hensikten med leeremidler er & statte leeringsprosessen,

mens for hjelpemiddel vil vaere kompensering for vansken (Skaar et al., 2008).
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Staten skal legge til rette for at samene kan sikre og utvikle samisk sprak, kultur og
samfunnsliv (Grunnloven, 1814) § 108 og Oppleringsloven (1998) 8§ 17 sier at elever har rett
til leremiddel pa bokmal og nynorsk. Oppleringslova sier ingenting om rett til samiske
leeremidler, men siden opplearingsloven gir samiske elever rett til opplaring i og pa samisk,
har Sametinget lagt til grunn at loven ogsa gjelder rett til samiske leeremidler
(Sdmediggi/Sametinget, 2019).

Pa nettstedet leeremiddelportalen Ovttas/Aktan/Aktesne (Samiallaskuvla, 2021) er det samlet
informasjon om samiske leeremidler og leeremateriale for skoler og barnehager.
Leeremiddelportalen er tilknyttet Senter for samisk i oppleeringen pa Samisk hggskole i
Kautokeino. Pa nettsiden kan man lane og dele leremidler, samt at de tilbyr et
produksjonsverktey for utvikling av digitale leeremidler. Sametingets leeremiddelsentral,
lokalisert i Kautokeino, inneholder en tilneermet komplett samling av leeremidler og
pedagogisk materiell pa nord-, lule- og sersamisk, og tilbyr utlan av materiale. Sametingets
bibliotek i Karasjok har ogsa samiske leeremidler som lanes ut til hele landet
(Sdmediggi/Sametinget, 2019). | tillegg til dette er det blitt utviklet apper som kan brukes som
stotte i sprakarbeid med samiskspraklige barn. Oversikt over disse er hentet fra Statped
(2021):

Apper:

e Guldal Ldle, for a skille mellom lyder og spraklyder

e AABC- sdnit davvisdimegiella/ nordsamisk, om spraklyder og ord

e AABC- alfabehta, om samiske bokstaver og spraklyder

e (iellagiisd, om bokstaver, rimord, sammensatte ord, synonymer, antonymer og
ordklasser

Nettressurs:

e Logas.no, for begynneropplering i nordsamisk

e Lohkan.no, alfabet og diftonger

Vedrgrende leeremidler og leeringsressurser for barn med behov for seerskilt tilrettelegging
skriver Samediggi at de ser behov for a gke omfanget av leeremidler og at de vil bedre

tilgangen til malrettede samiske laeringsressurser (Sdmediggi/Sametinget, 2019).
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2.7.1 Oversetting og normering
| sametingets siste handlingsplan for leeremiddelutvikling beskrives det at det er ulike

utfordringer knyttet til utvikling av leeremidler, med sma sprakmiljg, sma forlag og fa
forfattere (Samediggi/Sametinget, 2019). Dette kan man anta at ogsa gjelder utvikling og
oversetting av kartleggingsmateriell. Samediggi trekker ogsa frem at med et lavt elevtall vil
inntjening pa salg av samiske leeremidler veere lav. Statped (2019) trekker ogsa frem at
tilpasning og oversetting byr pa utfordringer, det skal tilpasses bade spraklig og kulturelt.
Standardiserings arbeid kan ogsa by pa utfordringer, med lave antall barn og elever. Det
foreslaes at materiellet kan istedenfor bli pravd ut for malgruppen fer utgivelse (Statped,
2019). Med lite forskning innen feltet samisk sprakutvikling, vil det ogsa veere vanskelig a si
hva standarden er (Statped, 2019). Dersom det ikke foreligger standardiserte tester pa samisk,
kan man vurdere a selv oversette testen, men resultatet ma tolkes med stor forsiktighet
(Egeberg, 2016). Egeberg (2016) skriver videre at spraktester, som tester grammatikk kan
ikke oversettes slik. Men tester som ser pa semantisk utvikling kan, dersom det er ngdvendig,
oversettes. Der det mangler kartleggingsmateriell som er standardisert og normert, kan det
veere aktuelt med dynamisk kartlegging og en narmere beskrivelse av barnets strategier og
ferdigheter (Egeberg, 2016).
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3 Metode

| dette kapittelet gjer jeg rede for hvilke metodiske og vitenskapsteoretiske stasted jeg har
valgt til mitt prosjekt. Problemstillingen min er: “Hvilke erfaringer har pedagoger i arbeid

med sprakvansker hos samisksprdklige barn?”

Malet med forskningen min er & produsere kunnskap om hvordan sprakvansker hos
samiskspraklige barn avdekkes og avhjelpes og jeg gnsker a finne ut av pedagogers erfaring i
arbeid med samiskspraklige barn med sprakvansker. Jeg gnsker a forsta og lgfte frem
informantenes perspektiv, og denne forskningsmetoden kan beskrives som kvalitativ
forskning (Postholm, 2020). Ved kvalitativ forskning vil man skape kunnskap og forstaelse i
sosial interaksjon. Etter Postholms (2020) mening vil det vitenskapelige arbeidet utfares
innenfor et konstruktivistisk paradigme (Postholm, 2020). Med kvalitativ metode forsgker vi
a forsta verden sett fra informantenes side. Malet er & se pa hvordan de opplever verden, og
far fram deres erfaringer og opplevelser (Kvale & Brinkmann, 2015).

3.1 Fenomenologi
Forskningen min med kvalitativ metode har en fenomenologisk tilneerming. Fenomenologi

stammer fra det greske ordet “fenomen’, som betyr a lyse eller & strdle. “Logi" betyr laeren om,
dermed blir fenomenologi “leeren om det innlysende (Nyeng, 2018). Fenomenologi har sine
rgtter i Husserls (1859-1938) filosofi, som gikk ut pa at vitenskapelig kunnskap oppnas
gjennom refleksjon over erfaringsstudier (Postholm, 2020). Fenomenologi er studiet om
hvordan mennesker opplever sin livsverden, og man forsker pa og beskriver hvilke erfaringer
og hvilken forstaelse mennesker har av et fenomen (Nyeng, 2018). Jeg sgker a finne ut av
fenomenet samiske barn med sprakvansker, og hvordan virkeligheten oppfattes av de som
jobber med disse barna. Fenomenologi handler om en interesse for a forsta sosiale fenomener
(Kvale & Brinkmann, 2015). Via dpenhet sgker forskeren a se verden og virkeligheten
gjennom deltakerens gyne, og a finne den andres perspektiv (Kvale & Brinkmann, 2015;
Nyeng, 2018).

3.2 Det kvalitative forskningsintervjuet
| fenomenologiske studier, der man sgker menneskers opplevelser og erfaringer knyttet til et

bestemt fenomen, er intervju den vanligste strategien for datainnsamling (Postholm, 2020).
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Ny kunnskap produseres i samspillet mellom intervjuer og informanten. For a fa god data og
god kvalitet er man avhengig av intervjuerens kunnskaper om temaet og intervjuerens
ferdigheter til a stille sparsmal og oppfaelgingssparsmal (Kvale & Brinkmann, 2015). For a fa
tak i informantenes perspektiv, er det viktig at forskeren er klar over seg selv og sin rolle. Jeg
som forsker er lyttende, samtidig som at temaene i intervjuguiden skal bringes fram
(Postholm, 2020). Pa forhand lager forskeren en liste med tema som skal bergres i lgpet av
samtalen, og samtalen utformes som et halvstrukturert intervju (Postholm, 2020). Det er ulike
meninger om hvor mange informanter et forskningsarbeid ber ha. Et minimum ifglge
Postholm (2020) vil vere 3 informanter, dette for at det skal veere mulig a finne felles eller
sentrale opplevelser informantene har opplevd eller erfart (Postholm, 2020). Forskningen min
bearer preg av en induktiv tilneerming, der jeg som forsker pa forhand har klargjort noen
undersgkelsessparsmal, men samtidig er innforstatt med at disse spgrsmalene kan endres
underveis i forskningsprosessen. Mine antagelser er med pa a forme
undersgkelsessparsmalene, men jeg ma som forsker ta hensyn til situasjonelle betingelser
(Postholm, 2020). Antagelsene mine er dannet med bakgrunn i teorien som jeg har satt meg
inn i, mine erfaringer og opplevelser. Postholm (2020) kaller disse for subjektive, individuelle
teorier. Det & vaere induktiv i forskningsprosessen vil kunne apne opp for et annet fokus eller

et tema som jeg som forsker ikke hadde tenkt pa forhand (Postholm, 2020).

3.2.1 Utvalg og rekruttering
Utvalgskriteriene mine var at informantene var samiskspraklige, jobber med samiskspraklige

barn og har jobbet med samiskspraklige barn med sprakvansker. Jeg gnsket a intervjue
pedagoger fra barnehage og skole, fordi det er de som sammen med foreldre, henviser barnet
videre nar det er mistanke om sprakvansker. Jeg ville ogsa intervjue logoped, fordi
sprakvansker er logopeden sitt fagomrade. Samtidig vet jeg at 0gsa spesialpedagoger jobber
med sprakvansker, men i denne oppgaven har jeg kun valgt & intervjue logoped. Utvelgelse av
informanter har dermed ikke veert tilfeldig, men malrettet og strategisk. For at jeg skulle fa
inn data som var betydningsfulle for min forskning. I en kvalitativ forskningsmetode er ikke
generalisering formalet, og informantene velges ut i fra hva som er hensiktsmessig
(Johannessen, Tufte, & Kristoffersen, 2006; Nyeng, 2018). Det samiske fagmiljget er ikke sa
stort, sa de fleste av informantene mine er personer jeg har kjennskap til fra tidligere.
Underveis i min yrkeskarriere og i studiet har jeg kommet i kontakt med mange som jobber
med samisktalende barn, og jeg tok kontakt med rektor og styrer i noen skoler og barnehager,
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samt at jeg tok direkte kontakt med de jeg visste jobbet med samiske barn. Det var flere som
takket nei til a bli intervjuet, og noen som ikke har svart pa mine henvendelser. Utvalget
bestar av 5 pedagoger som jobber i nordnorskekommuner med en stor andel samisktalende.
Logopeden jobber i en kommune der samisk er majoritetsspraket, mens andre jobber i en
kommune der samisk er minoritetsspraket. Informantene jobber alle med samiske barn. Noen
har jobbet mye med samiske barn med sprakvansker, mens andre har jobbet litt med det. Alle
mine informanter er pedagoger som jobber med samiskspraklige barn, i barnehage, pa skole
og som logoped. Jeg har intervjuet 2 barnehagelerere, 2 grunnskolelaerere og 1 logoped.
Informantene vil bli representert som BH 1 (barnehagelerer 1), BH 2 (barnehagelarer 2), SK
1 (grunnskolelarer 1), SK 2 (grunnskolelarer 2) og LOG (logoped). Jeg ma understreke at
masteroppgaven har sine begrensninger, og ikke kan generaliseres til alle som jobber med
samiskspraklige barn eller til at det gjelder for alle kommunene i Norge. Men noe kan

muligens likevel generaliseres, slik som erfaringene med kartleggings- og leeremateriell.

Selv om informantene min ble valgt ut strategisk med tanke pa at de skulle jobbe med
samiske barn i forskjellige instanser, viser det seg at de har flere like erfaringer knyttet til
arbeidet. Et stgrre fokus pa a rekruttere informanter fra ulike kommuner ville kanskje gitt
andre resultater i forhold til erfaringer. A inkludere norske pedagoger som ogsé jobber med
samiskspraklige barn med sprakvansker, ville ogsa kunne gitt verdifull data om temaet. Av
hensyn til en mastergrads formelle krav og tidsperspektiv ble ikke det gjort i forbindelse med

denne oppgaven.

3.2.2 Intervjuguide
Jeg har brukt et delvis strukturert intervju, der intervjuguiden bestar av bestemte temaer og

apne spersmal. Informantene kan dermed beskrive sine erfaringer i arbeidet med samiske barn
med sprakvansker. Med semistrukturert intervju er man mer fleksibel og jeg hadde muligheter
til & falge opp interessante emner etterhvert som de dukket opp underveis (Kleven, 2011a;
Kvale & Brinkmann, 2015). Jeg la ogsa opp til at informantene selv kunne ta opp temaer.
Intervjuguiden ble farst skrevet pa norsk, sa oversatt til samisk. Intervjuguiden inneholder
forhandsbestemte temaer, men under intervjuet har jeg fokusert pa a ivareta nye temaer som
informantene var opptatte av, samt stille utdypende spagrsmal (Kvale & Brinkmann, 2015).
Jeg innledet intervjuet med a forst fortelle kort om studiet, og om problemstillingen min.

Intervjuguiden er delt inn i 5 temaer. Det fgrste temaet handlet om informantenes utdanning
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og erfaring. Det andre og tredje temaet handlet om samiskspraklige barn og sprakvansker, og
de to siste temaene handlet om kartlegging og tiltak for samiskspraklige barn med
sprakvansker. For a avrunde intervjuene spurte jeg om hvilke muligheter og utfordringer de
ville trekke frem som de viktigste i arbeidet med samiskspraklige barn med sprakvansker.

Tilsammen inneholder intervjuguiden 19 spgrsmal, se vedlegg 3.

| forkant av intervjuene foretok jeg to preveintervju. For a prgve ut om spgrsmalene og
intervjuguiden fungerte og samtidig for & gve meg pa a intervjue og prgve ut opptaksutstyret.
Prgveintervjuene tok jeg pa to ulike pedagoger, som begge jobber i barnehage. Etter
prgveintervjuene justerte jeg noen av spgrsmalene, da begge deltakerne misforsto
sparsmalene. Jeg ble ogsa mer bevisst pa min rolle under intervjuet og at jeg ikke skulle

avbryte informantene, men gi de mer tid til a svare.

3.2.3 Gjennomfgring av intervjuene
Intervjuene ble gjennomfart pa informantenes arbeidsplasser, via Teams og pa kafé. Noen av

arbeidsplassene tok ikke imot besgkende under intervjuperioden pa grunn av Covid-19, og da
ble intervjuene gjennomfert utenfor arbeidsplassen. Jeg fikk erfare at valg av intervjusted er
viktig, med tanke pa bakgrunnsstey og lydopptak. I utgangspunktet hadde jeg tenkt & notere
underveis, men jeg oppdaget fort at jeg mistet konsentrasjonen og falte at det reduserte
kontakten med informantene. Jeg @nsket & vaere tilstede og a vaere en god lytter og det &
notere underveis folte jeg skapte en avstand mellom meg og informantene. Jeg hadde
notatboka klar i tilfelle det dukket opp temaer jeg gnsket a ta opp igjen senere i intervjuet.
Postholm (2020) skriver at ofte kan det veere hensiktsmessig a skrive ned egne refleksjoner og
tanker rett etter intervjuet, da vil ikke forskeren og informantene bli forstyrret underveis av
intervjuet. De fleste intervjuene ble gjennomfart pa samisk, med unntak av et intervju. Det &
kunne spraket og det & kjenne til den samiske kulturen, tror jeg gir fordeler nar man skal
forske innenfor dette feltet. Men forskeren ma vaere bevisst rollen sin. | et fenomenologisk
studie, der man er ute etter perspektivet til informantene, kan det a tilhgre samme kultur lette
pa kommunikasjon og man kan ha samme fortolkningsramme (Dahl, 2013), men det kan ogsa
veaere en fare med overidentifisering under intervjuene og det blir viktig under analysearbeidet

a innta en observatarrolle (Balto, 1997).

Alle informantene ga tillatelse til & bruke lydopptaker. Varigheten pa intervjuene varierte fra

37 minutter til 56 minutter og intervjuene ble tatt opp pa diktafon. Jeg opplevde at
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lydkvaliteten pa opptakene var meget god, med unntak av et intervju med en del
bakgrunnsstgy. A gjennomfare forskningsintervju var utfordrende og en uvant situasjon. Jeg
matte vaere veldig bevisst pa at dette ikke skulle bli en samtale mellom to pedagoger, at jeg
var ute etter informantenes erfaring og at jeg ikke skulle dele mine meninger. Her opplevde
jeg at intervjuguiden var til god hjelp. Den ble brukt aktivt, og den var til hjelp for & kunne
hente oss inn i lgpet av intervjuet. Jeg sjekket underveis at vi kom oss gjennom alle temaene,

da jeg syns det var utfordrende a holde rede pa temaene vi snakket om.

Sett i ettertid skulle jeg ha bedt informantene om a utdype og a gi eksempler pa noen av
svarene sine. Dette for a fa bedre beskrivelse av temaene, som igjen kunne gjort mine
tolkninger mer ngyaktig. Men som Kvale & Brinkmann (2015) sier sa er det a gjennomfare et
forskningsintervju et handverk, som ma leeres og krever omfattende trening, og dette kan
gjeres ved & gjennomfgre mange intervjuer. Denne undersgkelsen ma leses med en forstaelse

av dette.

3.2.4 Transkribering
A transkribere intervjuene har bydd pa en del utfordringer. Ifglge Kvale & Brinkmann (2015)

er det a transkribere ikke en ukomplisert prosess, man kan state pa en del praktiske og
prinsipielle problemer. Ved a endre en tekst fra talt sprak til skrevet tekst, blir teksten ofte
usammenhengende og teksten kan ogsa bere preg av gjentakelser som gjer at teksten ikke blir
flytende. Stemmeleie, intonasjon, andedrett og ironi vil ogsa ga tapt i transkripsjon (Kvale &
Brinkmann, 2015).

Intervjuene ble transkribert etter at alle intervjuene var gjennomfart. Jeg valgte a gjare det pa
denne maten, fordi det var kort tid mellom intervjuene og noen av intervjuene ble
gjennomfart samme dag. | ettertid ser jeg at det hadde veert lurt a sette av tid mellom
intervjuene til transkribering, for & blant annet justere pa intervjuteknikken, spgrsmalene og
oppfalgingssparsmal. Intervjuene ble farst transkribert pa det spraket som ble brukt under
intervjuet, som var norsk eller samisk. Deretter gikk jeg grundigere til verks, harte pa
lydopptakene samtidig som de ble oversatt til norsk og bokmal. For & sikre ngyaktighet, lyttet
jeg gjennom intervjuene flere ganger og sjekket det opp mot den transkriberte teksten. Jeg
valgte a skrive alle intervjuene pa norsk bokmal fordi de fleste intervjuene var pa samisk, og
for & bevare anonymiteten til informantene. A oversette fra samisk til norsk har bydd pé en

del utfordringer. Det er enkelte ord og uttrykk som vanskelig lar seg oversettes fra samisk til
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norsk, og som under oversettelse kan miste betydning. Pa samisk har vi for eksempel ikke
grammatisk kjgnn, slik som han og hun, sa i oversettelse velger jeg a bruke det
kjgnnsngytrale uttrykket hen, som er en direkte oversettelse fra det samiske kjgnnsngytrale
uttrykket son. Jeg har sendt de ferdige transkripsjonene til informantene, slik at de har hatt
mulighet til & se gjennom teksten. Dette for a oppklare i eventuelle misforstaelser, og for at de
skulle ha mulighet til 4 tilfaye dersom de kom noe mer. Men all oversetting, transkribering og

eventuelle feil er fullt mitt eget ansvar.

Jeg har ikke skrevet inn pauser, latter eller utsagn som ikke var meningsberende. Mitt fokus
har veert pa innholdet av det som ble sagt og ikke pa maten det ble sagt pa. Jeg har valgt a ta
bort utsagn der vi sporet av, og ting som ikke hadde betydning for min forskning. Der
informantene har pauser eller gjentar ord som ikke er meningsbearende markeres med (...).

Mine egne kommentarer merkes slik: [...].

3.2.5 Hermeneutisk analyse og tolkning av data
| kvalitative studier starter analyseringen allerede under det farste intervjuet. Det & samle inn

data via intervju og a analysere data er en dynamisk og gjentagende prosess. Nar data er
samlet inn retter forskeren fokuset p& materialet (Postholm, 2020). A analysere kvalitative
data bgr starte kort tid etter intervjuet. Det farste steget vil veere a lese intervju transkripsjonen
0g a se pa notatene som ble gjort underveis (Maxwell, 2013). | fenomenologiske studier vil
forskeren under analyseringen forsgke a finne essensen, meningen og strukturen i det
informantene har erfart eller opplevd om temaet (Postholm, 2020). Det farste jeg gjorde var &
fa et helhetsinntrykk av intervjuene, for deretter a analysere og plukke ut de fenomenene som
ga mening for forskningen (Johannessen et al., 2006). Jeg har veert opptatt av a fa fram
meningsinnholdet i intervjuene, og ifalge Maxwell (2013) er hovedkategoriseringen i
kvalitativ forskning gjort ved koding. Der er malet & dele opp data for sa & omorganisere de i
kategorier, slik at det skal bli lettere & sammenligne data som er i samme kategori (Maxwell,
2013). Enslik kategorisering kan starte med a se pa det som ser meningsfull ut, som igjen
kan baseres pa mine tidligere ideer om hva som er viktig, eller et forsgk pa a finne ny innsikt
(Maxwell, 2013). Postholm (2020) skriver at & analysere ved a bruke koder og kategorier
kalles deskriptiv analyse. For at datamaterialet skal bli mer oversiktlig og forstaelig, blir data

redusert og delt i ulike deler. Underveis i forskningsforlgpet vokser kodene og kategoriene
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frem. Datamaterialet vil pa denne maten bli mer strukturert og rapportvennlig (Postholm,
2020) (s.91)

Jeg har flere ganger gatt gjennom de data som jeg samlet, og kodet og kategorisert, etterhvert
mer og mer grundig. Jeg startet med fargekoder, der jeg markerte viktige elementer i ulike
farger. Jeg skrev ned stikkord og koder i transkripsjonene, som etter hvert ble til kategorier.
Sa samlet jeg sammen alle utsagnene under de ulike kategoriene slik at jeg lettere kunne se
etter mgnstre, sammenhenger og forskjeller. Deretter sa jeg pa hvordan disse mgnstrene
stemte overens med teori og eksisterende forskning (Johannessen et al., 2006). Det er viktig at
jeg som forsker er klar over at mine erfaringer, opplevelser og perspektiver er noe som jeg tar
med meg nar materialet skal analyseres, selv om jeg i utgangspunktet gar inn med apent sinn
og forsaker a legge til side mine erfaringer og perspektiver (Postholm, 2020). Innenfor
hermeneutikken forstar vi virkeligheten pa bakgrunn av visse forutsetninger, var forforstaelse,
og aldri forutsetningslgst (Gilje & Grimen, 1995). Var forforstaelse er ogsa avhengig av
konteksten vi er i, og denne forbindelsen mellom forforstaelse, fortolkning og kontekst dannes
den hermeneutiske sirkel (Gilje & Grimen, 1995:155). Den hermeneutiske sirkel vil veere et
grunnlag i analysen av kvalitative data, man vil se de ulike delene i dataene som deler, men
det ma ogsa ses sammen med helheten (Johannessen et al., 2006). | min forskning vil jeg
fortolke de kvalitative data, fortolke den underliggende meningen bak informantenes utsagn
og svar. A fortolke kan sies at man uttrykker dataen p& en annen og (forh&pentligvis) klarere
mate (Gilje & Grimen, 1995).

3.3 Reliabilitet

Ordet reliabilitet betyr palitelighet. Den sier noe om dataen man har samlet inn er holdbar og
hvor konkret og ngyaktig datainnsamlingen er (Kleven, 2011c; Nyeng, 2018). For a vurdere
om kvantitativ forskning er reliabel kan man teste ut om man far de samme resultatene hvis
man gjar samme forskning med et annet utvalg, og av andre forskere. | en kvalitativ
intervjustudie er ikke reproduksjon av resultatene mulig, da intervjuene og informantene er
tids- og stedbundet. | et fenomenologisk perspektiv er det irrelevant a forsgke a gjenta et
intervju, fordi informantene vil ha gkt kunnskap siden det forrige intervjuet og de vil heller
ikke svare likt pa det samme intervjuet (Postholm, 2020). For at forskningen min skal bli
reliabel ma spegrsmalene i intervjuet vaere gode og personene som svarer ma veare konkrete og

sa eerlige som mulig (Kleven, 2011b). I et intervju kan en person for eksempel gi et inntrykk
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eller bilde av seg selv slik personen gnsker & vere, og ikke hvordan de egentlig er (Kleven,
2011c). Dette kan gi en mulig feilkilde i min forskning. Istedenfor a sparre oss om
informantene er palitelige eller upalitelige er fokuset her pa a bringe frem sannsynlig eller
troverdig kunnskap. Leseren ma da fa fglge gjennom hele forskningsprosessen, og forskeren
tar leseren gjennom alle fasene i forskningen (Postholm, 2020). Fra begynnelsen om
tematisering, planlegging, intervjuing, transkribering, analysering, validering og til slutt
rapportering (Kvale & Brinkmann, 2015). | forhold til forskningen og informantene, ma
forskeren veere refleksiv og kritisk bevisst (Postholm, 2020). Jeg har forsgkt a gi en detaljert
beskrivelse av dette studiet, slik at den skal vaere gjennomsiktig for leseren, for igjen a skape
reliabilitet til studiet. | dette studiet er malet at den kvalitative forskningen er «autentisk», og
at resultatene viser de «autentiske» erfaringene som informantene forteller om (Postholm,
2020).

3.4 Validitet

Validitet dreier seg om forskningens gyldighet, om vi maler det vi har tenkt til & male (Nyeng,
2018) og hvor godt vi maler det vi gnsker & undersgke (Postholm, 2020). | denne studien
handler validitet om hvorvidt intervjuet faktisk maler hvilke erfaringer pedagoger har med
samiskspraklige barn med sprakvansker. Innenfor samfunnsvitenskapene handler validitet om
metoden som man har valgt egner seg til & undersgke det man hadde tenkt til & undersgke
(Kvale & Brinkmann, 2015). Utsagn fra informantene ma vare godt dokumentert og logisk
konsekvente. Utsagnene fortolkes og knyttes opp mot teori, og dermed ma ogsa teorien veere
valid for undersgkelsens omrade (Postholm, 2020). Begrepsvaliditet handler om
sammenhengen mellom det teoretiske begrepet og data som samles inn (Kleven, 2011a).
Innenfor feltet samiskspraklige barn med sprakvansker er det skrevet veldig lite, som gjer at
jeg har lite forskning a vise til. Dette kan skape et gyldighetsproblem, da jeg ikke har hatt
mulighet til & sammenligne forskning eller sammenligne resultatene med forskning som er
gjort pa feltet. | draftingen ma jeg derfor knytte resultatene mine med norskspraklig og
flerspraklig forskning. Det at det finnes sa lite forskning innen feltet samiskspraklige barn

med sprakvansker, er nettopp arsaken til at jeg skriver denne oppgaven.

3.5 Etiske overveielser
For a sikre deltakernes frihet og selvbestemmelse, og for a beskytte privatlivet og familielivet

stilles det konkrete krav til forskningsprosessen (Ringdal, 2018). Deltakerne har fatt god
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informasjon om forskningen, hva som er formalet med forskningen, hva de innsamlede
dataene skal brukes til og hvem som har tilgang til de, hvordan vi har tenkt & bruke dataene og
hva fglgene av a delta i forskningen vil kunne vere. Deltakerne har fatt informasjon om
samtykke ( se vedlegg 4), det ble ikke lagt noe press pa dem, og at de har fatt beskjed om at
de nar som helst kan trekke seg fra forskningen (Ringdal, 2018). Det samiske miljget er ikke
sa stort og det kan vere gjennomsiktig, og dermed vil det kunne vere er fare for at
informantene identifiseres dersom yrke og for eksempel bosted blir nevnt, derfor har navn pa
kommuner og andre uttalelser som kan knyttes til personer blitt tatt bort. Anonymisering av
informantene har veert veldig viktig. En etiske utfordringer i mitt studie har veert
anonymisering av logopedens uttalelser, da det finnes sa fa samisktalende logopeder i Norge.
Jeg endte til slutt med & sparre logopeden om tillatelse til & bruke tittelen logoped under
hennes uttalelser, noe jeg fikk tillatelse til. For studien sin del ble det viktig & bruke begrepet
logoped, for & fa frem de utfordringene som finnes for samiskspraklige barn med
sprakvansker og i systemet og for & kunne skille mellom de ulike faggruppene. Da kom jeg
over til den andre etiske utfordringen, nemlig framstilling av de ulike pedagog-gruppene. |
forkant av dette studiet visste jeg at i det samiske miljget er personer som ma jobbe med
sprakvansker som ikke har utdanning til det, og at det dermed kunne vere
kompetanseforskjeller mellom pedagoger i barnehagen og skolene og logopeden. Det finnes
selvfglgelig mange dyktige barnehagelarere, lzerere og spesialpedagoger med fordypning i
sprak og sprakvansker, men samtidig ma man veere bevisst pa at sprakvansker er logopedens
fagfelt (UIT- Norges arktiske universitet, 2017). Nar man ser resultatene i sammenheng, ser
man klart at logopeden har mer kompetanse rundt temaet. Prosjektet er meldt inn i Norsk
senter for forskningsdata, personverntjenester (NSD), da opplysninger om deltakere skal

registreres og lagres elektronisk (Johannessen et al., 2006; Nyeng, 2018) Se vedlegg 5.
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4 Presentasjon av funn

| dette kapittelet presenterer jeg sentrale funn som informantene delte i intervjuene om
problemstillingen: “Hvilke erfaringer har pedagoger i arbeid med sprakvansker hos

samisksprdaklige barn?”’

Temaer som bergares er blant annet usikkerhet rundt sprakvalg hos flerspraklige barn med
sprakvansker, kompetanse og utdanning, kartlegging og kartleggingsmateriell og hvordan det

tilrettelegges for samiske barn med sprakvansker.

4.1 Sprakutvikling og flerspraklighet hos samiskspraklige barn
Denne delen handler om hvilke erfaringer informantene har med samiskspraklige barn og
deres sprakutvikling. Alle informantene snakker samisk og jobber med samiskspraklige barn,
og de har ulike erfaringer knyttet opp til dette. Logopeden jobber i en kommune der samisk er
majoritetsspraket, mens de andre informantene arbeider i en kommune der samisk er

minoritetsspraket.

Pa spgrsmal om informantens erfaringer med samiskspraklige barns sprakutvikling, svarer

informant BH 1:

Jeg har jo stort sett opplevd normal sprakutvikling. Vare barn her er jo tospraklige.
Det her med overlappende ordforrad for eksempel. Det er vanskelig & avdekke hva de
egentlig kan til sammen. De kan noen ord pa det ene spraket og noen ord pa det andre
spraket, ut ifra hvilken arena de er p4, hvilke filmer de har sett og bgker de har hgrt
(BH 1).

Dette sitatet viser at pedagogen opplever at de fleste barna i barnehagen har fulgt normal
sprakutvikling hvor overlappende ordforrad hos flerspraklige er vanlig. Overlappende
ordforrad kan igjen gjere det vanskelig a kartlegge hva barnet kan totalt og tilrettelegge for
videre utvikling. Bade SK 1, SK 2 og BH 2 forteller at barna blander sprakene, og at ofte er

de ikke klar over det selv:
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De fleste kommer fra tospraklige hjem. Noen barn blander spraket veldig. Noen velger
& snakke norsk, men med noen samiske ord. De kan si “Mun ja eadni var i byen’™ (...)

Jeg ser ogsa dette hos elever som har samisk som farstesprak (SK 1).

Tospraklige barn kan ofte blande sprakene, og blander ordene og at de ikke er klar
over det selv, eller at de har forstaelsen av at det er to sprak. Men jeg tenker at
tospraklige barn ofte ser hvilket sprak de skal bruke med andre, de analyserer folk. De

oppdager fort hvilket sprak de bruker (BH 2).

At flerspraklige barn blander sprakene er ikke uvanlig (Paradis et al., 2011), og med rikelige
erfaringer med begge sprak vil kanskje dette kunne unngas (@zerk, 2016).

Begge informantene fra barnehagen forteller at de falger sprakutviklingen fra barna begynner
i barnehagen. De ser pd om barnet ser ut til & forsta og gjer seg forstatt, og de ser pa uttale og

setningsproduksjon.

BH 2 forteller at hun opplever stor variasjon i sprakutviklingen, men i barnehagen falger de
med pa sprakutviklingen. Hun forteller at ved sen talesprakutvikling, ser de om barnet har

sprakforstaelse:

Det er sa forskjellig fra barn til barn. Jeg har opplevd barn som ikke har begynt &
snakke far i 2-3 ars alderen, men da har vi sett pa forstaelsen. Noen barn begynner &
bable tidlig, og gjer det lenge far de far ord. Mens andre bruker lenger tid. Noen

begynner [a snakke] nar de er 1 &r, mens andre nar de er 2-3 ar (BH 2)

Her spurte jeg ikke om forskinkelsen gjaldt hos enspraklige eller flerspraklige barn, som ville
ha veert et viktig spgrsmal i forhold til om forsinkelsen gjaldt ett eller begge sprak. Samtidig
ville det veert interessant & hgrt om de ansatte i barnehagen hadde sett noen tendenser hos

samiskspraklige barn med forsinket sprakutvikling.

SK 2 trakk frem at det var viktig a se pa blant annet sprakforstaelsen til eleven:

1 Jeg og mamma var i byen
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sa ser jeg pa hvordan barnet leerer seg begreper, grammatikk (...) Det er det som er
viktig for meg. Men ogsd (...) kan barnet nok samisk til d folge samisk klasse. Det er
viktig for meg a vite. Har det [barnet] god nok sprakforstaelse, har det begrepene inne
og spraket, sann at det kan jobbe pa skolen pa samisk (...) Forstaelsen er viktig,
forstar det nar jeg snakker og forstar det det samiske spraket. Har det nok begreper
og kan det gjare seg forstatt pa samisk. Hvor tydelig det er, blander det spraklydene
(SK 2).

| tillegg til sprakforstaelse, ser vi at hun trekker fram den fonologiske, grammatiske,
semantiske og ekspressive kompetansen som viktig a falge med pa hos samiskspraklige barn.
For henne er dette spesielt viktig, for & se om barnet kan fglge den samiske klassen. Jeg spurte
ikke om hva som skjer dersom elevene ikke har god nok samiskspraklig kompetanse til &

kunne fglge undervisning pa samisk.

SK 1 opplever at noen av elevene mangler sprakkompetanse og undrer seg over om det er

fordi foreldre eller foresatte ikke er bevisste pa sprakbruken:

Det jeg syns er en utfordring er sprakferdigheten til barnet. Nar barna kommer til
skolen, s& mangler de sprakferdighet fra hjemmet eller fra barnehagen. Det er vel
miljget rundt som pavirker dette. De mangler kompetansen. Foreldrene eller hjemmet
er kanskje ikke bevisste pa at de selv blander samisk og norsk. De er ikke bevisste pa

hvordan man skal jobbe med spraket og leere barnet spraket (SK 1).

BH 2 forteller videre at for at barna skal fa et rikt sprak ma barn laeres begreper, og det gjer de
blant annet ved a ta barna med pa tradisjonelle aktiviteter og a lese samiske bgker for barna.

De samiskspraklige barna som logopeden mgter er barn som har utfordringer med sprak, hun
mgter ikke barn som falger den typiske sprakutviklingen. Som med informantene fra
barnehagen og skolen, ser hun pa barnets reseptive og ekspressive sprak. Logopeden bruker
Bloom og Lahey (1978) sin sprakmodell som grunnlag for & vurdere de ulike delene i spraket,

og sier videre om hva som vurderes:
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Hvordan bruker barnet spréket med de andre barna og voksne? Hvordan hen? bayer
ord og hvordan setningsoppbyggingen er, er det noe med spraklydene og er det noen
situasjoner der barnet snakker eller bruker spraket mer. Hvis barnet far instrukser,
ser det ut til at hen forstar det? Fa bilde av bade forstaelsen og talen. Sa det a fa et

helhetlig inntrykk av spraket, alle sidene ved spraket, innhold, form og bruk (LOG).

Sitatet indikerer at logopeden er mer systematisk i vurdering av barnets sprak, sammenliknet
med kommentarer fra de andre informantene. Logopeden vurderer kommunikasjon mellom
barn og mellom voksne og barn, samt sprakets deler, med teoretisk basis i den anerkjente
sprakmodellen til Bloom & Lahey (1978).

| denne delen kommer det frem at informantene fra barnehage stort sett mgter normal
sprakutvikling, de fleste barna er flerspraklige. Informantene er opptatt av a falge
sprakutviklingen til barna og de ser pa bade det ekspressive og reseptive spraket.
Kommentarene fra barnehagelarerne og laererene viser at de ogsa var opptatt overlappende
ordforrad og sprakblanding. Logopeden mater igjen de barna der det er mistanke om
sprakvansker, og hun ser pa reseptive og ekspressive spraket til barnet, samt alle sprakets

deler.

Et annet tema som dukket opp var hvordan hjelpeinstanser, utenfor barnehage og skole,
forholdt seg til sprakvansker hos samiskspraklige barn. Informantene fra barnehage og skole
hadde alle erfart at ved ulike vansker i forhold til sprak, var det mye fokus pa det norske

spraket:

Sa har det veaert noen barn hvor PPT har lurt pa om det er heldig at det her barnet,
spesielt der barnet kommer fra et tospraklig hjem eller et norsk spraklig hjem. Sa har
dem lurt pa, er det heldig for det her barnet & ga pa samisk spraklig avdeling, hvis det
har en sprakvanske. Det har veert diskutert (...) da kommer man inn pa et helt annet

tema igjen, falsomhet omkring etnisitet og identitet (BH 1).

Men jeg har hatt elever med lese — og skrivevansker som har mattet slutte med

samiskfaget fordi logopeden har sagt det. Jeg syns det er en merkelig lgsning. Dette er

2son
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barn som har hatt norsk som hjemmesprak, som jeg har erfart. Men selvfglgelig barn

som har samisk som hjemmesprak, kan de vel ikke anbefale & slutte med samisk (SK 1)

... en forelder som fortalte at barnet hadde sluttet i samiskfaget, fordi PPT hadde
anbefalt det. Denne eleven hadde samisk som farstesprak og hadde lesevansker.. Na har
eleven begynt i samiskfag igjen. Det tok pause i sikkert 2 ar. (...) Men PPT hadde sagt
at det blir for mye og forholde seg til to sprak. Ogsa barn med selektiv mutisme, har de

anbefalt & slutte & bruke et av sprakene. (SK 2).

Men jeg har sett i avisen at det er en utfordring at helsesgstre har sa lite kunnskap om
sprak, og om det & beskytte det samiske spraket og hvor sarbart det er og kanskje de
forteller ting til foreldre som ikke er bra. At de sier til foreldrene at en av dem ma
snakke norsk med barnet, eller at barnet deres er darlig i norsk eller at det har et darlig
sprak. Det kan de ogsa si til foreldre. S kommer foreldrene hit og sier at helsesaster

sier at barnet har sa darlig sprak (BH 2)

BH 2 forteller videre at noen helsesgstre er kjempeflinke, men hun savner mer kunnskap om
sprak, sprakutvikling og om samisk sprak og kultur. Sitatene viser at det bade hos barn med
samisk som farste- og andresprak i enkelte tilfeller stilles sparsmal om barn med sprak-, lese-
og skrivevansker har kapasitet til & lzere seg bade samisk og norsk. Det ser ut til at det samiske

spraket nedprioriteres ved vansker knyttet til sprak og at det norske spraket blir prioritert.

4.2 Sprakvansker

| denne delen spurte jeg om pedagogenes erfaringer med sprakvansker hos samiskspraklige
barn. Vi har som sagt ikke tall pa hvor mange samiskspraklige barn som har sprakvansker,
men man kan anta at prosentvis vil det veere likt med resten av befolkningen. Pa spgrsmal om

informantenes erfaringer med sprakvansker svarer BH 1 og BH 2:

Det har jo veert en og anna som har vart hos logoped, og har fatt anna hjelp for
sprdkvansker. Men det er ikke sd ofte det har veert (...) Jeg har jobbet med noen fa.
Det har veert alle slags vansker, men mest ordproduksjon, pa uttrykkssiden (BH 1).

Jeg har jobbet med barn med sprakvansker, det har veert uttalevansker, noen har hatt

forstaelsesvansker, og stamming (BH 2)
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Utsagnet viser at informanten BH 1og BH 2 har jobbet med barn med ulike typer
sprakvansker og som har fatt hjelp for sprakvanskene. Hva som menes med fa kommer ikke
klart frem. Sk 1, som har jobbet mange ar i skolen, er litt usikker pa om om hun har jobbet

med samiske barn med sprakvansker, men SK 2 sier at sprakvansker er veldig vanlig:

Jeg kan ikke si at jeg har jobbet med sprakvansker (...) Sprakvansker er vel likt som
med norske barn at det ikke er spesifikt for samiske barn. De kan ha vansker med
spraklyder og sant og uttale. S og R lyder eller vansker med de samiske bokstavene
(...) Jeg har jobbet som allmennlarer hele tiden. Ikke med de som har store vansker.
Det eneste er med elever med grammatiske vansker, eller med noen uttalevansker og
har gvd pa de (SK 1)

Sprakforstaelse har vart veldig vanlig, og spraklydsvansker. Jeg vet ikke om det er
fordi spraklydsvansker er lettere & oppdage (...) /r/, /s/, Ik/ og /b/. De sier for
eksempel: /opta/® (SK 2).

Sitatene viser at vanskene som lzererne trekker frem er sprakforstaelse, spraklydsvansker og
grammatiske vansker, men at dette ikke gjelder for sa mange. Det ser ut til at det som blir lagt
mest merke til er spraklydsvansker. SK 2 ser ut til & ha jobbet mer med barn med

sprakvansker.

Logopeden forteller at barna hun jobber med er barn med sprak- og talevansker, men hun

jobber ogsa med vansker fra andre spesialpedagogiske omrader:

Det vi ofte far henvisning pa fra barnehagen er sen sprakutvikling, men mange andre
vansker ogsa, som taleflytvansker, spraklydsvansker, sosio-emosjonelle vansker,
atferdsvansker, og fra skolen ogsa fagvansker, lese- og skrivevansker,

konsentrasjonsvansker (LOG).

Logopeden uttrykker ved spgrsmal om erfaringer med samisktalende med sprakvansker at

hun opplever at begrepet sprakvansker brukes oftere enn det er ngdvendig, nar det er snakk

3 Her vil /okta/ (en) veere rett taleméte
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om flerspraklige barn og hun uttrykker viktigheten av at en sprakvanske vil vise seg pa alle

sprak.

Noen sier at ja hen* har en sprakvanske, men det er litt, spesielt med flerspréklige
barn, hos noen kan det ene spraket veere forsinket, mens det andre spraket er veldig
bra. Og da er det ikke snakk om sprakvanske, nar det ene spraket ikke er like sterk

som det andre. Er det en sprakvanske, sa har barnet vansker pa alle sprak (LOG).

Vi ser at logopeden har ulike erfaringer med hvordan andre betegner sprakvansker hos
samiskspraklige barn, og det antydes at det er mangelfull kompetanse om flerspraklighet.
Logopedens kommentar viser at hun har en mer nyansert forstaelse for sprakvansker hos

flerspraklige og samiskspraklige barn.

4.3 Tilgang pa samisk sprakvanskekompetanse
Pa sparsmal om samarbeid omkring barn med sprakvansker opplever informantene at det

mangler fagpersonell:

Det er jo stor mangel pa samiske fagfolk innenfor det her feltet. Det er sjelden vi har
klart a fatt tak i noen som har, altsa samisktalende med kompetanse (...) det kan ha

veert en eller to ganger at vi har veert bort i samisktalende logoped (BH 1).

Det mangler folk som kan jobbe som stgttepedagog, og ihvertfall samisktalende

stattepedagoger med utdanning (SK 2).

Sitatet fra BH 1 og SK 2 viser til opplevelsen om at det mangler samisktalende fagfolk
innenfor feltet sprakvansker bade i barnehage og skole. SK 1 fortalte at i kommunen der hun
jobbet tidligere var det en samisktalende logoped, men det er det ikke i kommunen der hun
jobber na. I tillegg til mangel pa samisktalende fagpersonell, opplever noen av informantene

at det mangler forstaelse for samisk sprak og kultur:

4son
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Men ved sprakvansker, sa er det veldig utfordrende a fa hjelp av PPT fordi de ikke kan
samisk, og kanskje kulturen ogsa (...) Da er det vanskelig, og hvis man da skal fortelle
om spraket, sa kan det hende at du ikke forteller akkurat det de trenger a vite (...) Nar

de skal komme og observere barnet, ma man av og til steppe inn som tolk. (BH 2)

BH 2 opplever det som utfordrende nar de blir brukt som tolk og nar barnehagepersonalet ma
fortelle om sprakvanskene, i stedet for at logopeden utreder dette selv. Det kan se ut til at hun
er usikker pa om PPT far riktig inntrykk av spraket og at hun kanskje ikke helt vet hva PPT
ser etter. SK 2 uttrykker ogsa utfordring i forhold til manglende samisk sprakkunskap hos

PPT:

Men forstaelsen mangler om spraket [ fra PPT]. Jeg hadde en elev som begynte pa
skolen, og de hadde veiledet barnehagen om a jobbe med preposisjoner. Barnet
mangler preposisjoner. Og jeg far beskjed om at vi skal jobbe med preposjoner, men

det har vi jo ikke pa samisk. S& hvordan skal vi gve med det da? Vi har jo ikke det

(SK 2).
Videre sier SK 2:

For eksempel at et barn har vansker med “¢”® lyden, s forstar ikke dem
[norskspraklig logoped] det,.da skal barnet leere “s® lyden. Og praver & veilede oss
i hvordan barnet skal lcere seg d si “S”. Pd samisk ma man kunne si “¢” lyden, “s”
lyden er jo en helt annen lyd med annen betydning. De sier at det ikke er sa farlig nar

det sier “s” (SK 2).

Begge sitatene viser at manglende kunnskaper om samisk sprak og om de strukturelle
forskjellene mellom samisk og norsk vil kunne har store betydning for veiledningen som
tilbys. Dette kan igjen fare til at veiledningen pedagogene i barnehage og skole far, ikke blir
tilpasset samisk. Pedagogene i barnehagen og skolen ma da veere veldig sprakbevisste selv og

ogsa kanskje bevisstgjare logoped eller PP-radgiver om de strukturelle sprakforskjellene.

5811/
68-/[/
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Logopeden i min studie kommenterte at hun jobber en del med & veilede barnehager, og bistar

ogsa en logoped i en annen kommune med a vurdere det samiske spraket hos et barn.

Og det er jo veldig vanskelig for en som ikke kan spraket og da skal vurdere
spraklydene. Dette er nok, tror jeg, en stor utfordring i kommuner der samisk ikke er
majoritetsspraket. Skal du kartlegge det samiske spraket til barnet, og ikke har
kunnskap og kompetanse i samiskspraket selv, byr det pa utfordringer. Da bgr man
sgke hjelp hos samiskspraklige, som for eksempel hos Statped avdeling SEAD, som

kan bista i kartleggingen (LOG).

Statped/ SEAD kan bistd kommuner og fylkeskommuner med tilrettelegging og statte for
samiskspraklige barn med serskilte behov (Statped, 2018). BH 2 forteller at de har fatt statte
fra SEAD, men at veien for a fa hjelp har blitt lengre enn det var tidligere. Barnet ma farst
gjennom ressursteamet, for sa a bli henvist til PPT. Informanten fortelle videre at PPT har
minst 3 maneder ventetid, og s& har Statped igjen 3 maneder ventetid. Da har det fort gatt et
halvt ar fer barnet far hjelp, og det syns hun ikke er bra nok. Det tar for lang tid fer barnet far
hjelp. Dessuten forteller hun om utfordringer med at logoped fra Statped er norsktalende:

Noen ganger nar det kommer noen fra Statped/SEAD, s er det en samisktalende
spesialpedagog som kommer, sammen med en norsk logoped. Sa dette kan veere en

utfordring, da er det ikke logopeden som jobber direkte (BH 2)

Sitatet viser at selv Statpeds samiske avdeling har ikke samisktalende logoped. Sitatet tyder

pa at det ma forega en oversettelse bade fra og til samisk.

Oppsummert kan det sies at informantene i barnehage og skole opplever stor mangel pa
samiskspraklige med logopedisk kompetanse. Det mangler ogsa kunnskap og kompetanse om
samisk sprak og kultur. SEAD tilbyr statte for samiskspraklige barn, men veien dit oppleves

som lang.

4.4 Kartlegging og kartleggingsmateriell
Erfaringene med hvilke kartleggingsmateriell som er tilgjengelig for samisktalende barn med
sprakvansker ser ut til & variere avhengig av om pedagogene jobber i barnehagen, pa skolen

eller som logoped. Dette var forventet siden det ofte brukes ulikt materiell i barnehage og
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skole. Pa sparsmal om hvordan sprakvansker kartlegges hos samiskspraklige barn, sier bade
BH 1og BH 2 at de bruker TRAS og Alle med:

Vi bruker jo TRAS og Alle med (...) Jeg syns det gir et bilde av hvor problemet ligger
(BH 1).

Tidlig registrering av sprék - TRAS/AGOR (Espenakk et al., 2011) er et observasjons- 0g
kartleggingsverktgy om barns sprakutvikling i alderen 2-5 ar. Alle med (Lage, Leidland,
Mellegaard, Olsen, & Waldeland, 2015) er ogsa et observasjonsverktgy, som ser helhetlig pa
barnets utvikling og pa hva det mestrer. | Alle med skjemaet er sprakutvikling bare en liten del
av observasjonskjemaet, og vil ikke gi et grundig bilde av barnets sprakfunksjon. BH 2 er klar

over at disse kartleggingsverktgyene ikke er grundige:

Kartleggingen gar jo ikke sann inn i dybden, men du far en god oversikt over hvor
vansken kan ligge. Var jobb i barnehagen er jo det allmennpedagogiske, og nar vi ser at
barnet har mindre vansker med for eksempel uttalen, sa kan vi jobbe med det i
barnehagen (...) Ved starre vansker eller sammensatte vansker sa er det andre instanser
som ma komme inn & hjelpe oss. De som har spesialkompetanse innen feltet. Sa jeg tenker
TRAS gir en pekepinn i det almennpedagogiske, men ogsa styrkene til barnet, hva barnet

mestrer. Som ogsa er viktig (BH 2)

Begge informantene uttrykker at de er forngyde med kartleggingsmateriellet som er
tilgjengelig, og at det gir dem en pekepinn pa hvor vansken ligger. De syns ogsa at det er

enkelt & bruke. P4 samme spgrsmal svarer SK 2:

Det eneste kartleggingsmaterialet som jeg vet om er Sprak 6-16. Det finnes vel flere,
men det er vel til barnehagen (...) Men for a klare denne testen m& man ha et veldig

godt utviklet sprak. Den ser pa blant annet grammatikk (SK 2).

Sprak 6- 16 er en screeningtest av sprakvansker, som ser pa ordspenn, setningsminne,
begreper, grammatikk, fonologisk bevissthet og lesing (Ottem & Frost, 2005). Sprak 6-16 er
den eneste testen som SK 2 selv kjenner til og bruker, men hun forteller at pa samisk er den
ofte for vanskelig for eleven. Dersom elevene tar testen pa samisk og norsk, skarer de ofte

mye bedre pa norsk enn pa samisk. Dette sier hun er fordi grammatikken er mye vanskeligere
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pa samisk. SK 1 sier at det ikke finnes noen tester pa samisk. Svaret hennes tyder pa at hun
ikke vet om Sprak 6-16. Videre sier SK 2:

Nar man skal kartlegge lese- og skriveferdigheter finnes det heller ingen tester pa
samisk. Det finnes ikke andre enn de standardiserte nasjonale prgvene som Udir
lager. Det finnes ikke tester som jeg kan ta, slik som pa norsk, for a sjekke

lesehastigheten og leseforstaelsen (SK 2).
Begge informantene fra skole sier at testene som UDIR gir ut har mangler:

Og de testene som Udir kommer med opplever vi at det ofte er feil i tekstene,
spraklige. Ja det er mange feil i den. Og jeg har hgrt at det er pa grunn av penger, de
har ikke penger til &, pravene blir ikke kvalitetssikret, slik at man unngar prgver med
feil (SK 2).

SK 2 trekker fram at selve testene har spraklige feil, mens SK 1 trekker frem at det oppleves

problematisk at testene blir oversatt fra norsk til samisk:

Nar de lager de samiske kartleggingspravene og de nasjonale pravene, blir de
oversatt direkte fra norsk til samisk. Og barn med samisk og norsk som farstesprak tar
de samme testene. Og hvis det har tatt prgven farst pa norsk, sa kan det jo alle svarene

nar det tar den pa samisk (SK 1)

Pa sparsmalet om informantene syns kartleggingen de gjgr avdekker sprakvansker hos
samiskspraklige barn, og eventuelt hva som mangler eller er vanskelig a kartlegge, forteller
SK 2 at:

Det mangler for eksempel kartlegging pa begrepsforstaelse. Det mangler mye pa

kartleggingsfronten (SK 2).

SK 1 forteller at det er en stor utfordring at det mangler sa mye pa kartleggingsfronten, og

lerere ma da selv lage kartleggingsmateriell, eller oversette fra norsk:

Leereren ma veare bevisst pa akkurat hva det er du kartlegger. For eksempel

grammatiske endelser, hvis du skal kartlegge om dette barnet kan de grammatiske
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endelsene (...) Vi har et grammatisk sprak, bgying av verb og bgying av substantiver,

sa man ma ha gode kunnskaper for a kunne dette (SK 1).
Logopeden forteller ogsa at det mangler kartleggingsmateriell:
Det finnes jo ikke s mange pa samisk, men de som finnes bruker jeg (LOG).

Hun forteller videre at sprakvansker vil arte seg forskjellig, og en god kartlegging av alle
sprakets deler vil kunne gi et bedre bilde av sprakvanskene, som igjen er en forutsetning for a
kunne sette inn tiltak som er rettet mot utfordringen til barnet. Med lite kartleggingsmateriell

begrenses mulighetene til & fa et klart bilde av vansken.

(...) Hvis du tenker pa sprakets moduler, sa far du ikke et like klart bilde av alle

sidene ved spraket, fordi det ikke finnes sa mange kartleggingsverktay (LOG).

De testene som blir brukt av logopeden er blant annet Reynell giellaiskkadeapmi (Reynell
spraktest), SIM- Sdamegiel impressiiva morfologalas teasta (Samisk impressiv morfologisk
test), 6-16 jahkdsaccaid giella (Sprak 6 -16), SAmegiel fonemtesta (samisk fonemtest),
lohkanmahttoiskan (arbeidspraven), fonologalas didolasvuodaiskan (fonologisk
bevissthetsprave), Stoahkan ja gulahallan (lek og kommunikasjon de fgrste utviklingsar),
sparreskjemaer som 20 gazaldaga giellagdlggaid birra (20 spgrsmal - sprakferdigheter).
Dette viser at det finnes ulike samiske kartleggingsverktgy og at de brukes av logopeden.
Testene som er nevnt over, er oversatt og tilpasset nordsamisk. Vi ser at logopeden har
kjennskap til langt flere kartleggingsverktay enn pedagogene i barnehagen og skolen. For a
kunne bruke mange av disse testene og kartleggingsverktgyene, ma man ha en viss kunnskap
om sprak og sprakvansker, slik at man kan tolke resultatene og sette inn riktige tiltak.
Logopeden uttrykker videre at pa norsk finnes det mange flere kartleggingsverktgy, som igjen
vil gi et klarere bilde av barnets sprak. Ved spgrsmal om hvordan logopeden lgser

utfordringene hvis hun mangler kartleggingsmateriell svarer logopeden:

Laser det ved a bruke norske tester og oversette selv disse til samisk (...) Sa blir det jo
et spgrsmal om hvor valide resultatene blir? Har jeg oversatt rett? Passer bildene slik
som jeg sier det? Blir resultatene helt rett, og gir det er klart bilde av spraket? Det
bruker jeg a tenke pa i ettertid, at det ikke blir sa valid. Men det er slags lgsning, &

oversette selv. Men dette farer til utfordringer ogsa selvfglgelig. Den bruker jeg ikke &
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score ut, men jeg undersgker bare resultatene. Jeg tror ikke det gir riktig bilde hvis jeg
scorer ut. Jeg ser heller pa resultatet og hvordan eleven ser ut til & klare oppgaven
(LOG).

Sitatet viser utfordringer som oppstar ved at logopeden selv ma oversette
kartleggingsmateriell. Norske spgrreskjemaer og kartleggingsmateriell som logopeden og
kollegaene bruker og har oversatt er blant annet, CCC-2 (Children’s Communication
Checklist-2), CELF-4 (Clinical Evaluation og Language Fundamentals -4, TROG-2 (Test for
Reception of Grammar -2), BPVS (British Picture Vocabulary Scale), og
kartleggingsskjemaer for barn med taleflytvansker. Logopeden bruker ogsa uformell
kartlegging, ved for eksempel bruk av ulike typer bildekort, for & hgre hva barnet sier
spontant eller eventuelt hvordan barnet forklarer bildene. Selv om det mangler mye pa

kartleggingsfronten ytrer logopeden ogsa et hap for fremtiden:
Heldigvis jobber Statped med a oversette kartleggingsmateriell til samisk (LOG).

Kommentarene viser at det mangler en del kartleggingsmateriell, spesielt for barn fra
skolealder. Vi ser at kartleggingsmateriell for barnehagen oppleves som gode og de blir brukt,
selv om de er overfladiske og kun basert pa voksnes rapportering. Skolen savner kartlegging
som tar for seg blant annet begrepsforstaelse og lese- og skriveferdigheter. Logopeden
uttrykker ogsa at det fortsatt mangler en del kartleggingsmateriell, sa bade hun og
informantene fra skolen oversetter og tilpasser kartleggingsmateriell selv.

4.5 Tiltak for samiskspraklige barn med sprakvansker
Pa spagrsmalet om informantens erfaringer med a legge til rette for samiskspraklige barn med

sprakvansker forteller BH 1 at:

Vi bruker sprakmateriale og sprdkkofferter (...) det vi bruker mest av, det er

hverdagssituasjoner og temaarbeid. At vi knytter deres [barnas] sprakarbeid opp mot
de temaene som star pa manedsplanen (...) Vi pa en mate jobber mer intenst med dem
enn de andre (...) Vi jobber egentlig ut fra en tankegang om at, det som er en naturlig

spraktilegnelse i hverdagen og gjennom temaarbeid ogsa (BH 1).

BH 2 forteller ogsa at de jobber individrettet med barnet som har sprakvansker, ut i fra hva

som er malet:
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Etter kartlegging og vi har kanskije fatt veiledning fra PPT eller SEAD, sa lager vi
opplegg som passer individuelt til barnet. Nar du jobber med barn og skal sette inn
tiltak ser man pa hva som er malet. Kanskje vi selv ma lage eller oversetter
hjelpemidler (BH 2).

Grunnskolelareren forteller ogsa at de jobber direkte med det som er utfordringene til eleven:

Det er jo veldig likt som for norske barn. Det kommer jo an pa hva vansken er... For
eksempel hvis barnet har vansker med begreper, sa jobber man med begrepene. Jeg
husker en elev, ikke i min klasse, men hen manglet begreper og da jobbet vi med

tankekart... og jeg vet de bruker det pa norsk ogsa ... Sa vi bruker mye av de samme

metodikkene som de norske (SK 2).

Til samme sparsmal trekker logopeden nok en gang frem viktigheten av en grundig
kartlegging. Kartleggingen viser ikke bare hvor barnet har vansker, men det viser ogsa
styrkene til barnet, som kan brukes nar man skal jobbe med sprakvansker. Hun uttrykker hvor

viktig det er at barnet opplever mestring:

Man ma da jobbe ut ifra resultatene til kartleggingen, hva er vansken og hvilke styrker
har barnet slik at det ogsa skal oppleve mestring. Mestringsfalelse er sveert viktig for

motivasjon og leering (LOG).

Det ser ut til at alle informantene har barnet i fokus nar de skal tilrettelegge for barnets
sprakutvikling, og at opplegget rundt barnet tilpasses barnehage- og skolehverdagen. Pa
spgrsmalet om hvilket sprak samiskspraklige barn med sprakvansker far hjelp pa svarer

informantene:

Nar det har vaert store vansker har det foregatt pa norsk. For da trengs det
spesialpedagogisk kompetanse (...) Fra oss, grunnpersonalet er det jo pa samisk. Og

det er jo ogsa foreldrene innforstatt med, at nar de sgker barnet hit (BH 1).

Det kommer litt an pa. Ved for eksempel stamming ... det sier jo seg selv at man ikke
kan fa hjelp pa norsk. Det ma veere en samisktalende som hjelper. Er det andre
vansker sa far vi veiledning fra logoped, og da er det ofte en pedagog i barnehagen

som jobber med barnet, og falger barnet. Men man ma jo ha kompetanse og forstaelse
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om vansken, for & kunne hjelpe barnet. Dersom man far hjelp fra SEAD, sa far man
ikke hjelp av en samisktalende logoped, men en samisktalende spesialpedagog og en
norsktalende logoped. (BH 2)

Sitatene indikerer at dersom barnehagebarn har store vansker eller det er behov for logopedisk
eller spesialpedagogisk hjelp far barna hjelp pa norsk, men fra personalet i barnehagen foregar
hjelpen pa samisk. Informantene fra skolen forteller ogsa at den logopediske hjelpen i
kommunen er pa norsk, da det ikke finnes samisktalende logopeder i kommunen. SK 1 jobbet
tidligere i en annen kommune, der samisk er majoritetsspraket, og der fikk barna hjelp pa

samisk. Logopden forteller at:

Her i kommunen er det kun samisktalende spesialpedagoger og logopeder. Her er det
to logopeder som jobber. Og jeg tror alle spesialpedagogene er samisktalende. Sa
barna far statte pa samisk (LOG).

Sitatene fra informantene indikerer at hvilket sprak barnet far logopedisk statte pa, avhenger
av i hvilken kommune barna bor i. Igjen ser vi at bostedskommune har betydning for hvilken
hjelp som tilbys samiskspraklige barn med sprakvansker.

Alle informantene kommenterte at tilgangen til hjelpe- og leeremateriell var liten, og mye av

materiellet de brukte lagde de selv:

Jeg vet faktisk ikke om det finnes s& mye pa samisk. Pa norsk har du jo de her
koffertene. Og de kan man jo tilpasse til samisk, og da ma jo leereren selv gjare det.
Det som finnes er jo sa gammelt, for eksempel “Ma ealu luhtte” den er jo

kjempegammel, men den bruker vi jo (SK 2).

Ma ealu luhtte (Seierstad, 2002) er en lettlest bok om en bamse som drar til flokken. BH 1

forteller ogsa at de ser pa norsk sprakmateriell og oversetter dette til samisk:

Vi far jo ideer fra norsk sprakmateriale, og bruker det og oversetter en del. Og da er
det jo det at da strekke ikke tiden til, men vi bruker samiske bgker og sanger, og sann
generelt lzeremateriell og leremidler. Men stgttemateriale, hittil syns jeg det har veert,
det har jo det veert lite (BH 1).

59



Informantene bruker mye tid til & lage materiell, noen henter inspirasjon fra norske hjelpe- og
leeremateriell og oversetter og tilpasser det til samisk sprak og kultur. Ved for eksempel
uttalevansker far BH 2 veiledning fra PPT, og de far spill eller oppgaver som de jobber med i
barnehage. Dette materialet oversetter og tilpasser de selv til samisk. SK 2 uttrykker at en
fordel med at man ma lage alt av sprakmateriell og leeremidler selv er at man far god

kjennskap til materiellet:

Du ma selv forberede og lage selv. Men alt du lager selv, kan du jo godt. Du ma tenke
gjennom alt, og planlegge og da kan du det godt. Det er jo mye mer jobb, jeg bruker
mye tid pa a lage ting. Det er en utfordring, at man ikke har ekstra tid til & lage ting,

til & tilpasse materiell. Alt ma tilpasses til samisk (SK 2)
Logopeden lager ogsa mye av materiellet selv:

Det kommer jo flere og flere hjelpemidler pa samisk. Men jeg lager mye materiale
selv, som er tilpasset det aktuelle barnet. Bilder, Bildekort, spill (...) Men det finnes jo

noen hjelpemidler selvfalgelig og jeg praver a bruke de sa mye jeg kan (LOG).

BH 2 uttrykker ogsa at det finnes materiell pa samisk, og at det stadig kommer flere nye. En

ulempe er at det tar litt tid fer de blir oversatt fra norsk til samisk:

Hjelpemidler som blir oversatt til samisk, tar ofte lang tid far de kommer ut. Det er alt
pa etterskudd. Vi ma alltid lete. Og vi ma lage mye selv. Vi bruker ovttas.no, der er det
en del som tilgjengelig. Men det er framgang, og det skjer ting. Og de dukker stadig
opp nye hjelpemidler og spill, men det skulle gatt fortere (BH 2)

Et av verktayene som logopeden bruker er Bravo-leken. | fglge Bravo-lekens egen nettside er
dette en lek som stimulerer barns sprakutvikling gjennom & utforske spraklyder, bokstaver og

ord i kombinasjon med sanseerfaringer og fysisk aktivitet (Intempo, 2020).

| forhold til sprakvansker bruker jeg blant annet Bravo-leken, som ogsa er oversatt og

tilpasset til samisk (LOG).

Videre forteller logopeden at det ogsa har kommet mange samiske apper, som kan brukes som

tillegg til sprakarbeid, for a styrke spraket til barna. Hun opplever at ved bruk av nettbrett,
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under bestemte og tilrettelagte rammer, kan barna oppleve mestring og det kan virke

motiverende.

Jeg bruker alltid apper som et supplement til andre tiltak. Det blir som en «premie» i
slutten av gkten, selv om appen ogsa brukes med et bestemt formal ... Apper jeg bruker
er for eksempel deler fra: “Guldal Lale”, “Giellagiisd”, “AABC sdnit”, “Mu vuosttas
satni — olgun”, “Sanit 1, “Sanit 2”, “Sanit 3, “Sanit 4” og “Glade maur”, i tillegg
til apper som er pa norsk, men som kan tilrettelegges pa samisk: som f.eks.

“Inspiration maps/Kidspiration” og “Book creator” (LOG).

Med de nevnte appene kan man jobbe med forskjellige sprakaktiviteter. For eksempel handler
Guldal Lale, om 4 skille mellom dagligdagse lyder og spréklyder, AABC- sanit handler om
spraklyder og ord, AABC- alfabehta handler om samiske bokstaver og spraklyder og
Giellagiisa handler om bokstaver, rimord, sammensatte ord, synonymer, antonymer og
ordklasser (Statped, 2021)

Ved spersmal om tilgang til faglitteratur om sprakvansker hos samiskspraklige barn fikk jeg
to ulike svar fra BH 1 og BH 2:

Det er jo hva man selv gjar det til og finner fram det man trenger, men det er jo ikke
sa lett. For mye av det fagstoffet er jo pa samisk, og det er jo langt fra alle pedagoger
som forstar det, eller assistenter. Enda er vi vel der. Det som er sgrgelig med det her
med politikken rundt det, er at mye av det samiske fagstoffet er pa samisk. Det skulle

veert pa norsk og samisk og engelsk. (BH 1)

Faglitteraturen er pa norsk, men for mange av oss er det faktisk lettere a lese pa
norsk. Det er det vi er vant til (BH 2)

Her ser vi at informantene har forskjellig syn pa faglitteratur og opplevelsen av tilgjengelighet
av litteratur. BH 1 gnsker at faglitteraturen som er skrevet pa samisk, ogsa skulle veert skrevet
pa norsk og engelsk, slik at det vil bli tilgjengelig for flere enn kun de som behersker a lese
samisk. Mens BH 2 opplever at faglitteratur er tilgjengelig pa norsk. Jeg ba ikke informantene
om & utdype hvilken faglitteratur de mente, men mitt litteratursgk viser at litteraturen om
samisk sprak og grammatikk er mye pa samisk, mens faglitteraturen om sprakvansker er pa

norsk eller pa engelsk.
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Vi har her sett pa ulike erfaringer med a legge til rette for samiskspraklige barn med
sprakvansker. Det ser ut til at at hvilken kommune barnet vokser opp i har har stor betydning
for hvilket sprak barn med sprakvansker far logopedisk hjelp og stette pa. Vi ser ogsa at
tilgangen pa leeremidler er begrenset, men at det stadig kommer flere nye som er oversatt og
tilpasset samisk.

| dette kapittelet har vi sett informantenes erfaringer i arbeidet med samiskspraklige barn med
sprakvansker. | enkelte tilfeller har det blitt stilt sparsmal kapasiteten barna har til & forholde
seg bade samisk og norsk, og da har ogsa det norske spraket blitt prioritert framfor samisk.
Logopeden ser ut til & ha en mer nyansert forstaelse av sprak og sprakvansker hos
flerspraklige og samiskspraklige barn. Det oppleves at det mangler samisktalende logopeder
og det mangler kompetanse om samisk sprak og kultur i kommunen der samisk er
minortitetsspraket. Det er muligheter for & sgke bistand hos Statped/SEAD, men det tar lang
tid far barnet far hjelp. Flere av informantene ytrer behov for flere kartleggings- og
leeremateriell, samtidig som de opplever at det er en framgang og at det stadig dukker opp nytt

materiell.
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5 Drgfting av funn

Problemstillingen min ser pa hvilke erfaringer pedagoger har i arbeid med sprakvansker hos
samiskspréklige barn. A arbeide med samiskspréaklige barn med sprakvansker kan vaere
spesielt utfordrende i et samfunn der samisk er minoritetssprak. Dette gjenspeiles i min
undersgkelse. Jeg har identifisert fglgende utfordringer knyttet til pedagogers arbeid med

sprakvansker hos samiskspraklige barn:

e Det mangler kompetanse om nordsamisk sprak blant fagpersonell

e Deter varierende kompetanse om sprakvansker hos flerspraklige og
samiskspraklige barn blant fagpersonell.

e Det mangler kartleggings- og lzeremateriell som er oversatt og tilpasset samisk
sprak og kultur.

e [tillegg viser mine litteratursgk at det gjort sveert lite forskning pa sprakvansker
hos samiskspraklige barn.

Videre vil punktene over bli utdypet. Informantenes erfaringer blir dragftet i lys av teori

presentert i kapittel 2.

5.1 Kompetanse om nordsamisk sprak

For & oppdage sprakvansker hos samiskspraklige barn bgr man kjenne til de spesielle trekkene
ved nordsamisk sprak, ellers sa risikerer man at sprakvansker ikke blir oppdaget (Statped,
2017). Flerspraklige barn med sprakvansker vil kunne ha de samme vanskene som
enspraklige, men vanskene kan utarte seg forskijellig pa de ulike sprakene (Egeberg, 2016).
Hvordan en sprakvanske vil kunne utarte seg pa samisk finnes det ikke studier pa, men vi kan
anta at de vil kunne ha fonologiske, morfologiske, syntaktiske, semantiske og pragmatiske
vansker. Samisk er et grammatisk rikt sprak, med ulike avledningdendelser og bgyninger,
som skiller seg fra det norske spraket pa mange omrader (Statped, 2019). En av informantene
forteller om utfordringer der mgter med norsktalende fagpersonell kan fare til at de ikke far
sprakspesifikk veiledning. Hun forteller om manglende forstaelse av det samiske spraket, der
hun har fatt beskjed om at et barnet mangler preposisjoner i spraket. Siden samisk nettopp er
et kasussprak, betyr det at avledningsendelser erstatter preposisjoner (Statped, 2019). De
nordsamiske konsonant fonemene ble vist i tabell 1, side 15 . I nordsamisk er for eksempel

konsonantfonemene /tf/ og /[ /, og konsonantfonemene /6/ og / 8/ meningsskillende. En av
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informantene forteller om et barn som ikke kunne uttale /tf/ “lyden, og ble veiledet til & si /[/®
lyden. Pa samisk er dette to helt forskjellige fonemer. Om du for eksempel sier Siega /[iega/
(snill) eller ¢iega /tfiega/ (gjem den), sa ser vi at det har helt forskjellig betydning. Dette kan
tyde pa at logopeden som arbeidet med dette barnet ikke var klar over at dette er to helt
forskjellige lyder i nordsamisk. Logopeden i min studie trekker ogsa frem at det vil kunne
veere en stor utfordring & vurdere det samiske spraket til et barn dersom en selv ikke har
kunnskap og kompetanse i samisk. Det ser ut til at manglende forstaelse pa sprakspesifikke
trekk i samisk kan fare til at fagpersonell misforstar eller mistolker barns sprak. Det kan fare
til ungdvendig bekymring over sprakutviklingen til barnet der barnet ser ut til 4 fglge en
typisk utvikling i samisk, men pa norsk vil kunne mangle enkelte begreper, samt feillzering

som i eksemplet nevnt over.

Et godt samarbeid mellom samisk og norsk fagpersonell er ngdvendig der det mangler
kunnskaper om samisk sprak. For norske logopeder og andre som jobber med sprakvansker
kan det & sgke bistand hos for eksempel SEAD fare til et bedre tilbud for samiskspraklige
barn med sprakvansker. Informantenes beskrivelser viser imidlertid at ogsa Statped og SEAD

mangler samiskspraklig logoped.

At norsktalende fagpersonell mangler kunnskaper om samisk sprak kan vi se i ssmmenheng
med hva utdanningsinstitusjoner sier at studentene skal kunne om samisk sprak. |
studieplanene for barnehagelarerutdanning(UIT- Norges arktiske universitet, 2020a) og
grunnskolelezrerutdanning (UIT- Norges arktiske universitet, 2020c) i Tromsg ser vi at
samiske forhold og kultur blir nevnt flere steder, men det ser ikke ut til at det fokuseres pa
spraklige ulikheter mellom samisk og norsk, pa samisk- norsk flerspraklighet eller pa
spesielle trekk ved samisk sprak. Dersom man studerer grunnskolelererutdanning pa
Hggskolen i Kautokeino (Samiallaskuvla, 2020) far man kunnskap om samisk sprak og om
samisk sprak-, lese- og skriveopplering. Heller ikke i studieplan for spesialpedagogikk (UIT-
Norges arktiske universitet, 2020b) og logopedi (UIT- Norges arktiske universitet, 2017) ved
UIT star det noe om samisk sprak, selv om flerspraklighet blir nevnt. Barnehagelzrere,

~
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grunnskolelarere, spesialpedagoger og logopeder som utdannes i Tromsg far ikke noen

spesifikk kompetanse til & hjelpe samiskspraklige barn.

| Norge er det 1261 medlemmer i Norsk logopedlag (Nordbg, 2020), 2-3 av disse antas a vare
samisktalende logopeder. Informantene fra barnehage og skole forteller alle at de opplever
mangel pa samisktalende logopeder og fagpersonell med spesialpedagogisk kompetanse. Nar
barna i kommunen trenger logopedisk statte vil det forega pa norsk. Ved behov for
spesialpedagogisk statte, vil barna kunne far stgtte fra SEAD pa samisk. Logopeden forteller
at i kommunen der hun jobber er det kun samisktalende spesialpedagoger og to samisktalende
logopeder, og at barna dermed far stgtte pa samisk. Det ser ut til at bostedskommune til barnet
har stor betydning for om barnet far hjelp og stgtte pa samisk eller norsk, og i mitt utvalg er
skillelinjen klar: der hvor samisk er majoritetssprak far barn logopedisk stette av
samisktalende fagpersoner, men ikke der samisk er minoritetssprak. Veien til SEAD ser ogsa

ut til & oppleves som lengre enn tidligere og farer til at det tar lengre tid far barnet far hjelp.

Utdanning ser ikke ut til & vaere nok til & gi pedagogisk fagpersonell kompetanse til & hjelpe
samiskspraklige barn best mulig. Fagpersonell ma i sa fall vaere samisktalende selv eller fa
kompetanse om samisk sprak pa egen hand for at de skal kunne hjelpe samiske barn godt nok.
Resultatene viser et stort behov for & ke kompetansen om samisk sprak i utdanningen, og

stimulere til utdanning av samiskspraklig logopeder og fagpersonell.

5.2 Kompetanse om sprakvansker hos flerspraklige og
samiskspraklige barn

Vi kan forvente at alle samiskspraklige barn i Norge i dag blir flerspraklige. I utredning av
flerspraklige barn med sprakvansker er det noen forhold ved sprakutviklingen som det er
viktig & ta hgyde for, blant annet nar begynte barnet & leere seg andrespraket, hvor mye
stimulering og erfaringer har barnet med de ulike sprakene og pa hvilket sprak har barnet
starst ferdigheter (Egeberg, 2016; Paradis et al., 2011). Paradis, Genesee og Crago (2011)
argumenterer for at jo mer eksponering og stimulering barn har med sprak, jo sterkere vil
sprakene bli. Ved lav eksponering kan man risikere at det ekspressive spraket blir svakere enn
det reseptive. En av informantene kommenterte at elevene pa skolen kunne mangle samisk
sprakkompetanse, og at dette kunne komme av for lite stimuli og fokus pa sprakopplering fra
foreldre eller barnehagen. Hun forteller ogsa om at de ofte opplever at barn blander samisk og

norsk, noe som er vanlig blant flerspraklige barn (@zerk, 2016). Informanten jobber i en
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kommune der samisk er minoritetssprak, og det vil da ogsa kunne veaere mindre muligheter til
a hgre samisk i dagliglivet. Barnas manglende sprakkompetanse og at de blander samisk og
norsk kan veere et resultat av for lite eksponering og stimulering av samisk. At barn blander
sprakene ma ikke ses pa som en sprakforsinkelse eller en sprakvanske. BH 2 beskriver at ved
a ta barna med i tradisjonelle aktiviteter og a lese samiske bgker kan barnet lzre seg nye

begreper knyttet til samisk tradisjon og sprak.

Omtrent 7 prosent av flerspraklige barn har sprakvansker (Paradis et al., 2011) . To av
informantene uttrykker at de har jobbet med noen fa barn med sprakvansker, men at det ikke
skjer sa ofte. Dersom man antar at en like hgy andel samiske barn har sprakvansker slik som
andre flerspraklige barn, vil det i en barnegruppe pa 20 kunne vare 1-2 barn som har
sprakvansker. Kommentarene fra informantene kan tyde pa at det er barn med sprakvansker
som ikke blir oppdaget. Dersom sprakvanskene ikke blir oppdaget i barnehage vil de falge
barnet videre til skolen. Kahmi & Catts (2012) skriver at sprakvansker ofte oppdages sent og

dermed blir ikke gode tiltak satt inn tidlig nok.

Informantene i barnehage og skole forteller at de har jobbet med ulike typer sprakvansker,
bade reseptive og ekspressive vansker. En forteller at vanskene hun har jobbet med stort sett
har veert uttalevansker eller grammatiske vansker. Det ser ut til at det som blir lagt mest
merke til er vansker med det ekspressive spraket og spraklydsvansker. Dette kan tyde pa at
det er en noe overfladisk forstaelse av sprakvansker i feltet. Ved at pedagogene falger med pa
sprakutviklingen vil de kunne oppdage nar et barn ikke falger den typiske sprakutviklingen.
Men nér barnet trenger hjelp ved sprakvansker sier informantene at det trengs
spesialpedagogisk kompetanse. Det samme ser ut til & gjelde for grunnskolen. Men som nevnt
fokuseres det i sveert liten grad pa sprakvansker i studieplaner i spesialpedagogikk, og ingen

av studieplanene jeg har undersgkt inkluderer temaet sprakvansker hos samiskspraklige barn.

Blant informantene mine ser jeg er klar forskjell i kompetanse i fagomradet sprakvansker.
Som forventet viser logopeden en dypere forstaelse av sprak, hvordan spraket er bygget opp
og ulike vansker som barn kan ha med sine sprakvansker. Logopeden trekker ogsa frem at det
kan veere utfordrende a skille mellom en forsinket sprakutvikling og en sprakvanske, spesielt

hos flerspraklige barn. Hun understreker at dersom et barn har sprakvansker, vil det ha
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vansker pa alle sprak. Logopedutdanningen mangler imidlertid ogsa et fokus pa

samiskspraklige utfordringer ved sprakvansker.

| figur 2, side 23 ser vi den foreslatte tale-, sprak- og kommunikasjonmodellen (Rygvold et
al., 0.a.). Den tar for seg nesten alle logopedens fagomrader. | tillegg til sprakvansker ser vi at
taleflytvansker bergrer tale- sprak og kommunikasjonsbehov. BH 2 forteller at hun har jobbet
med barn som stammer. Dette trekker hun frem som en spesiell utfordring for samisktalende
barn, fordi fagpersonell som skal hjelpe barnet ma bade ha kompetanse og forstaelse for
vansken og samtidig kunne kommunisere med barnet pa samisk. Hun sier at ved andre
vansker far de ansatte i barnehagen veiledning av logopeden. Det kan se ut til at ved mer
spesifikke og kompliserte vansker, slik som stamming, oppleves behovet for logoped starre,
enn ved mindre vansker med sprakets deler. Det viser igjen at pedagoger i barnehagen ikke
har kompetanse nok til & hjelpe slike spesifikke vansker og at det er behov for samisktalende

logoped.

Sprakutviklingen hos flerspraklige barn varierer i like stor grad som hos enspraklige, men
flere studier viser at flerspraklige barn falger samme utviklingsmenster som enspraklige
(Paradis et al., 2011). Det ser ut til at noen flerspraklige barn vil kunne bruke litt lenger tid pa
den semantiske utviklingen, da barnet leerer ord pa flere sprak, men man kan forvente at de fra
10 — 12 manedersalderen vil tilegne seg sine farste ord ( Paradis et al., 2011; @zerk, 2016).
En av informantene forteller at i barnehagen opplever de stor variasjon i sprakutviklingen, og
at noen flerspraklige barn kan ha en senere ekspressiv sprakutvikling enn enspraklige. Hun
har opplevd barn som ikke begynte & snakke far i 2 — 3 ars alderen, men der barnet likevel sa
ut til & felge den typisk reseptive sprakutviklingen. Dersom et barn i 2 — 3 ars alder ikke har
kommet igang med den ekspressive sprakutviklingen, er det viktig at man undersgker om
dette gjelder for begge sprak eller kun det ene spraket. En forsinkelse kun i det ene spraket
kan tyde pa mindre eksponering og stimulering i det aktuelle spraket. Tidlig innsats, gode
sprakstimulerende tiltak og et godt samarbeid med foreldre vil veere aktuelt der barn er
forsinket i sprakutviklingen.

Barns medfgdte evne til a leere seg flere sprak parallelt gjelder ogsa for flerspraklige barn med
sprakvansker. Forskning viser nettopp at flerspraklige barn med sprakvansker har kapasitet til

a leere seg flere sprak og at sprakvanskene ikke ser ut til a forverres hos flerspraklige barn
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(Paradis et al., 2011). Med rikelig eksponering og erfaringer pa begge sprak, kan man
forvente at sprakene vil utvikle seg som hos enspraklige (@zerk, 2016). Flere av informantene
forteller om anbefalinger om at familier ber fokusere pa ett sprak og da det norske spraket, og
har anbefalt at barnet bar slutte & ga i samisk barnehage eller slutte 8 ha samisk som fag pa
skolen. Hva som er bakgrunnen til denne anbefalingen er uklart, men dette syntet stottes ikke
av forskning (Paradis et al., 2011). Helsesykepleiere har ogsa anbefalt at en av foreldrene skal
snakke norsk med barnet, fordi barnets norskspraklige kunnskaper er darlige. Dette tyder pa
en mangelfull forstaelse for flerspraklighet og for samisk sprak. Usikkerhet blant fagpersonell
om barnet har kapasitet til & leere seg eller forholde seg til flere sprak ser ogsa ut til & gjere
foreldrene usikre om sprakvalg. Dersom et samisktalende barn blir fratatt muligheten til a leere
seg samisk vil det kunne ha starre konsekvenser enn kun det spraklige. Barnet kan miste
muligheten til & kommunisere pa samisk med den samisktalende delen av familien og barnet
kan bli fratatt en viktig del av sin samiske identitet, fordi sprak ofte er sterkt knyttet til den
samiske kulturen. Samiskspraklige barn med sprakvansker vil i kommuner som ikke har
samiskspraklige logopeder kunne oppleve en dobbel utfordring for vanskene sine. Farst pa
grunn av sprakvanskene, og sa for a ikke fa hjelp pa sitt eget morsmal. Samisk og norsk er
begge offisielle sprak i Norge, og bade ILO- konvensjonen og Norges grunnlov (1814) slar
fast at staten skal legge til rette for at samene kan videreutvikle sitt sprak og sin kultur.
Samiskspraklige barn med sprakvansker kan i verste fall bli fratatt muligheten til 4

videreutvikle sitt sprak og sin kultur.

5.3 Mangelfull kartleggings- og leeremateriell

Oversikten over kartleggingsmateriell i tabell 4 s. 29, kapittel 2.8 om kartleggings- og
leeremateriell viser at det finnes en del kartleggingsmateriell som er tilgjengelig for
nordsamiskspraklige barn, men undersgkelsen min viser at pedagoger i barnehage og skole
kjenner til lite av dette materiellet. Materiellet som er tilgjengelig kartlegger ulike deler av
sprakets sider. Det meste er for barn i barnehagealder, og det finnes ferre
kartleggingsmateriell for skolebarn. Pedagogene i barnehagen opplever at
kartleggingsmateriellet de har fungerer bra, likevel nevnes kun TRAS og Alle med, som
begge er overflatiske med tanke pa a avdekke sprakvansker. Larerne pa skolen sier at det
mangler mye i forhold til kartlegging. Kartleggingsverktgyet som brukes pa skolen er 6-16
Jjahkdsaccaid giella (Sprak 6-16) (Ottem & Frost, 2005), som er en screeningtest av

sprakvansker. Lareren opplever at den kan vere vanskelig for elevene, spesielt den
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grammatiske delen. Sprak 6 — 16 gar heller ikke nok i dybden pa hver av sprakets deler.
Logopeden forteller at det finnes en del kartleggingsmateriell, og de som finnes, brukes.
Samtidig viser oversikten og kommentarene fra logopeden at det fortsatt mangler
kartleggingsmateriell pa samisk. Hun forteller videre at de er selv ngdt til a oversette
kartleggingsverktgy fra norsk til samisk. Hun stiller seg kritisk til at de selv er ngdt til a
oversette testene og hun stiller spgrsmalstegn ved validiteten til resultatene, om oversettelsen
og om resultat blir rett. Egeberg (2016) skriver at dersom man ikke har standardiserte tester,
kan man vurdere a oversette selv, men grammatiske tester bar ikke oversettes. En av testene
logopeden nevner som de selv har veert ngdt til & oversette fra norsk til samisk er TROG- 2,
som ser pa reseptiv grammatikk. Som vi har sett i teoridelen er det store grammatiske
forskjeller mellom samisk og norsk, og det a oversette tester selv kan fare til at viktige
momenter ikke blir testet. Ved mangel pa kartleggingsverktay blir det imidlertid ngdvendig
for logopeden a oversette selv. Ved at man selv oversetter kartleggingsverktay eller bruker
deler av kartleggingsverktgyene som er pa norsk, kan man likevel fa noe kjennskap til av
barnets ferdigheter og strategier til det videre arbeidet med tiltak for barnet. Statped (2019)
papeker at standardiserings arbeid av samiskspraklige kartleggingsverktay kan vare
utfordrende pa grunn av lave antall barn og elever. | stedenfor a standardisere
kartleggingsverktay foreslar Statped (2019) at dette kan lgses ved at kartleggingsverktgyet
kan prgves ut for malgruppen far utgivelse.

Barn med sprakvansker kan ha nytte av tilrettelagt leeremateriell som er ment for a stotte
leeringsprosessen (Skaar et al., 2008). Disse kan veere produsert spesifikt for a stette
leeringsprosessen eller ha et annet formal men bli brukt som stette (Utdanningsdirektoratet,
2021b). Videre sier Samediggi/Sametinget (2019) at pa grunn av lave elevtall er inntjening pa
salg av leeremidler lav. Konsekvenser av dette kan vere at kommersielle
leeremiddelprodusenter ikke ser verdien i & produsere laeremidler pa samisk. Informantene er
enige om at det finnes lite leremateriell som statter sprakvansker, og at mye av materiellet ma
lages selv. Materiellet tilpasses det enkelte barnets styrker og utfordringer. BH 2 sier at det
stadig kommer ut nytt leremateriell pa norsk, men hennes inntrykk er at det tar lang tid for
den samiske versjonen blir gitt ut. Nettsiden over samiske laererressurser; www.ovttas.no
(Samiallaskuvla, 2021) har en samlet oversikt over samiske leeremidler, og BH 2 sier de
bruker denne ressursen. Samediggi/Sametinget (2019) skriver at det er Sametinget som har

ansvar for a utvikling av leeremateriell pa samiske sprak, mens leeremiddelprodusenter har
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ansvaret for a formidle og distribuere leeremateriellet. Til slutt er det skoleeier som skal
anskaffe leremateriellet (Sdmediggi/Sametinget, 2019). Sdmediggi/Sametinget (2019) skriver
videre at de er klar over behovet for mer leeremateriell, og det er en del av handlingsplanen for
perioden 2020-2023.

Gjentatte littertursgk har vist at det er forsket sveert lite om samiske barns sprakutvikling og
om sprakvansker hos samiskspraklige barn. Sgkene mine finner faglitteratur om samisk sprak,
kultur, historie og grammatikk, samt masteroppgavene som har blitt belyst i denne oppgaven.
| tillegg forteller ogsa to av informantene om mangelfull faglitteratur om nordsamiske barn.
De etterlyser litteratur bade p& samisk, norsk og engelsk. A beskrive typiske trekk ved
sprakvansker hos nordsamiskspraklige barn ville kunne veere til god hjelp i arbeidet med &
avdekke og avhjelpe samiske barn med sprakvansker. Men i farste omgang vil en beskrivelse
av samiske barns typiske sprakutvikling vaere en god begynnelse. For & kunne si hva en

vanske er, ma man farst se pa hvordan en typisk utvikling er.
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6 Konklusjon

Stortingsmelding nr. 6 (Kunnskapsdepartementet, 2019) viste at samiske barn med szrskilte
behov ikke har god nok tilgang til leeremidler, leeringsressurser og kartleggingsmateriell pa
samisk. Studien min tyder pa at dette ogsa gjelder for nordsamiskspraklige barn med
sprakvansker. Videre viste Stortingsmeldingen at for & kunne gi samiske barn et godt og
tilrettelagt spesialpedagogisk tilbud er det viktig med kunnskap om samisk sprak og kultur.
Min undersgkelse viser at det er mangelfull kunnskap om samisk sprak og kultur der samisk

er minoritetssprak.

Studien levner liten tvil om at samiskspraklige barn med sprakvansker far darligere hjelp enn
enspraklige norskspraklige barn. Jeg finner at det er behov for & gke kunnskap om samisk
sprak og kultur pa helsestasjon, hos norskspraklige logopeder og i PPT. Pa utdanningsniva for
de som skal jobbe med samiskspraklige barn ma det fokuseres mer pa samisk sprak og kultur,
samt fokus pa sprakutvikling og sprakvansker hos samiskspraklige barn. Studien viser ogsa at
det er et klart behov for flere samiskspraklige logopeder. 2- 3 samisktalende logopeder er alt
for fa til & kunne na ut til alle samiskspraklige barn med sprakvansker. Det ma lages flere
kartleggingsverktgy som er tilpasset samisk sprak og kultur. Det mangler tester som ser bade
pa ekspressivt og reseptivt sprak og pa alle sprakets deler. Jeg foreslar tester som, eller som er
tilsvarende, TROG- 2, CELF- 4 og CCC-2. TROG -2 vil ta for seg den reseptive grammatiske
forstaelsen, CELF-4 dekker bade det ekspressive og reseptive spraket, samt alle sprakets
deler. CCC-2 ser pa det ekspressive spraket, samt pragmatikk. Ved & oversette og tilpasse
disse kartleggingsverktgyene vil man bedre kunne kartlegge samiske barns sprakferdigheter
og man vil fa et helhetlig bilde av det samiske spraket. Samtidig vil bedre
kunnskapsspredning om eksisterende og nye kartleggings- og leremateriell sgrge for at

pedagoger som jobber med samiskspraklige barn holder seg oppdatert.

Underveis i denne studien har jeg funnet lite forskning om sprakutvikling og sprakvansker
hos samiskspraklige barn, noe som har gjort masterstudien utfordrende. Feltet sprakvansker
hos samiskspraklige barn er et lite utforsket felt, som jeg haper og gnsker flere vil rette sin
oppmerksomhet mot. En kartlegging av typisk sprakutvikling hos samiskspraklige barn og av

hvilke typiske trekk samiskspraklige barn med sprakvansker har vil vare en god begynnelse.
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Studien min viser ogsa at SEAD jobber med a oversette og tilpasse bade kartleggings- og
leeremateriell til samisk og at Sdmediggi/Sametinget (2019) er klar over utfordringene med

leremateriell.
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Vedlegg 1

Bilabiala Labio- Dentala ja Palatala Velara Laryngala
dentéla alveoléra

¢C | Ch| C ¢ch| ¢ [ Ch | C |[Ch| C | Ch]| C ¢h
Klusiillat b p d t d’ t’ g k
Affrikahtat dz ts dz ts
Frikatiivvat Y% f d t j h
Sibilanttat S §
Lateralat | r
Nasélat m n n 1
Tremulanta r

Kilde: Svonni, M. (2019). Davvisami GIELLAOAHPPA. Giron/Kiruna: Ravda lagadus OS -

Ravda forlaget AB. (s. 29)
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Vedlegg 2

THE INTERNATIONAL PHONETIC ALPHABET (revised to 2018)

CONSONANTS (PULMONIC) © 2018 IPA

Bilabial [Labiodental | Dental | Alveolar|Postalveolar| Retroflex | Palatal | Velar | Uvalar | Pharyngeal| Glottl
Plosive pb td tdcjy kgaqae | Vs

Nasal m n) n n n 1) | N| .
Trill B R

Tap or Flap \"A

r
r
Fricative op fv 96‘SZAf3§Z,§jXYX’BThThﬁ
Lateral i K ‘ ‘ ‘
I
1

fricative
1 J | _ S
Ll £ ¢ |

Symbols to the right in a cell are voiced, to the left are voiceless. Shaded areas denote articulations judged impossible.

Approximant 1§

Lateral
approximant

CONSONANTS (NON-PULMONIC) VOWELS
Clicks Voiced implosives Ejectives l:ronl (.emral Back
T 3 Close 1.~y el Welu
© Bilabial B Bilabial Examples: \
s 1Y 0
| Dental d Dental/alveolar p Bilabial .
Close-mid . L) ]
! (Post)alveolar ‘{ Palatal [, Dental/alveolar € ¢ 9 9 ¥¢0
’ \
:F Palatoalveolar g Velar k Velar ) 9
" Alveolar lateral d Uvular S, Alveolar fricative Open-mid € .m 3 .G AeD
N e
OTHER SYMBOLS Open ae(E \ QeD
M Voiceless labial-velar fricative C Z Alveolo-palatal fricatives Where symbols appear in pairs, the one
to the right represents a rounded vowel.
W Voiced labial-velar approximant ,I Voiced alveolar lateral flap
q Voiced labial-palatal approximant fj Simultaneous I and X SUPRASEGMENTALS
1 .
Voicel iglottal fricativ Primary stress '
H Voiceless epiglotial fricative Affricates and double articulations — IfOUnQ tlIQn
(-; Voiced epiglottal fricative can be represented by two symbols ts kp 1 Secondary stress
~

joined by a tie bar if necessary.

>

2 Epiglottal plosive Long el

" Half-long €'

<o
C

DIACRITICS Some diacritics may be placed above a symbol with a descender, e.g. Bitia-hoit é

Voi voi .
& oiceless I;] gﬁ B Breathy voiced b ai - Dental !"-7@, N I Minor (foot) group
x VolEch S \t, . SiakyvoKed b a | | Apical E (ui " Major (intonation) group
h Aspirated th dh " Linguolabial E (j & Laminal E (n:l . Syllable break 1i.aekt
R More rounded :)) W' Labialized tW dw ™ Nasalized é  Linking (absence of a break)
Less rounded O Palatalized U dJ n Nasal release dﬂ o
< Ls TONES AND WORD ACCENTS
% Advanced ];l Y Velarized tY dY 1 Lateral release dl LEVEL CONTOUR
a &l -4 Extra =4 acce
Retracted (&} § Pharyngealized t? d? No audible release d € or —l high € or /1 Rising
— = z ~
" Centralized é ~ Velarized or pharyngealized ‘} c -1 High g \j :_“;:‘g
x x e - wmid e 1.®
Mid-centralized € Raised € (] = voiced alveolar fricative) . R ;_‘:;g
n * é = c 4 Low c /I rising
Syllabic Lowered (E = voiced bilabial approximant) w Ext » Rising-
' i T T & J lnwm & A{ fallsl:ng
A Non-syllabic 9 i Advanced Tongue Root @ 1 Downstep 2 Global rise
“ Rhoticity o a : Retracted Tongue Root € i Upstep N\ Global fall
| v

Kilde: International Phonetic Association. (2018). The International Phonetic Alphabet
(revised to 2018). Hentet fra
https://linguistics.ucla.edu/people/keating/IPA/IPA_Kiel 2018 full.pdf

84



Vedlegg 3

Intervjuguide

Problemstilling:

Hvilke erfaringer har barnehagelarere, lzerere og logopeder for & avdekke og avhjelpe

sprakvansker hos samiskspraklige barn?
Barnehagelarere, leerere og logoped

Utvalgskriterium: deltakerne skal jobbe med samiskspraklige barn.

Bakgrunnsopplysninger barnehageleerer/leerer/logoped

1. Hvor lang erfaring har du?
2. Hvilken utdanning har du?

3. Huvor lang erfaring har du i arbeidet med samiskspraklige barn?

Samiskspraklige barn

4. Hva ser du etter nar du observerer og vurderer barns sprakutvikling?

5. Hva tenker du er viktig a vite om sprakutvikling hos samiskspraklige barn?
6. Fortell om dine erfaringer med samiskspraklige barn og deres sprakutvikling?

Sprakvansker

7. Huvilke erfaringer har du med sprakvansker?

8. Fortell om dine erfaring med samisktalende barn med sprakvansker?
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Kartlegging og kartleggingsverktay

9.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

Kan du fortelle om hvilke erfaringer du har med kartlegging av sprakvansker hos
samiskspraklige barn sammenliknet med kartlegging av norskspraklige barn?

Ved mistanke om sprakvansker hos et samiskspraklig barn, blir bade norsk og samisk
kartlagt?

Hvilke kartleggingsverktay har dere tilgjengelig for & avdekke sprakvansker hos
samiskspraklige barn?

Hvilke kartleggingsverktay bruker dere?

Bruker dere samme tester til norskspraklige og samiskspraklige?

Er det ellers noen spesielle utfordringer knyttet til kartlegging av samiskspraklige
barn? Hvordan lgser dere eventuelt disse utfordringene?

| hvor stor grad vil du si at de kartleggingsverktayene dere bruker gir de svarene dere

trenger for & vurdere om et barn bgr henvises videre?

Tiltak for samiskspraklige barn med sprakvansker

16.

17.
18.

Fortell om din erfaring med 4 legge til rette for samiskspraklige barn med
sprakvansker?
Fortell om din erfaring med a motta veiledning dersom du har behov for det.

Pa hvilket sprak mottar barna hjelp for sprakvanskene?

19. Hvordan opplever du tilgangen til hjelpe- og leeremidler som kan stette tiltak ved

sprakvansker hos samiskspraklige barn?
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Vedlegg 4

Vil du delta i forskningsprosjektet

«Erfaringer knyttet til & avdekke og avhjelpe sprakvansker hos samiskspraklige barn»

Dette er et spgrsmal til deg om a delta i et forskningsprosjekt hvor formalet er & undersgke
farskolelereres/leereres og logopeders erfaringer knyttet til sprakvansker hos samiskspraklige
barn. | dette skrivet gir vi deg informasjon om malene for prosjektet og hva deltakelse vil
innebare for deg.

Formal

Jeg studerer for tiden master i logopedi ved Universitetet i Tromsg og er na i gang med
masteroppgaven. | studiet mitt gnsker jeg a intervjue 9 barnehagelerere/ leerere og logopeder
med formal om & fa fram deres erfaringer knyttet til sprakvansker hos samiskspraklige barn.
Problemstillingen vil veere:

Hvilke erfaringer har barnehagelarere/laerere og logopeder for & avdekke og avhjelpe
sprakvansker hos samiskspraklige barn?

Ut fra denne problemstillingen har jeg utarbeidet forskningsspgrsmalet:
Hvilke muligheter og utfordringer mgter barnehagelaerere/lzerere og logopeder i arbeidet?

Hvem er ansvarlig for forskningsprosjektet?
Universitetet i Tromsg

Hvorfor far du spgrsmal om & delta?

Jeg har tatt kontakt med fagleder/styrer/rektor i ulike barnehager og skoler og fatt vite at du
jobber / har jobbet med samiskspraklige barn. Med dette som bakgrunn henvender jeg meg til
deg med forespgrsel om deltakelse i studiet.

Hva innebzrer det for deg a delta?

| informasjonsinnhentingen gnsker jeg & benytte meg av et intervju. Intervjuet vil ha varighet
pa ca 1 time. I intervjuet er hovedtemaet dine erfaringer knyttet til sprakvansker hos
samiskspraklige barn. Jeg gnsker bl.a & vite mer om hvilken erfaring du har med
samiskspraklige barn med sprakvansker, dine erfaringer med a kartlegge og a legge til rette
for samiskspraklige barn med sprakvansker, med utfordringer og muligheter du har mett i
arbeidet.

Det er frivillig a delta

Det er frivillig a delta i prosjektet. Hvis du velger a delta, kan du nar som helst trekke
samtykket tilbake uten & oppgi noen grunn. Alle dine personopplysninger vil da bli slettet. Det
vil ikke ha noen negative konsekvenser for deg hvis du ikke vil delta eller senere velger a
trekke deg. Du kan da sende mail til undertegnede eller veileder.
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Ditt personvern — hvordan vi oppbevarer og bruker dine opplysninger
Vi vil bare bruke opplysningene om deg til formalene vi har fortalt om i dette skrivet. Vi
behandler opplysningene konfidensielt og i samsvar med personvernregelverket.

Under intervjuet vil jeg benytte lydopptaker og i tillegg notere litt. | etterkant vil intervjuet bli
transkribert. Lydfilene og transkripsjonene vil bli oppbevart pa passordsikret pc. Alle
personopplysninger vil bli behandlet konfidensielt. | publisert materiale vil ingen bli gjenkjent
da det utelates identifiserende opplysninger bade pa deltakerne og barna som blir omtalt.
Navnet til barnehagene/skolene eller opplysninger som identifiserer barnehagen/skolen vil
heller ikke bli nevnt.

Det er bare jeg som student og veilederen fra UIT som vil ha tilgang pa innsamlet materiale.

Hva skjer med opplysningene dine nar vi avslutter forskningsprosjektet?
Lydfiler, transkripsjoner og annet materiale slettes nar oppgaven er godkjent noe som etter
planen er i november 2021.

Dine rettigheter
Sa lenge du kan identifiseres i datamaterialet, har du rett til:
- innsyn i hvilke personopplysninger som er registrert om deg, og a fa utlevert en kopi
av opplysningene,
- afarettet personopplysninger om deg,
- afaslettet personopplysninger om deg, og
- dsende klage til Datatilsynet om behandlingen av dine personopplysninger.

Hva gir oss rett til & behandle personopplysninger om deg?

Vi behandler opplysninger om deg basert pa ditt samtykke.

Pa oppdrag fra Universitetet i Tromsg har NSD — Norsk senter for forskningsdata AS vurdert
at behandlingen av personopplysninger i dette prosjektet er i samsvar med
personvernregelverket.

Hvor kan jeg finne ut mer?
Hvis du har spersmal til studien, eller gnsker a benytte deg av dine rettigheter, ta kontakt med:
Universitetet i Tromsg ved:
e Inger Marie Braekkan (student), mobil: 41 12 74 27, epost: ingergronmo@gmail.com
e Signhild Skogdal (veileder), mobil: 92 86 79 32, epost: signhild.skogdal@uit.no
e Joakim Bakkevold (personvernombud): tIf: 77646322 eller mobil 97691578, epost:

Hvis du har sparsmal knyttet til NSD sin vurdering av prosjektet, kan du ta kontakt med:
e NSD — Norsk senter for forskningsdata AS pa epost (personverntjenester@nsd.no)
eller pa telefon: 55 58 21 17.

Med vennlig hilsen

Signhild Skogdal Inger Marie Braekkan
(Veileder) (Student)
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Samtykkeerklaring

Jeg har mottatt og forstatt informasjon om prosjektet «Erfaringer knyttet til & avdekke og
avhjelpe sprakvansker hos samiskspraklige barn»

og har fatt anledning til a stille sparsmal. Jeg samtykker til:

O adeltai intervju

Jeg samtykker til at mine opplysninger behandles frem til prosjektet er avsluttet

(Signert av prosjektdeltaker, dato)
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Vedlegg 5

NSD sin vurdering

Prosjekttittel

Erfaringer med sprakvansker hos samiskspraklige barn- intervjustudie
Referansenummer

768993

Registrert

25.08.2020 av Inger Marie Gronmo Brakkan - img022@post.uit.no
Behandlingsansvarlig institusjon

UiT Norges Arktiske Universitet / Fakultet for humaniora, samfunnsvitenskap og leererutdanning / Institutt for
leererutdanning og pedagogikk

Prosjektansvarlig (vitenskapelig ansatt/veileder eller stipendiat)
Signhild Skogdal, signhild.skogdal@uit.no, tIf: 92867932

Type prosjekt

Studentprosjekt, masterstudium

Kontaktinformasjon, student

Inger Marie Brakkan, ingergronmo@gmail.com, tIf: 41127427
Prosjektperiode

01.01.2020 - 31.12.2021

Status

25.08.2020 - Vurdert

Vurdering (1)
25.08.2020 - Vurdert

Det er var vurdering at behandlingen av personopplysninger i prosjektet vil veere i samsvar med personvernlovgivningen
sa fremt den gjennomfores i trad med det som er dokumentert i meldeskjemaet 25.08.2020 med vedlegg, samt i
meldingsdialogen mellom innmelder og NSD. Behandlingen kan starte.

MELD VESENTLIGE ENDRINGER

Dersom det skjer vesentlige endringer i behandlingen av personopplysninger, kan det vaere nedvendig a melde dette til
NSD ved a oppdatere meldeskjemaet. For du melder inn en endring, oppfordrer vi deg til & lese om hvilke type endringer
det er nedvendig a melde:

https://nsd.no/personvernombud/meld_prosjekt/meld_endringer.html

Du ma vente pa svar fra NSD for endringen gjennomfores.

TYPE OPPLYSNINGER OG VARIGHET
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Prosjektet vil behandle alminnelige kategorier av personopplysninger frem til 31.12.2021.

LOVLIG GRUNNLAG

Prosjektet vil innhente samtykke fra de registrerte til behandlingen av personopplysninger. Vér vurdering er at prosjektet
legger opp til et samtykke i samsvar med kravene i art. 4 og 7, ved at det er en frivillig, spesifikk, informert og utvetydig
bekreftelse som kan dokumenteres, og som den registrerte kan trekke tilbake. Lovlig grunnlag for behandlingen vil
dermed vere den registrertes samtykke, jf. personvernforordningen art. 6 nr. 1 bokstav a.

TAUSHETSPLIKT
Informantene i prosjektet har taushetsplikt. Det er viktig at intervjuene gjennomfores slik at det ikke samles inn
opplysninger som kan identifisere enkeltpersoner eller avslere annen taushetsbelagt informasjon.

PERSONVERNPRINSIPPER
NSD vurderer at den planlagte behandlingen av personopplysninger vil folge prinsippene i personvernforordningen om:

« lovlighet, rettferdighet og dpenhet (art. 5.1 a), ved at de registrerte far tilfredsstillende informasjon om og samtykker til
behandlingen

« formélsbegrensning (art. 5.1 b), ved at personopplysninger samles inn for spesifikke, uttrykkelig angitte og berettigede
formal, og ikke viderebehandles til nye uforenlige formal

« dataminimering (art. 5.1 c), ved at det kun behandles opplysninger som er adekvate, relevante og nedvendige for
formalet med prosjektet

« lagringsbegrensning (art. 5.1 ), ved at personopplysningene ikke lagres lengre enn nedvendig for a oppfylle formalet

DE REGISTRERTES RETTIGHETER

Sé lenge de registrerte kan identifiseres i datamaterialet vil de ha felgende rettigheter: dpenhet (art. 12), informasjon (art.
13), innsyn (art. 15), retting (art. 16), sletting (art. 17), begrensning (art. 18), underretning (art. 19), dataportabilitet (art.
20).

NSD vurderer at informasjonen som de registrerte vil motta oppfyller lovens krav til form og innhold, jf. art. 12.1 og art.
13.

Vi minner om at hvis en registrert tar kontakt om sine rettigheter, har behandlingsansvarlig institusjon plikt til & svare
innen en maned.

FOLG DIN INSTITUSJONS RETNINGSLINJER
NSD legger til grunn at behandlingen oppfyller kravene i personvernforordningen om riktighet (art. 5.1 d), integritet og
konfidensialitet (art. 5.1. f) og sikkerhet (art. 32).

For a forsikre dere om at kravene oppfylles, ma dere folge interne retningslinjer og eventuelt radfere dere med
behandlingsansvarlig institusjon.

OPPFOLGING AV PROSJEKTET
NSD vil folge opp ved planlagt avslutning for & avklare om behandlingen av personopplysningene er avsluttet.

Lykke til med prosjektet!

TIf. Personverntjenester: 55 58 21 17 (tast 1)

91



92



93






