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Sammendrag
Gjennom Grunnloven, ILO-konvensjon nr. 169 og Oppleringsloven er det tydelige

referanser til at samiske forhold er en viktig del av norske elevers grunnopplaring. | 2017 ble
fokuset pa samiske forhold ytterligere vektlagt da Overordnet del av Kunnskapslgftet 2020
(LK20) ble offentliggjort. Med samiske forhold menes samenes sprak, kultur, samfunnsliv,
historie og rettigheter. Tidligere forskning viser dog at kunnskapsnivaet om samiske forhold
er lavt blant majoritetshefolkningen. Hensikten med denne oppgaven er derfor a kartlegge
kompetansen til femte ars lektorstudenter ved UiT og NTNU, for & undersgke om de har leert
nok om samiske forhold. Studien ser ogsa nermere pa hva de nasjonale forskriftene for
lektorutdanningen sier om samiske forhold og om de samsvarer med studentenes erfaring av
studiet og deres vurdering av egen kompetanse. Pa bakgrunn av dette, sa er studiens
problemstilling: Hvor kompetente faler femte ars lektorstudenter seg til & undervise om
samiske forhold?

For & svare pa oppgavens problemstilling, er tre forskningsspgrsmal formulert:

e Hvordan erfarer lektorstudentene at samiske forhold har blitt vektlagt pa utdanningen?

e Hvordan vurderer lektorstudentene egen kompetanse om samiske forhold?

e Samsvarer de nasjonale forskriftene for lektorutdanningen og LK20s overordnete mal
med lektorstudentenes erfaring av studiet og vurdering av egen kompetanse?

Studien bygger pa innsamlet datamateriale fra en web-basert surveyundersgkelse med
tverrsnittsdesign, som ble sendt ut til femte ars lektorstudenter ved UiT og NTNU. Studien
har en svarprosent pa 33. Datamaterialet ble analysert ved hjelp av SPSS, hvor kjikvadrat-
ANOVA- og Pearsons R korrelasjonsanalyser ble utfart.

Studiens resultater indikerer at dagens lektorutdanning ikke danner lektorer i trad med
LK20s overordnete mal, ei heller med de nasjonale forskriftene for lektorutdanningen. Videre
analyse viser at UiT-studentene erfarte a laere mest om samisk historie og rettigheter, mens
NTNU-studentene oppga at de pa et generelt plan kan lite om samiske forhold.

Et fellesskap blir ikke bygd ved a fokusere pa ulikheter. Likevel, viser funnene at
skolen ikke har den kompetansen som trenges for a presentere samene i lys av likhetstrekkene
til majoritetsbefolkningen, men at de heller reproduserer et skeivt bilde av den samiske
befolkningen basert pa deres rettigheter som urfolk i et historisk perspektiv. Dette kan vare
med pa a skape en illusjon av at samer fortsatt lever som en primitiv folkegruppe. Det betyr at
Norge ikke falger Grunnloven, Opplaringsloven og ILO-konvensjon nr. 169. Studien
konkluderer med at det samiske fortjener en rettferdig plass i skolen, og at det er ngdvendig

med kvalitetssikret, autentisk og tidsriktig kompetanse blant lzerere.






Innholdsfortegnelse

R 101 01 <o 1 o SRR 1
IS R = -1 |1 o OSSR 1
1.2 Tema og problemstilling........cccooveiiiiiiic e 5
1.3 Tidligere FOrSKNING ....cocieeieiie ettt nne e 6
I I T 1S o To S]] o ISR 11

A - To (1 (1] Qo TN 0] 0] - Vo TSSO 11
2.1 Interkulturell KOMPETANSE ........c.ooviiiiiiiiecee e 12
2.2 Menneskets behov for anerkjennelse. ..., 14

3 Samisk iNNNOId 1 SKOIEN ..o 18
3.1 Samisk fokus i overordnet del ... 18
3.2 Samisk innhold i lektorutdanningen ...........ccoceieiiiiniiine e 20

3.2.1  Norges Teknisk-Naturvitenskapelige UNIVersitet............cocovviiiinininincicnennn. 21
3.2.2  Universitet i Tromsg Norges arktiske universitet ...........cccocooeviiinininiinicnenn, 22

4 MetodiSK tHNGEIMING .....ooviiiicic et ste e e reenre e 23
4.1 UNAErsgKelSENS AESION ....ocviieieieiieie ittt 23
A U ) Y/ | o PSSR 24

421  Kontakt med UtVaIgET .........ccviiiiiiiiiee e 28
4.3 Web-basert SurveyundersgKelSe ..o 29
4.4 Metode fOr dataanalySe...........coeiiiiiiiiiiiieee e 33

4.4.1  Beskrivelse av variablene. ... 34

4.4.2  DeSKIPLIV ANAIYSE .....oviiiiitiiiiitieieee e 34

4.4.3  KJIKVAArat-analySe .......cccooiiiiiiiiiiieee e 35

444  ANOVA-GNAIYSE ..ottt 35

445  Pearsons r KorrelasjonsanalySe ........c.coueiiiieiiriieiesieeseee e 35
4.5  FrafallSanalySe ..o 36

4.6 Reliabilitet 0g VaIIQITEL ..........coiiiiiieiiee e e e 38



A.6.1  REIHADIIEE .ot e e e e e e e e eeee e eeeeeeeneens 38

4.6.2  VAIAIEL ..o 41
4.7 EUISKE OVEIVEIBISET ... .ot 43
5 SHALISLISK ANATYSE ... 45
5.1  Hva leerer lektorstudenter om samiske forhold pa profesjonsutdanningen?.............. 45
5.2 Hva kan lektorstudenter om samiske forhold? ...........ccccoeriiiiiiiiiicee, 48
TG T O o] 015010102 1=T 1o [P S SR 54
T B 1S U TS o OSSO 54
6.1 Lektorstudenters erfaring med samiske forhold pa lektorutdanningen...................... 55
6.2  Lektorstudenters kompetanse samsvarer med LK 20s overordnet del...................... 59
CTC B AN V] 112 o OSSPSR 63
RETEIANSET ...t bbbt bttt b e bbbt nas 65
AV ZT0] <o o PRSP U PO PR PR PSPPI 73
Vedlegg 1: Informasjonsskriv til STUAENTENE...........ccviiiiiiiiie e 73
Vedlegg 2: SPAITESKIEMA ......c.eiiiieieie et 75
Vedlegg 3: GodKjennelse fra NSD ... 84
Tabelliste
Tabell 1 — Respondentenes sosiodemografiske variabler (absolutte tall og prosent (n=77)....26
Tabell 2 — Del av Norge fordelt pa universitetstilharighet (prosent, N=77).........ccccoevrvrirenene. 28
Tabell 3 — Samisk bakgrunn fordelt pa universitetstilhgrighet .............cccoooeeiiiiiccicn, 28

Tabell 4 - NTNU-studentenes masterfag som kan ha hatt samiskundervisning (prosent, n=56).

Tabell 5 — UiT-studentenes masterfag som kan ha hatt samiskundervisning (prosent, n=21). 38
Tabell 6 — Tid brukt pa samiskundervisning (Prosent, N=77). ....ccccveveeeeeeeeeeeeeee s 45
Tabell 7 — Respondentenes vurdering av hvilke samiske temaer de har lrt om pa universitetet
(Lo TS 1 PO A TSR 46



Tabell 8 — Respons pa spgrsmalet «Under opplaering om samiske temaer, fikk dere

informasjon om ulike ressurser som kan brukes for a gke egen kompetanse?» (prosent, n=77).

.................................................................................................................................................. 46
Tabell 9 — Respondentenes vurdering av hvor mye de har leert om samiske forhold (prosent,
1 470 YOS 46
Tabell 10 — Gjennomsnittlig score pa hvor mye respondentene erfarer a ha leert om samiske
forhold fordelt pa universitetstilngrighet (N=77)........cccccceeeercccecce e, 47
Tabell 11 — Universitetstilhgrighet fordelt pa tid brukt pa samiskundervisning (prosent, n=77).
.................................................................................................................................................. 47
Tabell 12 — Respondentenes gjennomsnittlige vurdering av hva de har leert om samiske
forhold fordelt pa universitetstilngrighet ( N=77)......ccccceicceceeeeee e, 48
Tabell 13 — Respondentenes vurdering av egen kompetanse (prosent, N=77). ........ccccceevvennenn. 49

Tabell 14 — Respondentenes vurdering av trygghet pa egen kompetanse (prosent, n=77)...... 49
Tabell 15 — Gjennomsnittvurdering av trygghet pa egen kompetanse og behov for a leere mer,

fordelt pa kjgnn, universitetstilhgrighet, alder og del av Norge (n=77, n=76 pa kjgnn). ........ 50
Tabell 16 — Respondentenes gjennomsnittlige vurdering av egen kompetanse fordelt pa
UNIVErSIEEtStHNGITGNET (NT77). o 52
Tabell 17 — Korrelasjon mellom vurdering av egen kompetanse og det de har leert pa
ULAANNINGEN (NT77). ettt ettt e e e s e e s b e e teese e s beenbeenaenreeneenes 53
Figurliste

Figur 1 — Oversikt over de samiske forvaltningsomradene i NOIge. .........cccccovvvviiirisiceinns 3






1 Innledning

1.1 Bakgrunn

Samene er ett folkeslag som bor i Norge, Sverige, Finland og Russland — der det store
landomradet kalles for Sapmi/Sabme/Saepmie. Sapmi/Sabme/Saepmie har ingen formelle
grenser, men brer seg ut over hele Nord-Norge og noen omrader sgr for Trgndelag (iser
Trollheimen og Femundsmarka-traktene) til Kolahalvgya i Russland, Lappland i Finland og
Norrland i Sverige (Gaski & Berg-Nordlie, 2021). Det samiske spraket forener samene pa
tvers av riksgrensene, og er en viktig kulturberer som inneholder felles verdier, erfaringer og
kunnskaper (Utdanningsdirektoratet). Samisk er et offisielt sprak i Norge, Sverige og Finland
— hvor det foreligger et felles mal om a bevare spraket og videreutvikle det for kommende
generasjoner. Men de samiske sprakene er minoritetssprak i Norge, Sverige, Finland og
Russland, der spraksituasjonen og vilkarene for samisk sprak ikke er lik i de ulike omradene i
Sapmi/Sabme/Saepmie. | enkelte samiske samfunn er det samiske spraket majoritetsspraket,

mens i andre samiske samfunn er det kun et minoritetssprak.

At spraksituasjonen er ulik i de samiske samfunnene, kommer av
assimileringspolitikken overfor folkeslaget. | over 100 ar ble samene utsatt for en omfattende
fornorskningsprosess!, der den Norske stat forsgkte & hviske bort den samiske kulturen for &
fa samene mest mulig lik nordmenn (Stortingsmelding nr. 55, 2000-2001). Politikken slo rot i
midten av 1800-tallet og var spesielt fremtredende i begynnelsen av 1900-tallet. Den baserte
seg pa sosialdarwinismen og dens ideologi, som ga et vitenskapelig skalkeskjul for & kunne
hevde at den norske befolkningen sto over den samiske og kvenske, bade i kultur- og
sivilisasjonsniva (Jensen, 2005, s. 47). Det ble pastatt at «Lappfolket er et barnefolk i mer end
en henseende. De star som folk pa barnets umiddelbare, naive, uudviklede standpunkt, og det
er fornorskningens formal at bringe dem frem til mands modenhed, om da dette er muligt.
Dette er et stort og varigt mal a arbeide for» (Eriksen & Niemi, E., 1981, s. 57). Som en
poetisk illustrasjon av fornorskningspolitikken, sa har Paula Simonsen fra Kvaenangen i Nord-

Troms, skrevet et dikt om temaet:

1 Begrepet «fornorskning» regnes som synonymt med «assimilering»
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«Sa kom dem
Dem som va annerledes
Dem som ville fjerne spraket
Og spraket varres blei forbudt
Pa den samme skolen
Som vi hadde likt
| forstninga
Og dem blei
Dem som ville bestemme
At alt varres va mindreverdig
At alt varres sku glemmes bort
Ikke engang ungan
Fikk se
(Simonsen, 2009)

| diktet kommer det frem at skolen hadde en sentral rolle i fornorskningsprosessen.
Myndighetene viste vilje til omfattende satsning pa skoleverket, som ble brukt som et viktig
instrument i fornorskningen. Det ble blant annet bygd statlige internatskoler i Finnmark og
det ble rekruttert «dyktige, norskkyndige leerere» som fikk tydelige instrukser om at
norskoppleringen skulle vere skolens hovedoppgave i mgte med samiske og kvenske elever
(Jensen, 2005, s. 53). Det ble til og med opprettet en egen stilling som skoledirektar i
Finnmark som hadde et seregent ansvar for fornorskningsarbeidet. Denne prosessen har
svekket samisk kultur og har blant annet fort til at mange samer har mistet spraket sitt. Som
en konsekvens ligger de samiske sprakene pa UNESCOs liste over truede og alvorlig truede
sprak (Kommunal- og moderniseringsdepartementet, 2018). Spraket er en viktig
identitetsmarker og kulturberer, hvilket betyr at uten det samiske spraket — kan mange

oppleve at en del av deres identitet er borte.

Det var ikke for i 1959 at det ble lov a bruke samisk som opplaringsmal i skolen og
fornorskningsinstruksene ble opphevet (Solbakk, 2004, s. 83). | kjglvannet av den omfattende
assimileringsprosessen, var samenes stilling i det norske samfunnet sveert marginalisert. Pa
1980-tallet skapte Alta-saken en politisk vending for samenes plass og rettigheter i Norge.
Samtidig reiste samepolitikken seg fra asken og revitalisering av samisk kultur og identitet ble
en realitet. Den politiske samekampen ga positive resultater, og i 1988 ble sameparagrafen

innfart i Grunnloven, Sametinget apnet i 1989 og Norge ratifiserte ILO-konvensjon nr 169 i
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1990. 1 1992 ble ogsa Samelovens sprakregler iverksatt, der samisk og norsk ble likeverdige
sprak i Norge, og at de er likestilte i forvaltningsomradet for samisk sprak. At sprakene er
likestilt i forvaltningsomradene, betyr at alle har rett til a bli betjent pa samisk nar de
henvender seg til offentlige etater (Kommunal- og moderniseringsdepartementet, 2020). Se

Figur 1 for en oversikt over de samiske forvaltningsomradene.

Figur 1 — Oversikt over de samiske forvaltningsomradene i Norge.
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Ratifiseringen av ILO-konvensjonen nr. 169 kan anses & veere en formalitet for &
anerkjenne samene som Norges urfolk. Konvensjonen gar nemlig ut pa at urfolk og
stammefolk har rett til & bevare og videreutvikle sin egen kultur, sprak, identitet og religion,
og myndighetenes plikt til & treffe tiltak som statter dette arbeidet (Kommunal- og
moderniseringsdepartementet, 2020). Pa bakgrunn av konvensjonen har derfor samenes kultur
og sprak en spesiell verdi i Norge.

Selv om assimileringspolitikken har blitt opphevet, sa har det ikke vert like enkelt &
avvikle stigmatiseringen og de diskriminerende holdningene som har fulgt etter (Kommunal-
0g moderniseringsdepartementet, 2016, s. 66). Fornorskningens brutale tankesett og
holdninger om det samiske folkeslaget finner vi ogsa spor av i dagens samfunn. Som for
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eksempel #doarvaidal- eller #noknu-kampanjen. Kampanjen ble iverksatt i desember 2020 i
Tromsg, etter at en ung jente ble skjelt ut for & ha snakket samisk pa bussen (Gaup &
Ballovara, 2020). Dette er ikke én isolert hendelse, men en av mange. | 2019 opplevde blant
annet en mann i kofte & bli slatt ned i Tromsg, kun fordi han er same (Klausen, 2019). Dette er
et tydelig resultat av en negativ diskurs om samene, men hvor kommer disse oppfatningene

fra?

Studier viser at kunnskap om samene og deres kultur har veert marginalisert i norsk
skole (Lile H. K., 2011; Kolpus, 2015; Andreassen & Olsen, 2020; Reaidu; Falgjegruppa for
leerarutdanningsreforma , 2015; Falgjegruppa for leerarutdanningsreforma, 2013; Ballovara,
2015; Lile H. S., 2019). Dette bekrefter ogsa de samiske veiviserne (Holmestrand &
Myrskog, 2018). Veivisernes jobb er a reise rundt i landet for a leere alle norske elever om
samiske forhold. Med samiske forhold menes det samenes sprak, historie, kultur, samfunnsliv
og rettigheter. Pa turné, kan de samiske veiviserne oppleve a fa spgrsmal som «Har alle samer
internett?», «Bor du i lavvo?» og «Hvordan har du lert norsk?». Dette er tydelige tegn pa
manglende kunnskap om Norges egne urbefolkning, og kommer dessverre ikke som en
overraskelse. Jeg er selv av samisk opphav og har hgrt lignende spgrsmal i utallige sitasjoner
opp gjennom livet. Sparsmal som tyder pa at det foreligger en antakelse om at samene lever et
primitivt liv. Ogsa som lektorstudent i praksis, har jeg opplevd at nar jeg introduserte meg
selv som samisk sa var det noen elever som syntes at det var rart; «du ser jo ikke ut som en
typisk same». Men hva er en typisk same? Antageligvis er det, det primitive bildet av samene
som blir ansett som «typisk samisk» - en person med tradisjonell samisk bekledning som
kofte eller pesk og gjerne med reinsdyr pa slep.

Slike hendelser og uttalelser oppstar ikke i et vakuum, hvilket har fatt meg til & undre pa
skolens- og utdanningssystemets rolle. Historisk sett, har vi erfart hvor essensiell skolen er i
gjennomfaringen av statens politikk overfor samene — men det gjelder ogsa i dagens moderne
samfunn. Olsen, Sollid og Johansen (2017) anser derfor skolen og utdanningspolitikkens rolle
som et viktig tiltak i den samiske revitaliseringsprosessen. Spesielt med tanke pa at larere har
et seerdeles stort ansvar for a danne demokratiske borgere som skal ha kjennskap til og

kunnskap om det samiske folket (Utdanningsdirektoratet, 2017).
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1.2 Tema og problemstilling

En leereplan kan anses som en gjenspeiling av det samfunnet som de er en del av og
viser dermed hva samfunnet gnsker at elevene skal lzere. En laereplan er derfor aldri bare en
lzereplan, mener Kajsa Kemi Gjerpe (2015), stipendiat ved Senter for samiske studier.
Leareplanen kan fortelle oss noe om hvilke verdier som var viktige pa den tiden nar
lereplanen ble laget og var i bruk. Nye lereplaner gir derfor ogsa nye muligheter, samtidig
som de stiller krav om faglig oppdatering hos leerere og leererutdanningen.

| 2017 ble overordnet del av LK20 (2017, s. 5) presentert, hvor det presiseres at den
samiske kulturarven er en del av den norske kulturarven. Var felles kulturarv har utviklet seg
gjennom historien, og skal forvaltes av nalevende og kommende generasjoner. Videre,
understrekes det at alle elever, i hele Norge, skal fa kunnskap om og kjennskap til det samiske
urfolkets historie, kultur, samfunnsliv og rettigheter. Det ligger dermed en klar forventing om
og forpliktelse til & legge til rette for at alle elever, over hele landet, skal fa mulighet til & leere

om samene — pa tvers av sentrale fag i skolen.

Dagens lereplanverk viser oss, med andre ord, at urfolksperspektivet er en viktig del av
det norske samfunnet. Med det gkte fokuset pa samene, viser staten et gnske om a anerkjenne
den samiske kulturen og at fremtidens borgere skal ha kjennskap til og vise apenhet for det

samiske.

Basert pa oppgavens kapittel 1.1, ser vi at utdanningssystemet har en viktig rolle i
samenes revitaliseringsprosess. Tidligere forskning (se kapittel 1.3) viser dog at
kunnskapsnivaet om samiske forhold er lavt blant laerere og elever i Norge. Det er derfor
interessant a undersgke om lektorutdanningen har klart a ruste femte ars lektorstudenter i trad
med LK20s forventninger, spesielt med tanke pa at Overordnet del ble presentert i 2017. Det
betyr at utdanningsinstitusjonene har hatt 4 ar pa a implementere samiske tema i

lektorutdanningen. Min problemstilling er derfor fglgende:
«Hvor kompetente fgler femte ars lektorstudenter seg til & undervise om samiske forhold?»

Som et ledd i & svare pa problemstillingen, vil jeg ogsa ta i bruk forskningssparsmal:
e Hvordan erfarer lektorstudentene at samiske forhold har blitt vektlagt pa utdanningen?
e Hvordan vurderer lektorstudentene egen kompetanse om samiske forhold?
e Samsvarer de nasjonale forskriftene for lektorutdanningen og LK20s overordnete mal

med lektorstudentenes erfaring av studiet og deres vurdering av egen kompetanse?
Side 5 av 86



Datamaterialet er samlet ved hjelp av et spgrreskjema med tverrsnittsdesign.
Undersgkelsen ble sendt til femte ars lektorstudenter ved Universitetet i Tromsg (UiT) og

Norges Tekniske-Naturvitenskapelige Universitet (NTNU).

Utvalget er basert pa universitetenes geografiske posisjon til det samiske, der UiT er
lokalisert nsermere det samiske kjerneomradet. | tillegg har UiT et seregent nasjonalt ansvar
for samisk og urfolksrelatert forskning, utdanning og formidling (Olsen, Sollid, & Johansen,
2017). Man kan derfor forvente at lektorstudenter fra NTNU har et mer distansert forhold til
det samiske nettopp pa grunn av geografisk og kulturell avstand. Min hypotese gar ut pa at
dersom kompetansenivaet er lavt blant de som danner lektorstudentene, sa kan det fgre til at
undervisningen om samiske forhold baserer seg pa samenes historie og rettigheter. Dersom
dette er realiteten, betyr det at kunnskapen om den samiske befolkningen baserer seg pa et
skeivt bilde av virkeligheten — som kan veere med pa a skape en illusjon om at samer fortsatt

lever som en primitiv folkegruppe.

Formalet med oppgaven min er ikke a gi et endelig svar pa hva lektorstudenter bar
kunne etter endt utdanning, ei heller hvordan temaet bgr presenteres i skolen. Det jeg er ute
etter er & undersgke hvordan lektorstudenter oppfatter eget kompetanseniva om samiske
forhold etter fem ar pa universitet. Videre vil jeg analysere datamaterialet i lys av det som
forventes av overordnet del for LK20, for & undersgke om studentenes kompetanse niva
samsvarer med LK20s forventninger. Jeg vil ogsa se naeermere pa hva rammeplanen for
lektorutdanningen sier at studentene skal leere i lgpet av utdanningen, samt undersgke hvilke

elementer og faktorer som trekkes frem i fremstillingen av samer pa profesjonsutdanningen.

1.3 Tidligere forskning

Det er gjort fa — eller ingen — surveyundersgkelser som ser pa lektorstudenters falelse
av egen kompetanse rundt samiske forhold. Lile (2011) har gjort en omfattende studie om
kompetansehullene i norske skoler, hvor han konkluderer med at Norge ikke falger
opplaringsloven, grunnloven og ILO-konvensjon nr. 169. Forskningen hans er basert pa
kvalitative intervju og kvantitative sparreundersgkelser som var utdelt til lerere og elever pa
ulike ungdomsskoler i Norge. I undersgkelsen sin ser han blant annet pa hvilke ngdvendige
forutsetninger som ma veere til stede for at alle barn i hele Norge skal fa muligheten til a leere
det de skal om det samiske folket. Som viktige forutsetninger trekkes undervisningsmengde,

undervisningskvalitet, samt leerernes motivasjon og kompetanse frem. For at
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utdanningssystemet skal kunne mgte disse forventningene, er vi ngdt til 4 ta et dypdykk i

selve lererutdanningen.

Formalet med mitt prosjekt er derfor & bidra til & «tette hullene» i tidligere forskning,
ved a se nermere pa lektorutdanningen. Dette er sardeles viktig med tanke pa skolens
satsning pa urfolksperspektivet. Denne studien tilfgrer ny forskning om samer- og
urfolksproblematikk i norske utdanningsinstitusjoner og kan si noe om institusjonenes strategi

pa a gripe tak i samisk tematikk i leererutdanningen.

Min gjennomgang av tidligere forskning viser tre tematiske hoveddimensjoner. Den
farste er forskning som handler om leererkompetanse om samiske og urfolksrelaterte tema og
er ogsa det temaet hvor det er gjort minst forskning, likevel er det ikke kontroversielt & pasta
at kompetansenivaet er lavt. Den andre dimensjonen handler om den samiske laereplanen,

mens den tredje gar ut pa hvordan det samiske fremstilles i lerebgker.

Nar det gjelder dimensjonen om leererkompetanse, sa ma det ses i lys av at samer er
anerkjent som urfolk i Norge. ILO-konvensjonen og grunnloven fastsetter at staten skal legge
til rette for at samene skal kunne sikre og utvikle eget sprak, kultur og samfunnsliv. Dette skal
ogsa falges opp av opplaringsloven (Utdanningsdirektoratet, 2017, s. 2). Funnene til Liles
(2011) doktorgradsavhandling er derfor interessante; leererne falte seg ikke kompetente nok til
a undervise om samiske tema og flere gnsket seg et kompetanselgft, samtidig ble det avdekket
urovekkende negative holdninger til samer blant informantene. Studien viser ogsa at det er fa
lzerere som har hatt samisk tematikk under utdanningen sin, og enda faerre som har hatt
etterutdanning. Avhandlingen hans ser altsa pa skolen i et starre perspektiv, og tar med
lerere, elever, lerebgker, lereplaner og det offentlige og statlige perspektivet.

Pa tross av at Liles (s. 346) studie viser at leerere gnsket et kompetanselgft i 2011, sa
viser det seg at det er fa som sgkte seg pa faglige kurs om tematikken i 2014 og 2015. Kurset
skulle gi leerere et kompetanselgft om samisk kultur og samfunnsliv, og pa denne maten gi
leererne et godt grunnlag for a arbeide med samiske emner i skolen (Ballovara, 2015). Det er
fa som kjenner lzereres kunnskapsniva om samiske forhold bedre enn de samiske veiviserne.
En av de samiske veiviserne i 2015, Yvonne-Marie Miniggio, uttalte til NRK Sapmi at leerere

absolutt har behov for et kompetanselgft og at slike kurs ville hjulpet pa.

At et kompetanselgft er ngdvendig, viser ogsa to rapporter fra Falgjegruppa for

leerarutdanningsreforma (2013; 2015), som avdekker at lerestedene har problemer med a
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ivareta opplaering om samiske tema for leererstudentene sine. | den farste rapporten (2013, s.

86) kan vi lese fglgende:

«Institusjonane rapporterer jamt over at dei synes opplaring i samiske tilhgve er viktig
for deira institusjon. Likevel syner undersgkinga var at det er rimeleg tilfeldig og
personavhengig om faglerarane i dei ulike faga faktisk legg vekt pa dette i undervisninga, og
ikkje minst at ein del studentar seier at dei ikkje har vore innom temaet i det heile.»

Mens i den andre rapporten konkluderte Fglgjegruppa for leererutdanningsreforma
(2015, s. 11) at samiske perspektiver er en ulgst utfordring i gjennomfgringen av
grunnskoleleererreformen. Begge rapportene viser at flere leerer- og
lektorutdanningsinstitusjoner sliter med a fglge opp kravene i rammeplanen. Flere av
lerestedene innehar ikke selv den faglige kompetansen som kreves, eller sa er det
tilfeldigheter som avgjer om studentene far innfaring i samisk tematikk eller ikke — basert pa
hvem som har faglig ansvar. Den manglende kompetansen kan forklares av at samer og de
nasjonale minoritetene ser ut til a veere utelatt fra pensum i leererutdanningen, samtidig som
det eksisterer klare kunnskapshull i lerebgkene, det mener HSN-professorene Norunn

Askeland og Bente Aamotsbakken (Universitetet i Sgrast-Norge , 2016)

I Norge har alle mennesker like rettigheter og muligheter uavhengig av sosial bakgrunn,
likevel opplever mange individer etnisk diskriminering i hverdagssituasjoner og i holdninger.
| en artikkel papeker Lile (2019, s. 144) at selv om Norge framstar som suksessfull nar det
gjelder det politiske systemet som ivaretar urfolk, og at mange land anvender Norges
«modell» for dette, sa er det et gap mellom skolens formal knyttet til urfolksrettigheter og
mellom hva norske elevene faktisk lerer. Lile (2019, s. 143) forklarer gapet slik:

«In a nutshell, one might say that the Norwegian legal commitment is like a fine-looking

Ferrari, that looks strong and good on the surface, but there is no engine, no real

commitment under the hood.»

Som et ledd for & motvirke fordommer, fremme respekt og gke toleranse, skal skolen gi
elevene innsikt i det kulturelle mangfoldet vi har i Norge, samt utvide Kjennskapen til og
forstaelsen av den nasjonale kulturarven (Utdanningsdirektoratet, 2017, s. 5). Regjeringen, i
form av utdanningsdirektoratet (2017, s. 2), definerer ogsa kristen og humanistisk arv og
tradisjon som grunnverdiene for norsk utdanning, samtidig som disse normene ogsa blir ansett

som en forutsetning og et fundament for menneskerettighetene. Lile (2019, s. 143) pastar at
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regjeringen ikke anser menneskerrighetsopplaeringen som ngdvendig, fordi det ikke har blitt
vedtatt noen nasjonal handlingsplan og siden de nekter & gjere det fordi det ikke regnes som

‘det optimale tiltaket pa dette tidspunktet’.

Ifalge disse rapportene (Lile H. K., 2011; Felgjegruppa for leerarutdanningsreforma,
2013; Folgjegruppa for leerarutdanningsreforma , 2015; Lile H. S., 2019) og artikkelen
(Ballovara, 2015) ser vi altsa at leererkompetansen om samiske forhold er skjer. Videre vil jeg
se pa den neste dimensjonen, nemlig lereplanverket og kompetansemalene om samisk
tematikk.

Kajsa Kemi Gjerpe (2017) har evaluert lzereplanverket Kunnskapslgftet 2006 (heretter
LKO06). Gjerpe utfgrte en begrepsanalyse av det samiske innholdet i LK06 og Kunnskapslgftet
Samisk (heretter LKO06S). Artikkelen analyserer noen sentrale begrep som pa forskjellige
mater indikerer at gjennomfaringen av den samiske lzereplanen har resultert i betydelig
mindre samisk innhold i den nasjonale lzereplanen. Pa denne maten kan den samiske

lereplanen forstas som en symbolsk forpliktelse, fremfor et fungerende leereplanverk.

Nordlandsforskning, med Solstad, Nygaard og Solstad (2012) i spissen har ogsa
evaluert LK06 og LKO6S, der de skrev flere rapporter om retten til opplering i og
undervisning pa samisk. Forskerne mente at gjennomfgringa av LKO6S sto overfor vesentlig
starre utfordringer enn gjennomfgringen av den ordinare lereplanen, LK06. Dette som et
resultat av strukturelle faktorer som den prekeere spraksituasjonen, innsatsmessige
forutsetninger som leeremidler og leerebgker, samt vanskeligheter med a rekruttere leerere.
Solstad, Nygaard og Solstad (2012, s. 11) konkluderte derfor med at LKO6S ikke ble ansett
som en likeverdig leereplan i motsetning til LKO06.

En annen kvalitativ studie, gjort av Ida Charlotte Johansen (2017, s. 40), som ogsa sa pa
LKO06 gjennom lupen viser at laererne opplevede kompetansemalene som vide, og at det derfor
varierer hvor mye tid som settes av for a arbeide med samiske tema i norskfaget. Johansen
mener at arsaken kan henge sammen med maten leerere oppfatter leereplanen pa, og som

derfor ogsa kan pavirke hvor mye tid laerere avsetter til a prioritere slike tema i norskfaget.

Man kan anta at nar lerere ikke har god nok kjennskap til et tema, sa tyr de til
lerebgkene i hap om a bygge egen kompetanse. | lys av dette, trer vi nd inn i den tredje

dimensjonen, nemlig hvordan det samiske blir presentert i leerebgker.
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Med observasjoner fra egen skolegang og praksis pa bade ungdomskoler og
videregaendeskoler, sa har jeg erfart at det star lite om samiske forhold i leerebgkene. Av det
som star der, sa ligger fokuset ofte pa samisk historie og urfolksrettigheter. Det blir dermed
gitt et inntrykk av at samene er en primitiv folkegruppe med reinsdyr og kofte, som joiker og
snakker samisk. Det mangler en presentasjon av hvem samene er i dag. Pastanden blir
bekreftet av flere studier, som viser at mange leerebgker har manglende informasjon om
samene, mens enkelte kan til dels veere draye i fremstillingen av urbefolkningen (Eriksen K.
G., 2018; Kolpus, 2015; Olsen, Pa Samefolkets dag, 2012; Lile H. K., 2011).

Parallelt med den gkte satsningen pa a heve kompetansen om samiske forhold i skolen,
sa apner LK20 ogsa opp for at den enkelte leereren far mer autonomi og metodefrihet (Pharo,
2018). Dette betyr at leereren virkelig ma kunne de temaene som hen skal undervise om for &
kunne lage et godt undervisningsopplegg. Uten kompetanse, sa er det vanskelig & vite hvilke
kilder som er til & stole pa. Olsen (2012) viser til et eksempel hvor en naturfagsbok tar for seg
samisk religion i et kapittel om helse og medisin. Hvor den farkristne samiske religionen med
noaidier (sjaman) blir fremstilt som noe som fortsatt eksisterer i dagens samiske samfunn.
Slik fremstilling av samene i skolen, viser at den er preget av eksotifisering med manglende
nyanser og mangfold, samtidig som de viser at det er total mangel pa utvikling av det samiske

samfunnet.

Kolpus (2015, s. VII) har ogsa sett pa fremstillingen av samer i leerebgker og i RLE-
faget pa ungdomsskolen. Den kvalitative studien hennes viser at samene i stor grad blir
fremstilt pa samme mate na som de ble gjort pa 18- og 1900-tallet, men i en noe oppdatert
versjon. Samene blir ofte sett pa som annerledes, eksotiske og ikke-handlekraftige i
leerebgkene, hvor de ofte gjgres om til gjenstand for kontrastering til den vestlige kulturen.
Ogsa Eriksens (2018, s. 57) funn, i sin diskursanalyse av samfunnsfagsbgker, viser at den
samiske befolkningen blir fremstilt som «de andre». Hvor «det samiske» ofte blir beskrevet

pa et lite utvalg kjennetegn som gjares representativt for hele den samiske folkegruppen.

Maten man ordlegger seg pa og omtaler andre mennesker har fatt stor oppmerksomhet i
kampen om & na et likestilt og rettferdig samfunn. Det kan derfor tenkes at ved & gke
kunnskapsnivaet blant lerere, og dermed ogsa gke elevenes kunnskapsniva, sa kan den

formen for rasisme som mange samer opplever i dag minske.
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1.4 Disposisjon
| dette kapittelet har jeg lagt fram bakgrunn for valg av tema, problemstilling og tidligere

forskning.

Kapittel 2 presenterer oppgavens teoretiske grunnlag, som gar ut pa interkulturell
kompetanse og menneskets behov for anerkjennelse. Teorien viser hvilke konsekvenser som
kan oppsta med gkt fokus pa samiske forhold i skolen, dersom kompetansen blant

lerere/lektorstudenter er lav.

Kapittel 3 tar for seg samisk innhold i skolen. Her presenteres hvordan LK20s
Overordnet del forventer at det samiske perspektivet skal belyses, samt hva de nasjonale
forskriftene for lektorutdanningen har implementert om samiske forhold. Kapittelet tar ogsa

en naermere titt pa de lokale studieplanene til NTNU og UiT.

Kapittel 4 er et metodekapittel som redegjar for de brukte metodene og drafter etiske

problemstillinger knyttet til oppgaven.

Kapittel 5 presenterer de statistiske analysene som viser hva lektorstudentene erfarer & ha

leert pa profesjonsutdanningen og hvordan de vurderer eget kompetanseniva.

| kapittel 6 drafter jeg de viktigste funnene fra kapittel 5 og ser det i lys av teori og
hvordan det samiske er presentert i plandokumentene. Avslutningsvis, svarer jeg pa
problemstillingen og forskningsspgrsmalene hvor jeg ogsa kommer med tanker til videre

forskning.

2 Teoretisk grunnlag

Utdanningssystemet har gatt fra a vere et fornorskningsverktay, til a vere et viktig
element i den samiske revitaliseringsprosessen — hvor urfolksperspektivet, i dag, blir

presentert som et viktig punkt i den Norske skolen.

Hensikten med dette kapittelet er a gi en innfgring i hva interkulturell kompetanse er og
hvorfor det er viktig i skolen. Videre vil jeg se neermere pa hva det faktisk vil si @ anerkjenne
et folkeslag, og hvordan det pavirker falelsen av en nasjonal identitet. Jeg vil ogsa se na@rmere
pa om manglende kunnskap om samiske forhold kan skape en samfunnsmessig utfordring
knyttet til identitetspolitikk.
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2.1 Interkulturell kompetanse

| dagens samfunn er det et gkende mangfold. Globalisering har fert til at mennesker, pa
tvers av religion, kultur og sprak kommer tettere sammen. Mennesker som tidligere ikke
hadde noe med hverandre a gjare, mates oftere — bade pa skolen, i barnehager, pa
arbeidsplasser og generelt i hverdagslivet. Denne samhandlingen, integrasjonen og
pavirkningen danner det moderne samfunnet som vi lever i, i dag. Det er derfor ngdvendig

med interkulturell kompetanse, som gir innsikt i og forstaelse for egen og andres kultur.

@stberg definerer interkulturell kompetanse som «en handlingskompetanse som er basert
pa kunnskap om og innsikt i mangfold generelt og kulturelt mangfold spesielt» (2013, s. 19).
Hun kaller kompetansen for interkulturell, fremfor flerkulturell, fordi begrepet
«interkulturell» i starre grad vektlegger mellommenneskelig samhandling, framfor forstaelse
av de enkelte gruppene i seg selv. @stberg presiserer ogsa at interkulturell kompetanse ikke er
«en kompetanse for & hindtere et ‘problem’, men en kompetanse som skal bidra til et godt

leeringsutbytte for den enkelte og en berikelse for samfunnet» (2013, s. 19).

Bghn og Dypedahl konkretiserer begrepet «interkulturell kompetanse» som «evnen til &
kommunisere hensiktsmessig og passende med mennesker som har en annen kulturell
bakgrunn» (2009, s. 12). Videre mener de at interkulturell kompetanse er noe som kan
utvikles gjennom erfaringer, kunnskap og refleksjon — som farer til at man blir flinkere til &
forholde seg til ulikheter i mgtet med andre mennesker. | denne oppgaven, vil begrepet
«interkulturell kompetanse» innebare en kombinasjon av disse to definisjonene, nemlig det &
kunne kommunisere hensiktsmessig med mennesker fra en annen kulturell bakgrunn,
samtidig som man har innsikt i og forstaelse for det kulturelle mangfoldet og dets

kompleksitet.

Denne malsettingen blir ogsa presentert i Overordnet del (Utdanningsdirektoratet, 2017,
s. 5);

«Gjennom alle tider har det norske samfunnet blitt pavirket av ulike stramninger og
kulturtradisjoner. | en tid der befolkningen er mer sammensatt enn noen gang, og der verden
knyttes tettere sammen, blir sprakkunnskaper og kulturforstaelse stadig viktigere. Skolen skal
statte utviklingen av den enkeltes identitet, gjore elever trygge pa eget stasted, samtidig som

den skal formidle felles verdier som trengs for & mate og delta i mangfoldet, og apne darer

mot verden og framtiden»
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Ved a se pa sitatet fra Overordnet del og begrepet «interkulturell kompetanse» i samme
kontekst, ser vi at det i utdanningssammenheng handler om a legge til rette for at elever,
leerlinger og i forlenget forstand — lektorstudenter, rustes til a reflektere respektfullt og med et
apent sinn over likheter og ulikheter i mgtet med andre kulturer — der anerkjennelse av
elevens kulturelle bakgrunn star i sentrum. Skolen og universitetet ma med andre ord gi
passende verktgy og retningslinjer som aktiviseres og anvendes i mellommenneskelige mater.
Olsen, Sollid og Johansen (2017) mener derfor at lektorstudentene bgar bli invitert til 3 bygge
kunnskap om og reflektere over spraklige og kulturelle mangfold som en felles erfaring at det
moderne norske samfunnet som de selv er en del av. @stberg (2013, s. 19) mener ogsa at
leereren er ngkkelen til & utvikle elevenes kulturelle kompetanse, og mener at lzerere ma kunne
handtere et flerkulturelt mangfold, for & kunne skape et miljg i klasserommet som bidrar til

inkludering og fellesskap.

Ifalge Dstbergs (2013, s. 23) modell er det flere steg i utviklingen av lereres
interkulturelle kompetanse. Det farste steget vil veere a forsta kulturbegrepet som et dynamisk
begrep, som gir innsikt i kulturelle endringsprosesser og forstaelse av den kulturelle
kompleksiteten som preger moderne samfunn. Det andre steget innebzarer evnen til a
reflektere over den historiske utviklingen av eget samfunn, samt kunne reflektere rundt dette
samfunnets kulturelle utvikling. Utviklingens tredje steg baserer seg pa kompetanseheving

om minoritetenes religion, sprak, historie og politiske situasjon i opprinnelseslandet.

Den individuelle identiteten er ikke statisk og kategorisk bestemt, i dagens mangfoldige
samfunn er den ofte plural. Man kan identifisere seg bade som norsk og samisk — @stberg
(2003, s. 102) mener derfor at skillet mellom «vi» og «de andre» ikke lenger er mulig & trekke
pa samme mate som tidligere. Som et eksempel, betyr det at i en skoleklasse med elever som
snakker det samme spraket, la oss si norsk — sa er det ikke ensbetydende med at det er en
ensartet gruppe. Det er fullt mulig & ha elever med ulik kulturell bakgrunn, selv om de

snakker det samme spraket.

Ved hjelp av interkulturell kompetanse, sa oppnar lareren forstaelse for nar det er
relevant a vise kunnskap om andres kultur eller kulturelle mangfold. Selv om kunnskap om
andres kultur kan veere med pa a gi innsikt, sa skal ikke laererens kulturelle kompetanse basere
seg pa evnen til & identifisere kulturelle sertrekk ved elevene. Slik «innsikt» kan sette eleven i
en bas som overser og eventuelt forsterker de kulturelle forskjellene pa mater som stenger
elevens mulighet til & forsta hvem de faktisk er — og kan bli, i felleskapet (Skrefsrud, T.A. &

@stberg, S. , 2015).
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| et samiskperspektiv, betyr det a danne alle i urfolkstematikk — altsa undervisning om
samiske tema til alle elever ved den norske skolen, og ikke bare for elever som fglger den
samiske laereplanen. For & kunne gjere dette pa urfolkets premisser, mener Olsen, Sollid og
Johansen (2017) at man ma utvikle en reflektert holdning bade til hva som formidles om

samiske forhold, men ogsa til hvordan selve formidlingen skjer.

A skape rom for kulturelt mangfold ved hjelp av innsikt, kunnskap og refleksjon, er
ikke bare relevant i for det norske samfunnet — men ogsa pa et globalt niva. Ngai, Back og
Paulgard (2015, s. 103;104) trekker frem hvordan transnasjonale og interkulturelle
forbindelser, i vart moderne samfunn, apner opp for at unge mennesker i gkende grad faler
tilhgrighet til ulike sosiokulturelle kontekster. Forfatterne mener derfor at integrert
urfolkstematikk i skolen, kan bidra til utdanning i medborgerskap (citizenship education) i en
global sammenheng. I lys av dette, kan urfolksperspektiver bidra til a gke forstaelsen av de
verdensomspennende utfordringene som vi star overfor — som for eksempel global
oppvarming, klimaendringer, rasisme, covid-19 og lignende. Likheten med disse
utfordringene er at de krever samarbeid pa tvers av etablerte historiske og nasjonale

skillelinjer.

2.2 Menneskets behov for anerkjennelse
«Nar lerere viser omsorg for elevene og ser den enkelte, anerkjennes menneskeverdet som en
grunnleggende verdi for skolen og samfunnet. (...) Vi kan alle oppleve at vi skiller oss ut og
kjenner oss annerledes. Derfor er vi avhengig av at ulikheter anerkjennes og verdsettes.»

Utdraget er hentet fra LK20s Overordnet del (Utdanningsdirektoratet, 2017, s. 4), videre
star det pa side 14 at «(i) arbeidet med a utvikle et inkluderende og inspirerende leeringsmiljg
skal mangfold anerkjennes som en ressurs. Begrepet anerkjennelse ser dermed ut til & veere et
viktig begrep i utdanningssammenheng, men hva betyr det egentlig?

Anerkjennelsesbegrepet brukes ofte for a beskrive, forsvare og kritisere forhold forbundet
med kultur og identitet. Teorien baserer seg pa menneskets forstaelse av «selvet» i form av
hvem de er og hvilke fundamentale elementer som definerer de som et menneske. Taylor
(1994, s. 25) pastar at identitet formes ved hjelp av anerkjennelse, men ogsa av dets fraver.
Han forklarer det med at, dersom ett individ, eller omsa en hel gruppe, opplever at de ikke blir
anerkjent av andre, sa kan det pafgre stor skade for identitetshyggingen. Manglende
anerkjennelse kan oppleves som en form for undertrykkelse, ved at individene blir «fengslet»
I en falsk, forvrengt og feilaktig kategorisering av selvet, som fales urettferdig. Den tyske

filosofen, G. W. F. Hegel (1807) hevdet faktisk at kampen for anerkjennelse var den ultimate
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drivkraften i menneskets historie, og er dermed ngkkelen til a forsta fremveksten av den

moderne verden vi lever i, i dag.

| dialektisk relasjonsteori blir anerkjennelse betegnet som en likeverdig relasjon der man
streber med a forsta den andres perspektiv ved a bekrefte den andres oppfatning av
virkeligheten som gyldig, samtidig som man viser apenhet for den andres forstaelse — spesielt
de sidene som avviker fra ens egne (Ulleberg, 2014). Dette kan sammenlignes med
interkulturell kompetanse.

For & se pa anerkjennelsesteori i en stgrre sosial kontekst, rettes blikket mot
identitetspolitikk og hvordan endringer utvikles i takt med det gkende mangfoldet i
samfunnet. Identitetspolitikk viser til hvordan ulike grupper i et samfunn opplever at de ikke
blir tilstrekkelig anerkjent, samtidig som de ogsa faler seg urettferdig behandlet i hverdagen
(Fukuyama, 2019, s. 20).

Fukuyama (2019) har studert hvordan identitet og politikk pavirker og utvikles i det
moderne samfunnet. Han hevder at sosiale bevegelser gjennom historien kan ses i lys av
menneskets gnske om & bli anerkjent og respektert. Identitet, er med andre ord, en viktig
faktor for tilhgrighet i samfunnet og har derfor en betydning for det politiske aspektet av

nasjonsbygging.

For & forsta identitetens relevans for samtidspolitikken, ma man se pa begrepets
komplekse betydning. For det farste er identitet forstatt som et individs indre oppfattelse av
seg selv, samtidig blir identitet styrt av en ytre verden av regler og sosiale normer, som ikke
ngdvendigvis anerkjenner det indre selvets verdi og verdighet (Fukuyama, 2019, s. 21).
Historisk sett har mennesker, pa bakgrunn av sin identitet, veert i kamp mot samfunnets
normer, regler og verdier. Enkeltindivider og folkegrupper har mattet underkaste sin egen
identitet og selvverd pa bekostning av storsamfunnets strukturer. Taylor (1994, s. 26) viser til
kampen om likestilling som et eksempel pa en slik underkastelse, hvor kvinner i patriarkalske
samfunn har internalisert de nedsettende egenskapene som de har blitt tilegnet av samfunnet.
Som en konsekvens av internaliseringens darlige selvbilde og selvtillit, sa har mange kvinner
slitt historisksett, med a forsta hvorfor storsamfunnet gnsker & gjere opp for egne feil ved a
vise anerkjennelse. Det samme fenomenet kan ogsa ses i lys av hvordan «det hvite
samfunnet» har neglisjert mgrkhudede i flerfoldige generasjoner. Mange mgrkhudede har
internalisert det nedsettende bildet av seg selv, slik at det kraftigste instrumentet for egen

undertrykkelse er deres egne selvbilde og selvverd.

Side 15 av 86



Det er farst i det moderne samfunnet at kampen for & respektere og anerkjenne ulikheter
er akseptert, samtidig som at det i mange verdensdeler har blitt grunnpilaren for samfunnets
normer, regler og verdier. Taylor (1994, s. 26) mener at manglende anerkjennelse ikke «bare»
er et tegn pa respektlgshet. Det kan pafare grove sar pa ofrene sine at de sitter igjen med en
lammende falelse av selvhat. Enda verre er det om man blir systematisk undertrykt og
forfektet av storsamfunnet. Han mener derfor at anerkjennelse er noe vi skylder andre
mennesker av ren hgflighet, da det er av sapass stor betydning for menneskets selvtillit og
selvverd. Selvtillit oppstar pa denne maten i samhandling med andre, mens anerkjennelse er et

naturlig menneskelig begjeer.

Respekt for selvet og egen identitet, er ifglge Fukuyama (2019, s. 21) fundamentet for
menneskets verdi og verdighet — men, den ma ogsa bli anerkjent av andre i samfunnet. P&
denne maten utvikles aktgrenes identitetsfglelse i trad med identitetspolitikken, hvor
enkeltindivider og ulike grupper krever offentlig anerkjennelse av egen kultur og etnisitet.
Ideen er ogsa anerkjent i Norge, og synes i oppleringslovens formalsparagraf som bygger pa
menneskeverdets ukrenkelighet og at alle mennesker er like mye verdt, uavhengig av hva som
skiller oss (Utdanningsdirektoratet, 2017, s. 3). ldentitetspolitikk omfatter, med andre ord,
store aspekter av den politiske kampen i et flerkulturelt samfunn og kan derfor sies a veere
drivkraften i sosiale bevegelser.

| sosial kapital teori (Lauglo, 2013, s. 153), blir det nevnt tre ulike resonnementer pa
hvordan barn av innvandrere integreres best til det samfunnet som foreldrene innvandret til.
Disse tre resonnementene er ogsa overflytningsbare til barn av samisk tt, og er spesielt
aktuell i de omradene i Finnmark der det samiske er majoritetsspraket, og i deres mgte med
det norske samfunnet. Det fgrste resonnementet gar ut pa at integreringen skjer ved
assimilering pa majoritetens kulturelle premisser — det er dermed naturlig at skolen framstar
som et middel til resosialisering. Risiko med dette resonnementet er dog at de unge kan
kjenne pa psykiske og sosiale omkostninger nar de distanserer seg fra foreldrenes etniske
opprinnelse. Det andre resonnementet er motsatt, og baserer seg pa at mennesker lykkes best i
livet ved & veere tro mot sin egne kulturelle opprinnelse. Det betyr at en resosialiserende
skolegang kan tolkes som kulturell vold mot ens egen identitet, som kan risikere tapt
tilhgrighet hos «sine egne» - samtidig som at individet aldri blir fullverdig akseptert i
majoritetskulturen som en sgker tilhgrighet i. Dersom dette resonnementet skal lykkes, ma det
vaere aksept for kulturell pluralisme i stedet for en ide om at samfunnet er et kulturelt revir for
majoritetsbefolkningen. Og det er nettopp dette, det tredje resonnementet baserer seg pa, at
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det er mulig & ha mer enn en overordnet identitet, uten at det skaper noen problematisk
psykisk belastning. Slik at den hybride identiteten kan ha fordeler.

Fukuyama (2019, s. 127) hevder at for at et flerkulturelt samfunn skal trives, s& ma den
nasjonale identiteten bygges rundt liberale og demokratiske politiske verdier som gjennom
felles erfaring skaper samhold. Det betyr at nasjonal identitet ma vaere skapt i et inkluderende
fellesskap for at den skal kunne opprettholde en moderne, vellykket, politisk orden. Et
moderne samfunn baserer seg pa mangfold, bade nar det gjelder etnisiteter, men ogsa kjenn,
seksuell legning og religioner. Slike ulikheter, gjagr at samfunnet er eksponert for forskjellige
mater a tenke og handle pa. Et flerkulturelt samfunn er derfor avhengig av tillit, aksept,
anerkjennelse og falelse av tilhgrighet for at innbyggere skal si seg villige til 2 samarbeide

med andre mennesker basert pa uformelle normer og delte verdier.

For & opprettholde en nasjonal identitet, mener Fukuyama (2019, s. 127) at det seks
funksjoner ved samfunnet som ma vare pa plass. Med tanke pa relevans til det norske
samfunnet, velger jeg a kun a fokusere pa den sjette og siste funksjonen. Det er den
funksjonen som muliggjer a et liberalt demokrati og er dermed selve grunnpilaren for & skape
en nasjonal identitet (Fukuyama, 2019, s. 129). Nasjonal identitet skapes ved hjelp av en
kontrakt mellom borgerne og myndighetene, og mellom innbyggerne seg imellom, der de gir
fra seg visse friheter for at myndighetene kan styre og beskytte medlemmenes rettigheter. |
lys av dette krever et demokrati diskusjoner og debatt. Hvis ikke innbyggerne faler seg som
en del av politikken som skal ivareta deres interesser, sa vil ikke systemet fungere. Derfor
opplever land med stor sosial ulikhet ofte en lavere grad av tillit mellom samfunnsborgerne.
Dersom innbyggerne i tillegg ser pa hverandre som konkurrenter skaper det stgrre uroligheter,

som igjen farer til kamp om samfunnets ressurser (Fukuyama, 2019, s. 129).

Et eksempel pa en tid der Norge slet med a skape en felles identitet, er blant annet under
fornorskningspolitikken. Som et resultat av ujevn politikk, der samiske interesser ikke ble
ivaretatt, oppsto det et borgerlig oppgjer pa 1980-tallet. Samene gikk imot
majoritetspolitikkens gnske om & bygge Alta-Kautokeinovassdraget, for & ivareta egne

samiske interesser som reindrift og miljgvern (Berg-Nordlie & Tvedt, 2019).
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3 Samisk innhold i skolen

Pa bakgrunn av den norske stats forpliktelser gjennom Grunnloven og ILO-konvensjon
nr. 169, sa slar lereplanen (2017, s. 2) fast at samene er et urfolk og dermed har de visse
rettigheter som samfunnet ma ivareta. Fra og med mgnsterplanen fra 1997, har Norge hatt en
selvstendig og parallell samisk laereplan som serlig var rettet mot samiske barn og samiske
skoler. Dette gjelder fortsatt i Kunnskapslgftet 2020, som har en ytterligere betoning av
samiske rettigheter og som tydelig viser viktigheten av samisk innhold i skolen bade for

samene, men ogsa for alle andre elever i Norge.

Andreassen & Olsen (2020, s. 18) mener at fagfornyelsen, inkludert overordnet del, har
fordelt det samiske innholdet pa tre nivaer. Det farste nivaet gar ut pa urfolksrettigheter som
gir samiske barn mulighet til & ga pa samiske skoler. Samiske skoler betyr skoler som fglger
egen samisk lereplan. Det andre nivaet gar ut pa at de samiske rettighetene ogsa gjelder for
samiske barn som gar pa ikke-samiske skoler. Mens det tredje nivaet baserer seg pa det
generelle innholdet i norske skoler: «Gjennom opplearingen skal elevene fa innsikt i det
samiske urfolks historie, kultur, samfunnsliv og rettigheter. Elevene skal leere om mangfold

og variasjon innenfor samisk kultur og samfunnsliv» (Utdanningsdirektoratet, 2017, s. 5).

Malet med dette kapittelet er a se naermere pa de strukturelle premissene og
betingelsene for samisk innhold i grunnskolen og hva de overordnete malene forventer av
dagens lerere. For & fa en oversikt over hvordan dette pavirker retningslinjene for
lektorutdanningen, vil dette kapittelet ogsa inneholde en presentasjon av hvordan samisk

innhold blir ivaretatt i rammeplanen for profesjonsutdanningen.

3.1 Samisk fokus i overordnet del

Malet med overordnet del i Kunnskapslaftet 2020 er a tydeliggjere skolens og
leerebedriftenes ansvar for danning og for utvikling av kompetansen til alle deltakere i
grunnoppleringen. Det betyr at «alle som arbeider i grunnopplearingen, ma la dette
grunnsynet prege planleggingen, gjennomfgringen og utviklingen av opplaeringen»
(Utdanningsdirektoratet, 2017, s. 1). Videre, som en del av forordet til overordnet del,

opplyses det om at (Utdanningsdirektoratet, 2017, s. 2):

«Samene i Norge har ifglge ILO-konvensjonen status som urfolk. Grunnloven fastsetter at
staten skal legge forholdene til rette for at samene kan sikre og utvikle samisk sprak, kultur og
samfunnsliv, noe som falges opp i oppleringsloven.»
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De overordnete malene presiserer dermed tydelig at alle lzerere ved den norske skolen
— uansett fag — skal bidra til «(..) & utvide kjennskapen til og forstainga av den nasjonale
kulturarven, for det blir videre presisert at den samiske kulturarven er en del av den norske
(Utdanningsdirektoratet, 2017, s. 2). Det star ogsa at var felles kulturarv skal kunne forvaltes
av nalevende og kommende generasjoner (Utdanningsdirektoratet, 2017, s. 5).

For at kulturen skal kunne forvaltes pa en forsvarlig mate, sa ma man utvikle elevenes
identitet og falelse av tilhgrighet til samfunnet ved a gi innsikt i kultur og historie
(Utdanningsdirektoratet, 2017, s. 5). Som et ledd i & na dette malet, sa er formalsparagrafen
bygd pa menneskeverdets ukrenkelighet og gnske om anerkjennelse (Utdanningsdirektoratet,
2017, s. 4). Det betyr at skolesystemet skal ta hensyn til mangfoldet av elever og samtidig
legge til rette for at alle skal oppleve tilhgrighet til samfunnet. Det er derfor viktig med
holdninger som anerkjenner og verdsetter ulikheter. Dersom disse holdningene ikke
eksisterer, sa kan minoritetselever fgle seg utrygge pa egen identitet, samtidig som de ikke
foler tilhgrighet til samfunnet. Dette kan fore til store konsekvenser som hemmer elevenes
lzering (Utdanningsdirektoratet, 2017, s. 14).

En av arsakene til at det samiske vektlegges i overordnet del, er ideen om & skape en
felles referanserammer som skal utvikle den enkeltes falelse av tilhgrighet til fellesskapet,
bade til dagens samfunn, men ogsa i det historiske perspektivet. Ved a danne en slik ramme,
sd mener utdanningsdirektoratet (2017, s. 5) at elevene far innsikt i hvordan vi lever sammen
med ulike perspektiver, holdninger og livsanskuelser. | mgte med ulike kulturuttrykk og
tradisjoner far elevene erfare ulikheter, samtidig som det bidrar til & forme deres egne
identitet. Pa et slikt grunnlag, kan man etablere et godt samfunn som er basert pa inkludering
og mangfoldig fellesskap (Utdanningsdirektoratet, 2017, s. 5). Pa veien for a bli en god
medborger som «respektere(r) og slutte(r) opp om grunnleggende demokratiske verdier som
gjensidig respekt, toleranse, den enkeltes tros- og ytringsfrihet og frie valg», sa er det, ifglge
Utdanningsdirektoratet (2017, s. 7), derfor en selvfalge at alle elever i Norge skal leere om

samiske forhold som en del av sin utdanning.

Dette er saerdeles viktig med tanke pa at et demokratisk samfunn baserer seg pa at hele
befolkningen har like rettigheter og muligheter til a delta i beslutningsprosesser
(Utdanningsdirektoratet, 2017, s. 7). For a gjere det mulig, er det avgjerende a verne om
mindretallet, herunder inngar ogsa urfolk og minoriteter. En naturlig del av
demokratioppleeringen, gar derfor ut pa a se samfunnet i et urfolksperspektiv.

Utdanningsdirektoratet (2017, s. 8) papeker viktigheten av et bevisst verdisyn og utavelse av
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profesjonelt skjenn for & kunne dyrke mangfoldet pa den ene siden, samtidig som man
inkluderer den enkelte pa den andre siden.

Nar det er snakk om inkludering, tilhgrighet og kulturell bevissthet, sa er ogsa sprak et
viktig element. Derfor er norsk og de samiske sprakene sar-, lule- og nordsamisk likeverdige i
Norge. Ett av malene med oppleringen er a sikre at elevene blir trygge sprakbrukere, at de
utvikler sin spraklige identitet og at de kan bruke sprak for a tenke, skape mening,
kommunisere og knytte band til andre (Utdanningsdirektoratet, 2017, s. 5). Ved a gjere
elevene bevisst pa det norske samfunnets spraklige mangfold, sa far elevene innsikt i

verdifulle uttrykksformer, ideer og tradisjoner.

3.2 Samisk innhold i lektorutdanningen

| 2017 ble fagfornyelsens overordnete del presentert for farste gang, med tydelige
forventninger om at alle elever i den norske skolen skal fa kunnskap om og kjennskap til det
samiske urfolket. Dette betyr at ogsa leerere ma ha kompetanse om temaet. | overordnet del
(Utdanningsdirektoratet, 2017, s. 2) blir det presisert at «(l)a&rerutdanningene skal bygge pa
oppleringsloven og gjeldende lzereplanverk for grunnoppleringen, herunder overordnet del.»
Som en del av dette, bgr man kunne forvente at leererutdanningslegp skal bidra til forstaelse for
samenes status som urfolk, samt gi grunnleggende kunnskaper om samiske forhold i Norge.

A veere en lzrer innebarer et stort samfunnsansvar. Gjennom undervisning, dannelse
og omsorg skal leerere kunne bidra til at elevene leerer og utvikler seg til det beste for seg selv
og for samfunnet som de er en del av. Larerutdanningen er derfor krevende, med tanke pa at
det skal ruste studentene til & gi deres fremtidige elever bade faglig- og sosialkompetanse. Det
er derfor interessant & se na&ermere pa hvordan rammeplanen og retningslinjene for

lektorutdanningen belyser samiske forhold.

Pa forskrift om rammeplanen for lektorutdanningen 8-13 (Kunnskapsdepartementet ,
2013) heter det at:

«Lektorutdanningen for trinn 8-13 skal kvalifisere kandidatene til a ivareta opplaering om
samiske forhold, herunder kjennskap til den statusen urfolk har internasjonalt, og samiske

barn og ungdoms rett til oppleering i trad med opplaringsloven og gjeldende lereplanverk.»

En kan tolke paragrafen som at samiske forhold gar kun ut pa a forsta urfolksstatusen
og hvilke rettigheter det gir til elevene. Andreassen og Olsen (2020, s. 10) forklarer at

forstaelsen av hva urfolk og nasjonale minoriteter er, varierer i stor grad fordi «(d)et handler
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blant annet om selvforstaelse og identitet, politikk og rettigheter, folkelige oppfatninger og
lokal og nasjonal historie.»

Nasjonale retningslinjer for lektorutdanningen 8-13 (Universitets- og Hagskoleradet,
2017) presiserer at lektorstudentene ma fa kunnskap om det samiske innholdet i de nasjonale

lereplanene for grunnopplearingen og om samiske elevers rettigheter. Videre star det at:

«Utdanningen skal kvalifisere studenten til & ivareta opplering om samiske forhold,
samiske barn og unges rettigheter og det samiske folket som anerkjent urfolk. Samisk kultur
og samfunnsliv er en viktig del av den felles kulturarven. Opplaring for samiske elever star i

en sarstilling i norsk grunnoppleering» (Universitets- og Hagskoleradet, 2017, s. 17).

Pa side 8, i Rundskriv F-06-13 (Det kongelige Kunnskapsdepartementet, 2013), blir

kunnskap om samiske emner vektlagt pa lik linje med praksisopplaring for lektorstudenter:

«Med utgangspunkt i forskriften og nasjonale retningslinjer skal den enkelte
institusjon utarbeide programplaner for lektorutdanningen med bestemmelser om faglig
innhold, herunder inkludere samiske emner, praksisopplaring, organisering, arbeidsformer

og vurderingsordninger.»

Videre, pa side 12 (Det kongelige Kunnskapsdepartementet, 2013) blir det poengtert at
studentene skal kunne implementere elementer fra samisk kultur i sitt eget fagomrade. Dette

kan tolkes som at samiske forhold er et meget viktig tema i lsererutdanningen.

Ifelge rammeplan og retningslinjene for leererutdanningen, sa er altsa malet til
lektorutdanningen, at uansett hvor i Norge du studerer, sa skal studentene fa kunnskap om
samiske og urfolksrelaterte tema som de kan videreformidle i utgvelsen av yrket. Som neste
steg i oppgaven, er det derfor interessant & se narmere pa hva de lokale studieplanene for
NTNU og UiT har implementert om samiske forhold.

3.2.1 Norges Teknisk-Naturvitenskapelige Universitet

Breddeuniversitetet, NTNU, er et internasjonalt orientert universitet med hoved
lokasjon i Trondheim og er det universitetet med flest studenter i hele Norge (Nygard, Dette
er de starste studiestedene i Norge, 2020). NTNU er ogsa det universitetet som utdanner flest
leerere i landet (NTNU, u.d.). I lys av oppgavens forskningsspgrsmal, er det interessant a se

om universitetet har et fokus pa samisk og urfolkstematikk.
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| Studiehandboka for humanistiske fag 2016-2017 (NTNU) sa blir ikke begrep som
«samisk», «samer», «urfolk» eller «<minoritet» nevnt. Det som kan bli ansett som hint om &
leere om samiske forhold, synes i beskrivelsen av nordiskfaget i Studiehandboka (NTNU,
2016/2017, s. 186):

«Norskstudiet gir en aktuell og moderne innfering i den litteratur og det sprak som
har formet «norsk» kultur og tenkemate. Dette betyr ikke at sprak og litteratur studeres som
isolerte, nasjonale fenomen; studiet vektlegger hvordan norsk sprak og litteratur star i et

produktivt spenningsforhold til «det fremmede» eller «det andre».

| studiehandboka for Fakultet for samfunnsvitenskap og teknologiledelse er heller ikke
det samiske nevnt. Begrepet «minoritet» blir dog nevnt i sammenheng med a skape gode
relasjoner til elevene/lzrlingene (NTNU, 2016/2017, s. 338). | en annen studiehandbok, for
det humanistiske fakultet, blir det nevnt at studiene med fordypning i norsk som andre sprak
skal gi kunnskap om spraktilegnelsesteori, tospraklighet og minoritetsundervisning som skal
vurderes i forhold til offentlige utredninger om det flerkulturelle Norge (NTNU, 2016/2017, s.
256). Fagomradet skal ogsa sette flerspraklighet inn i en samfunnsmessig og historisk

sammenheng som ogsa skal ses i forhold til det norske samfunnet.

3.22 Universiteti Tromsg Norges arktiske universitet
UiT er et breddeuniversitet som har et gnske om & mgte fremtidens utfordringer ved a
utnytte sin sentrale beliggenhet i nordomradene (Nordmo, 2020). Universitetets hoved

campus er i Tromsg og universitetet tilbyr en rekke utdanningsretninger.

Universitetets mal er & skape attraktive samfunn i nord, hvilket betinger gode skoler,
helsetjenester og andre tjenester som fremmer menneskers livskvalitet. UiT skal derfor bidra
til a utvikle kunnskap om blant annet samiske sprak, kultur og livskvalitet (Karde, 2019).
Siden 2002, har UIT hatt et nasjonalt ansvar for samisk og urfolksrelatert forskning,
utdanning og formidling. Dette ansvaret er nedfelt i plandokumenter pa alle nivaer ved
institusjonen, inkludert i strategiplanen for Fakultet for humaniora, samfunnsvitenskap og
lererutdanning (Olsen, Sollid, & Johansen, 2017). Dette ansvaret ligger ikke alene pa UiT. |
tillegg har samisk hggskole et seregent ansvar for samisk lererutdanning, duodji og

nordsamisk sprak, mens Nord universitetet har et seeregent ansvar for lule- og sgrsamisk.

Det samiske perspektivet som UiT har ansvaret for a videreformidle, synes ogsa i
studieplanen for Lektorutdanning 8-13 (UiT, 2016, s. 5) hvor det blir presisert at
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lektorutdanningen har lagt inn et obligatorisk seminar hvor studenter pa tvers av fag kan
mates far a utveksle erfaringer. Samiske forhold og samisk ungdoms rett til opplering er et av
temaene som skal bli tatt opp i slike obligatoriske seminarer. Dette for a sikre at alle
lektorstudenter skal fa den kompetansen som opplaringsloven og laereplanverket forutsetter
(UiT, 2016, s. 9). Det star ogsa i studieplanene at det er enkelte fag i lektorutdanningen som
skal utdype samiske forhold. Et av disse er religionsvitenskap, som blant annet har et fokus pa
samiske og nordnorske religigse forhold (UiT, 2016, s. 45). | nordiskfaget blir det ogsa nevnt
at studiet skal gi innsikt i sider ved norsk og nordisk kultur som «du ikke visste om eksisterte»
(UIT, 20186, s. 41). Noe som kan tolkes som at samiske forhold ogsa skal bli tatt opp i
nordiskfaget.

4 Metodisk tilneerming

Metode kan anses som en fremgangsmate for & oppna ny kunnskap, eller som et middel
til & lgse problemer. Metoden kan derfor fortelle oss noe om hvordan forskeren vil ga til verks

for & fremskaffe eller etterprave kunnskap (Dalland, 2007, s. 81).

Formalet med dette kapittelet er & gi en presentasjon av undersgkelsens design og
beskrive fremgangsmaten for selve sparreundersgkelsen. Problemstillinger knyttet til frafall
og representativitet vil ogsa bli diskutert i dette kapittelet. Avslutningsvis vil validitet og

reliabilitet bli drgftet, samt etiske overveielser.

4.1 Undersgkelsens design

Studien bygger pa innsamlet datamateriale fra en web-basert surveyundersgkelse med
tverrsnittsdesign, som ble gjort i slutten av februar 2021. En tverrsnittsundersgkelse gir et
gyeblikksbilde av et eller flere fenomen og forteller kun det respondentene falte i det
gyeblikket de svarte pa sparreskjemaet (Thrane, 2019, s. 145). Dette kan anses som bade en

styrke og en svakhet, og blir draftet videre i kapittelet om reliabilitet.

Allerede siden 2017, da LK20s Overordnet del ble publisert, sa har tema og metode
for masteroppgaven veert tydelig — ja, allerede far selve problemstillingen ble formulert. Jeg
gnsket & se pa samiske forhold i utdanningssystemet, i et starre perspektiv. Som vist i
kapittelet om tidligere forskning, sa blir mye av studiene om samiske forhold basert pa
kvalitativ forskning. Foruten om Liles studie fra 2011, som baserte seg bade pa kvalitativ og
kvantitativ metode. Studien gir innblikk i grunnskolens, leerebgkers, leereplaners og det
offentlige og statlige perspektivet — men mangler et blikk pa selve laererutdanningen.
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Lektorutdanningen setter grunnlaget for fremtidens leerere, og er en viktig forutsetning
som pavirker undervisningskvalitet, motivasjon og kompetanse. Dette er ogsa faktorer som
Lile (2011) trekker frem i sin studie. Faktorer som ma veere til stede for at alle barn i hele
Norge skal fa muligheten til & laere det de skal om det samiske folket. P& bakgrunn av dette,

ble min problemstilling formulert. For leservennlighetens skyld, velger jeg a gjenta den her;
«Hvor kompetente fgler femte ars lektorstudenter seg til & undervise om samiske forhold?»

Selv om problemstillingen ogsa er egnet til kvalitativ forskning, sa var det noe
tiltrekkende ved det kvantitative. Spesielt da det er en lite brukt metode innen samiske
forskningsomrader, men ogsa siden kvantitative studier gir forskeren mulighet til a trekke
slutninger pa en helt annen mate som kan gjare funnene mer representative. Ifglge Postholm
& Jacobsen (2018, s. 165), far nemlig forskeren et overblikk over hvordan mange ser pa en
sak. Det betyr at ved & gjennomfgre en kvantitativ tverrsnittsundersgkelse, sa far forskeren
oversikt over hvordan utvalget ser pa en sak fra flere perspektiv, samt innblikk i hvilke
sammenhenger som pavirker respondentenes perspektiv ut ifra det aktuelle tidspunktet som
undersgkelsen fant sted pa. Dette er spesielt aktuelt siden denne studien baserer seg pa et lite
utvalg av populasjonen — der hele populasjonen er alle femte ars lektorstudenter som studerer

i Norge.

4.2 Utvalg

Hensikten med dette delkapittelet er & vise hvem utvalget er og gi en beskrivelse av
deres egenskaper. Som tidligere nevnt, sa er studiens populasjon alle femte ars lektorstudenter
i Norge, mens selve utvalget er femte ars lektorstudenter ved UiT og NTNU. Med tanke pa at
dette kun er en masteroppgave med begrenset plass, sa ble utvalget begrenset til femte ars
lektorstudenter ved de respektive universitetene. Arsaken til hvorfor akkurat disse to
universitetene ble valgt er ikke tilfeldig. De ble valgt for & kunne undersgke eventuelle

forskjeller i kompetansenivaet innad i utvalget.

UIT har et nasjonalt ansvar om a ivareta samiske temaer og er samtidig ogsa geografisk
plassert i neerheten av de samiske kjerneomradene, man kan derfor forvente at de som
utdanner seg som lektor ved dette universitetet har god kompetanse om samiske forhold.
NTNU er ogsa geografisk naer samiske forvaltningsomrader, men spraksituasjonen og
vilkarene for det samiske er ikke like sterk i disse omradene som i Indre-Finnmark (les mer

om hvorfor i oppgavens bakgrunn). | denne studien beskriver derfor UiT, narhet til de
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samiske kjerneomradene, mens NTNU beskriver institusjon som er lenger unna Indre-

Finnmark, men likevel nar samiske forvaltningsomrader.

Basert pa disse ulikhetene, kan en tenke seg at det er ulikt kompetanseniva om samiske
forhold — pa tross av den geografiske narheten begge universitetene har til samiske omrader.
Dersom denne hypotesen blir bekreftet, kan ulikhetene i kompetansenivaene ogsa vare
representative til femte ars lektorstudenter ved andre universiteter som ligger lenger unna

samiske kjerneomrader.

Videre, sa ble ogsa utvalget begrenset til femte ars lektorstudenter da det er de som skal
tre inn i lereryrket fra hgsten av. Som utdannet lerer har de et ansvar med a tilpasse
undervisningen i trad med LK20s retningslinjer, hvilket betyr at de skal kunne overfgre deres
kompetanse om samiske forhold til deres fremtidige elever — uansett hvilken fagkombinasjon
de har.

Undersgkelsens utvalg baserer seg altsa pa skjennsmessig utvelgelse, som betyr at
forskeren trekker ut de enhetene som hen gnsker & ha med i undersgkelsen eller som hen tror
er mest representativ for populasjonen (UiO, 2005). | praksis betyr det at
surveyundersgkelsen ble sendt til alle femte ars lektorstudenter, uansett fagkombinasjon, ved
Universitetet i Tromsg (UiT) og Norges Teknisk-Naturvitenskapelige Universitet (NTNU). Pa
bakgrunn av dette, fikk studiet et utvalg pa 210 studenter, der 168 studenter tilhgrer NTNU,
mens 42 tilhgrer UiT. De respektive universitetene opplyste om at 2016-kullet fra UiT har
57% kvinner, mens NTNU har 65% kvinner. Av utvalget var det 77 studenter som svarte pa

undersgkelsen, der tabell 1 viser en beskrivelse av respondentenes egenskaper.
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Tabell 1 — Respondentenes sosiodemografiske variabler (absolutte tall og prosent (n=77).

n Absolutte tall Prosent

Kjenn 77
Menn 25 32,5
Kvinner 51 66,2
Annet/Vil ikke svare 1 1,3
Alder 77
23 8 10,4
24 16 20,8
25 30 39
26 13 17
27 3 4
28 4 5,2
31 2 2,6
34 1 1,3
Fylke 77
Finnmark 3 3,9
Troms 6 7,8
Nordland 13 16,9
Trendelag 12 15,6
Mgre og Romsdal 6 7,8
Innlandet 6 7,8
Vestland 5 6,5
Viken 8 10,4
Oslo 3 3,9
Vestfold og Telemark 6 7,8
Agder 3 3,9
Rogaland 6 7,8
Universitetstilhgrighet 77
UIT 21 27,3
NTNU 56 72,7
UiT Masterfag 21
Engelsk 8 38
Historie 4 19
Nordisk 4 19
Religionsvitenskap 1 4
Russisk 0 0
Samisk 0 0
Sosiologi 3 14,2
Spansk 0 0
Tysk 0 0
Biologi 0 0
Kjemi 0 0
Fysikk 0 0
Matematikk 1 4
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NTNU Masterfag 56

Sosiologi 6 10,7
Statsvitenskap 4 7
Engelsk 9 16
Kroppseving og idrett 7 12,5
Nordisk 9 16
Spansk 0 0
Fransk 0 0
Geografi 6 10,7
Historie 4 7
Tysk 1 1,7
Matematikk og biologi 2 3,5
Matematikk og fysikk 3 5
Matematikk og informatikk 0 0
Matematikk og kjemi 3 5
Biologi og kjemi 2 3,5

Tabell 1 viser at respondentene bestar av betydelig flere kvinner enn menn, noe som ikke
er bemerkelsesverdig med tanke pa at det pa at selve utvalget ogsa bestar av flest kvinner.
Videre viser ogsa statistikk fra SSB (Sundberg, 2019) at det er flest kvinner som velger
lererutdanninger og utdanninger i pedagogikk pa en generell basis i Norge. Dette betyr at

kjgnnsfordelingen er representativ for hele studentpopulasjonen.

Tabellen viser ogsa at det er langt flere studenter som er 25 ar — kontra de andre
aldersgruppene. Det betyr at de fleste begynte pa lektorutdannelsen da de var 20 ar. Ifglge
SSB (Keute, 2019), er det er det svert vanlig i Norge at man jobber i ett eller to ar etter
videregaendeskole far man begynner a studere, hvilket betyr at studiens aldersfordeling ikke
er skeivt fordelt.

Videre viser tabellen at det er flest NTNU-studenter som har svart pa undersgkelsen.
Dersom man undersgker svarprosenten fra de ulike universitetene separat, sa ligger UiT-
studentene pa 50 (21/42=0,50) og NTNU pa 33 (56/168=0,33). Tall fra SSB (Nygard, 2019),
viser at NTNU er Norges starste universitet med starst antall studenter, mens UiT 14 pa
syvende plass av ti universitet. Videre kommer det frem pa NTNUSs egne nettside (NTNU) at
universitetet er det universitetet som utdanner flest leerere i Norge. Det betyr at UiT-
studentene er overrepresentert i denne studien. Tabellen viser ogsa at respondentene

representerer flere av de ulike fagretningene.
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Tabell 2 — Del av Norge fordelt pa universitetstilhgrighet (prosent, n=77).

NTNU UIT
Nord-Norge | 1,8 38,1
Midt-Norge | 41,1 38,1

Ser-Norge | 57,1 23,8

Med tanke pa at neerhet til samiske kjerneomrader beskriver gkt kompetanse om samiske
forhold i denne studien, sa er det interessant & fa innsikt i hvilket fylke respondentene
kommer fra. Dersom vi omkoder fylkene til Nord-Norge, Midt-Norge og Sgr-Norge (les mer
om omkoding i beskrivelse av variablene), ser vi at UiT representerer Nord- og Midt-Norge,
mens NTNU representer Midt- og Sgr-Norge. Ut ifra disse tallene, kan en derfor tenke seg at
den generelle kompetansen om samiske forhold er hgyere pa UiT — uansett om utdanningen

har hatt fokus pa samiske forhold eller ei.

Tabell 3 — Samisk bakgrunn fordelt pa universitetstilhgrighet

NTNU UIT
Samisk bakgrunn | 5,4% @ 28,6%
Ikke-samisk bakgrunn | 94,6% | 71,4%

Tabell 3 viser at de fleste respondentene med samisk bakgrunn kommer fra UiT.
Utover det tabell 3 viser, sd ma det nevnes at det var kun 3 respondenter som identifiserte seg
som same, mens 6 er usikre. De fleste som er usikre pa om de har samisk bakgrunn eller ei, er
individer som er oppvokst i omrader hvor fornorskningspolitikken regjerte som verst eller er
barn av noen som kommer fra et slikt omrade. Det er derfor ikke unaturlig at de er usikre pa
egen bakgrunn, da de fleste som vokste opp under fornorskningen valgte a «bli norsk» for a
unnga hets og har derfor skjult deres identitet til etterkommere. Far empirien ble sanket inn,
antok jeg at flere av respondentene skulle komme fra samiske forvaltningsomrader pa grunn
av UiTs geografiske plassering. Av undersgkelsens resultater kommer det dog frem at kun 2

respondenter er oppvokst i samiske forvaltningsomrader.

4.2.1 Kontakt med utvalget

| prosessen med & innhente utvalget, ble koordinatorene for lektorutdanningen ved UiT
og NTNU kontaktet. Dialogen med universitetene ble opprettet far NSD godkjente prosjektet,
der det ble avtalt med NTNU at straks prosjektet blir godkjent sa sender de ut sparreskjemaet
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til sine femte ars lektorstudenter, med «Informasjonsskrivet til studentene» (se vedlegg 1)
som innledning til prosjektet. Da prosjektet med godkjent, sendte NTNU invitasjon til de

potensielle respondentene via en felles e-post.

| dialog med NTNUs kontaktperson, ble det ogsa avtalt at vedkommende skulle sende
ut paminnelse til studentene etter to dager, med en ny svarfrist pa en uke. | utgangspunktet ble
det kun avtalt & sende ut en paminnelse, men da svarprosenten var sapass lav (23,8%) etter en
uke — ble det avtalt & sende ut en ny paminnelse. Da gkte svarprosenten noe (28%), men den
var fortsatt lav. Det ble derfor sendt enda en paminnelse i samarbeid med NTNUSs
kontaktperson, med en ny svarfrist pa 3 dager. Det resulterte i at 33% av NTNU-studentene
svarte pa undersgkelsen i lgpet av omtrent 2 uker.

| kontakt med UiT, sa tok det noe lenger tid a fa tilbakemelding med henhold til
distribueringa av surveyen. NSD ble derfor kontaktet pa nytt, der det ble bedt om tillatelse til
a legge ut lenke til sparreundersgkelsen pa en privat Facebook-gruppe for lektorstudenter kull
2016. Dette ble godkjent, og UiT-studentene fikk tilgang til undersgkelsen en dag etter
NTNU-studentene. Usikkerheten om alle femte ars lektorstudenter ved UiT var medlem av
den gruppa, farte til valget om & sende informasjonsskrivet og lenken til undersgkelsen til
studentene via Canvas-sin gruppechat funksjon. En uke etter farste kontakt med UiT-
studentene 14 svarprosenten pa 40,5%. Samme dag ble det bestemt at UiT ogsa kan vere
behjelpelig med & sende undersgkelsen til lektorstudentene til deres student e-postadresse, og
ikke privat e-post. Dette resulterte i at halvparten av UiT-studentene svarte pa undersgkelsen

etter nermere 2 uker.

Kontakten med studentene fra UiT, ble dermed gjort pa flere plattformer, som kan ha
pavirket svarprosenten. Spesielt med tanke pa at undersgkelsen blir mer «tilgjengelig» for
respondentene pa Facebook enn via e-post — da Facebook benyttes av mange i fritiden. En
annen faktor som ogsa kan ha influert svarprosenten, er mitt forhold som medstudent til

utvalget fra UiT.

4.3 Web-basert surveyundersgkelse

Det finnes i dag en rekke programmer for a lage sparreskjemaer som distribueres via
nettet, som ogsa tilbyr direkte lagring av svar i en database (Postholm & Jacobsen , 2018, s.
185). | forbindelse med denne studien, ble nettskjema.no benyttet. Det er en selvbetjent

skjemalgsning for alle som har avtale med Universitet i Oslo (UiO). UiT har en slik avtale
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med UiO og anbefaler derfor sine studenter til & bruke denne skjemalgsningen. Nettskjema er
ogsa en sikker lgsning for datainnsamling via nettet, som betyr at forskeren kan samle inn
sensitive personopplysninger i trad med lovens strenge krav til behandling og lagring av
sensitive forskningsdata. Nettskjema er derfor ogsa godkijent til bruk av Norsk Senter for
Forskningsdata (NSD).

Ved hjelp av denne skjemalgsningen, far forskeren mulighet til & designe
undersgkelsen ngyaktig slik som gnsket. Om spgrsmalene skal bli presentert i form av
nedtrekks menyer, sparsmalsbatterier, lineare skalaer og nar det er naturlig a bytte side. Nar
undesgkelsen sendes ut til respondentene, kunne man enkelt observere svarene etter hvert som

de kom inn.

Undersgkelsen begynte med en kort presentasjon av mastergradsprosjektet, hvor det blant

annet presiseres at informantenes deltakelse kan bety mye for fremtidige studenter;

«Ved a delta i prosjektet har du mulighet til & identifisere eventuelle mangler og dermed
kvalitetssikre lektorutdanningen. P& denne maten far du veere med pa & pavirke utdanningen i

en positiv retning for fremtidige lektorstudenter.»

| teksten ble det ogsa fremhevet omtrentlig hvor lang tid sparreskjemaet tar og
informasjon om at all data vil bli behandlet i trdd med NSD. Malet med a fremheve denne
informasjonen i begynnelsen av undersgkelsen, var for & gjere studentene oppmerksom pa
hva deres deltakelse betyr, hvor mye tid kreves og at informasjonen blir behandlet varsomt —
dette for & gke sannsynligheten for at flere vil delta i prosjektet. Presentasjonen avsluttes med
en «takk» til respondentene, for at de tok seg tid til & svare pa skjemaet. Far respondentene
kunne bla seg videre til selve undersgkelsen, ble de bedt om a bekrefte at de har lest

informasjonsbrevet og at de samtykker til & delta i prosjektet.

Selve surveyundersgkelsen besto av spgrsmal med lukkede svaralternativ som primaert
gikk ut pa a kartlegge hvilke erfaringer lektorstudentene har med profesjonsutdannelsens
fokus pa samiske forhold og studentenes oppfattelse av egen kompetanse om teamaet.
Undersgkelsens siste spgrsmal var et apent sparsmal, der lektorstudentene fikk mulighet til &
tilfaye en ekstra kommentar om de gnsket. Spgrsmalene til datainnsamlingen er formulert pa
bakgrunn av problemstillingen, forskningsspagrsmalene, overordnet del og retningslinjene for

lektorutdanningen.
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For & passe pa at sparsmalene skulle hjelpe med a svare pa selve problemstillingen, sa
matte ogsa de konkretiseres sa mye som mulig. For hva er egentlig kompetanse?
Utdanningsdirektoratet (2017, s. 10) definerer det slik:

«Kompetanse er & kunne tilegne seg og anvende kunnskaper og ferdigheter til &
mestre utfordringer og lgse oppgaver i kjente og ukjente sammenhenger og situasjoner.
Kompetanse innebarer forstaelse og evne til refleksjon og kritisk tenkning.»

| denne oppgaven vil denne definisjonen bli brukt for begrepet «kkompetanse», mens
«kunnskap» definerer faktaopplysninger. Det betyr at dersom utvalget ikke har kompetanse
om samiske forhold, sa kan det tenktes at studentene ikke har grunnlag til & forme holdninger
og verdier som er i trad med fagfornyelsens forventede holdninger hos leerere. Uten kunnskap,
kan ikke lektorstudentene — ifalge definisjonen — reflektere eller tenke kritisk pa en forsvarlig

mate nar det angar samiske forhold.

For & kunne kartlegge lektorstudentenes kompetanse, sa matte begrepet «kompetanse»
operasjonaliseres ytterligere. Begrep som ikke kan males direkte, ma konkretiseres for &
komme frem til indikatorer som kan males indirekte (Postholm & Jacobsen , 2018, s. 168).

Som et ledd i operasjonaliseringsprosessen, er spgrreskjemaet delt inn i fire temaer:

1. Utvalgets sosiodemografiske variabler:

e Generelle spgrsmal om utvalget som kjgnn, alder, fylke, samisk bakgrunn,
universitetstilhgrighet og fordypningsfag.
2. Utvalgets erfaring av lektorutdanningen:

e Sparsmal om hvor mye tid ble brukt pa undervisning om samiske forhold i
lgpet av 5 ar og om utvalget fikk informasjon om ulike ressurser for egen
kompetanseheving

e Sparsmal om hva lektorstudentene har leert om samiske forhold pa
utdanningen

e Utvalgets vurdering av hvor mye de har laert om samiske forhold pa
utdanningen
3. Utvalgets oppfattelse av egen kompetanse:

e Sparsmal og pastander der utvalget ble bedt om a vurdere egen kompetanse
om spesifikke temaer som angar samiske forhold.

e Utvalgets oppfatning av trygghet pa egen kompetanse om samiske forhold
4. Avslutning:

e Spgrsmal om utvalget hadde noen kommentarer til selve undersgkelsen

eller noe annet de gnsket a tilfaye.
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Surveyundersgkelsen er bygd opp pa en slik mate at det starter med de mest «ufarlige»
spgrsmalene som bakgrunnsvariabler og spgrsmal som omhandler universitetet og deres
handtering av samiske forhold i utdanningsforlgpet — til de mer «vanskelige» spgrsmalene
som omhandler vurdering av egen kompetanse. Hensikten var a minske frafall underveis i
undersgkelsen, da respondentene kan bli «skremt» av for direkte sparsmal tidlig i skjemaet
(Postholm & Jacobsen , 2018, s. 182).

Operasjonalisering av begrep er en viktig prosess i surveyundersgkelser, men
forskeren ma ogsa passe pa at spgrsmalene faktisk gir svar pa det man gnsker a fa svar pa.
Spersmalene matte derfor formuleres pa en slik mate at respondentene oppfatter spgrsmalene
tilnermet likt (Postholm & Jacobsen , 2018, s. 179). Underveis i denne prosessen, oppsto det
flere utfordringer da det opplevdes som krevende a formulere sparsmalene pa en slik mate at
de ikke skulle bli oppfattet som ledende. Som et forsgk pa a lgse det, er mange av
spgrsmalene formulert som pastander der respondentene fikk muligheten til a gradere svaret
sitt pa et fempunktsskala, fra «helt enig» til «ikke enig i det hele tatt». Det var et bevisst valg
a ha like mange svaralternativ pa begge sidene av midtpunktet, som er «verken enig eller
uenig». Pa denne maten unngar man ledende svaralternativer (Postholm & Jacobsen , 2018, s.
181). Fem delingen av svaralternativene, er ogsa satt opp for & kunne gi de respondentene
som kanskje er usikker pa svaret sitt et svaralternativ.

Ved enkelte spgrsmal matte det dog flere runder med betenkningstid til, for det ble
besluttet om en «vet ikke» eller «usikker» kategori skulle veere med. Arsaken til usikkerheten,
var at ved a inkludere en slik kategori sa hevdes det at man inviterer respondenten til & ikke
svare pa spgrsmalet (Postholm & Jacobsen , 2018, s. 181). Med andre ord, sa kan
respondentene unnlate a svare pa vanskelige sparsmal, dersom de ikke blir presset til a ta et
valg. | samrad med veileder, ble det dog valgt som forsvarlig a ha en «usikker/vet ikke»-
kategori pa flere av sparsmalene, da skjemaet baserer seg pa a kartlegge lektorstudentenes
kompetanse om samiske forhold og dersom de er usikre eller ikke vet svaret — sa kan det

anses som manglende kompetanse.

Undersgkelsens sparsmal og pastand ble ofte satt opp som «sparsmalsbatterier». Slike
design blir ansett som sveert plasseffektive og gir forskeren mulighet til a stille mange
spgrsmal pa lite plass fordi man slipper a gjenta svaralternativer for hvert sparsmal (Postholm
& Jacobsen , 2018, s. 180). Ulempen med slike sparsmalshatterier, er at respondenten fort kan

havne i en rytme som kan skape en «slagside» i svarene (Postholm & Jacobsen , 2018, s.
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180). Selv om denne studien er noe kort, sa ble det likevel valgt a bytte pa
pastandsformuleringene slik at de gikk fra a veere positivt-ladede til negativt-ladede og pa

denne maten prgve a holde fokuset til studentene.

For & fa et innblikk i om undersgkelsen ga svar pa det studien handler om, ble
skjemaet testet flere ganger pa et utvalg av fjerde ars lektorstudenter ved UiT. Underveis i
testprosessen ble det oppdaget at enkelte sparsmal matte endres pa fordi studentenes svar ikke
ga svar pa det studiet faktisk forsgker a male. Det ble ogsa gitt tilbakemeldinger om at enkelte
spearsmal var vanskelig & svare pa da de ikke visste hva de skulle svare — dette var serdeles et
problem for de med samisk bakgrunn. Skjemaet ble testet flere ganger pa flere ulike
fjerdearsstudenter, helt til skjemaenes svar faktisk ga svar pa det studien gnsker a male.

4.4 Metode for dataanalyse

| det dagligdagse kan vi gjerne trekke slutninger basert pa egen erfaring, som for
eksempel; «bestemoren min ble 100 ar selv om hun rgkte hver dag, sa reyk er ikke
helsefarlig». | forskning kan vi ikke trekke slike slutninger pa samme mate uten a finne
«bevis» for den opplevde sannheten. | samfunnsvitenskapelig metode ma forskeren derfor
bruke metode for & sannsynliggjere at antakelsene er riktig (Johannessen, Tufte, &
Christoffersen, 2011, s. 30). Dette gjares ved a velge et analyseverktay som passer til

datamaterialet og som hjelper forskeren til & analysere empirien.

Analyse av kvantitative data skjer ved hjelp av opptelling, der forskeren bruker
forskjellige statistiske teknikker for & forsta datamaterialet som er samlet inn (Johannessen,
Tufte, & Christoffersen, 2011, s. 33). Datasettet i denne oppgaven, ble kodet og analysert ved
hjelp av SPSS (Statistical Package for the Social Sciences). Programmet ble brukt til &

systematisere radata fra sparreundersgkelsen og til a forme analyserbare tabeller.

Datasettet i denne studien inneholder kategoriske variabler pa nominal- og ordinalniva,
noe som betyr at de ikke ngdvendigvis er egnet for de mest avanserte statistiske testene. Jeg
har likevel valgt a benytte meg av ANOVA-analyse og korrelasjonsanalyse, i tillegg til
kjikvadrat-analyse, til tross for at variablene i datasettet bryter med forutsetningene som
kreves for de to farstnevnte teknikkene, hva angar maleniva og normalfordeling. Dette
innebeerer at testene ikke vil veere like robuste som de ville ha veert dersom variablene var
kontinuerlig og normalfordelte. Det ma dog nevnes, at ifglge Thrane (2019, s. 68) sa kan

ordinalevariabler med flere enn 4 eller 5 verdier behandles som om de er pa
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forholdstallsnivaet. | tillegg er det sann at brudd pa disse forutsetningene er spesielt kritisk nar
det gjelder sma utvalg, og siden jeg opererer med n>30, sa kan det anses som forsvarlig a
bruke disse testene. | samrad med veileder, ble det derfor besluttet at det er hensiktsmessig a

bruke ANOVA- og Pearsons R korrelasjonsanalyse.

Analysene baserer seg pa hvor sterk statistisk sammenheng det er mellom de testede
variablene — der signifikansnivaet ofte er 5% eller p<0,05 (Johannessen, Tufte, &
Christoffersen, 2011, s. 351). Det betyr at dersom p<,005, sa kan vi med 95% sikkerhet si at
de forskjellene som er funnet er mindre enn 5% sannsynlige til & vare tilfeldige (Gressnes,
2018).

4.4.1 Beskrivelse av variablene

For & gjere surveyundersgkelsens variabler mer egnet til analyser, sa ble flere av
variablene omkodet.
For kjgnnsanalyser er nettoutvalget omgjort til 76, da individet som svarte «annet/vil ikke
svare» er fjernet.
Fylkene er omkodet til del av Norge:

- Nord-Norge = Troms og Finnmark

- Midt-Norge = Nordland, Trgndelag og Mare og Romsdal

- Spr-Norge = Innlandet, Vestland, Vestfolk og Telemark, Viken, Rogaland og Agder.
Aldersvariablene er ogsa omkodet:

- Utvalg 23-25

- Utvalg 26-34

4.4.2 Deskriptiv analyse

Deskriptiv analyse, er ifalge Postholm og Jacobsen (2018, s. 159), en analyse hvor
materialet struktureres og gjeres rapportvennlig. Denne fasen skaper selve skjelettet for videre
analyse i forskningen, fordi det ofte handler om a lete og kartlegge mgnstre. Nar forskeren
sgker etter mgnstre, kan man samle datamaterialet i kategorier eller under ulike tema. Med
andre ord, sa brukes deskriptiv analyse for a definere egenskapene til datasettet og beskrive
dataene. | den deskriptive analysen har jeg benyttet enkle frekvenstabeller for a analysere

hovedtendensene fra spgrreundersgkelsen.
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4.4.3 Kjikvadrat-analyse

Kjikvadrattesten brukes nar en gnsker a undersgke om det er signifikante forskjeller i
hva to eller flere grupper svarer pa en ikke-kontinuerlig variabel (Gressnes, 2018).
Kjikvadrattesten baserer seg pa at det eksisterer en nullhypotese (Ho) om at det ikke er en
forskjell mellom enhetene i utvalget, mens den alternative hypotesen (Hz1) er det motsatte,
nemlig at det er forskjeller mellom enhetene. Dette blir testet ved & beregne forskjellen
mellom faktisk fordeling av utvalget, og det som er forventet fordeling (Johannessen, Tufte,
& Christoffersen, 2011, s. 348). Dersom forskjellen mellom faktisk og forventet fordeling i
utvalget er liten, er det en indikasjon pa at det er stor sannsynlighet for at Ho er riktig. Men
dersom forskjellen mellom utvalgene stor — er det lite sannsynlig at utvalgene kommer fra en
populasjoner som har identiske fordelinger hvilket betyr at den Ha blir bekreftet (Johannessen,
Tufte, & Christoffersen, 2011, s. 348).

4.4.4 ANOVA-analyse

ANOVA-analysen brukes for a sammenligne gjennomsnittet av to eller flere grupper
samtidig (Thrane, 2019, s. 53). P& denne maten kan vi studere hva som skaper variasjon i
kompetansenivaet blant studentene, for & komme pa sporet av hvilke tiltak som ma gjares.
Variansanalysen sammenligner den observerte variasjonen mellom gruppene, med den en
skulle forvente ut fra de statistiske feilmarginene (Skog, 2017, s. 197). Det betyr at ved bruk
av ANOVA i denne studien, sa gnsker vi a undersgke om de forskjellene vi ikke observerer
kan veere et resultat av tilfeldigheter og gnsker derfor & teste nullhypotesen om

populasjonsgjennomsnittet er ulikt.

4.4.5 Pearsons r korrelasjonsanalyse

Korrelasjonsanalysen brukes til a tallfeste styrken til en systematisk relasjon mellom to
eller flere variabler (Christophersen, 2013, s. 36). En systematisk relasjon oppstar for
eksempel nar en enhet med hgy verdi pa en variabel gjennomgaende ogsa har hgy verdi pa en
annen. For & male korrelasjon, kan man benytte seg av Pearsons r analyse. Den indikerer
styrke pa lineeer sammenheng og har verdier mellom -1 og 1. | samfunnsfagligforskning vil
Pearsons r pa 0,50 ofte oppfattes som sterk for individdata (Christophersen, 2013, s. 38). |
korrelasjonsanalysen kan man ogsa teste signifikansniva. Den bygger pa
sannsynlighetsfordelingen til r og tilhgrende standardfeil. Signifikanstestingen gjares ved &
teste den estimerte korrelasjonen som ofte er en nullhypotese (Ho) og en alternativ hypotese
(H1) om parameteren r (Christophersen, 2013, s. 39).
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4.5 Frafallsanalyse

Studiens utvalg besto av 210 femte ars lektorstudenter fra UiT og NTNU, der 168 av
studentene er fra NTNU og 42 fra UiT. Det var 77 respondenter som deltok i undersgkelse,
hvilket betyr at den totale svarprosenten ligger pa 36 (77/210=0,36). Studiets nettoutvalg
bestar dermed av 21 UiT-studenter og 56 NTNU-studenter. Dersom man undersgker
svarprosenten fra de ulike universitetene separat, sa ligger UiT-studentene pa 50 og NTNU pa
33.

Alle typer studier opplever at deler av utvalget velger a ikke delta og det er ikke
uvanlig at svarprosenten i en surveyundersgkelse er under 50. Mange betrakter faktisk en
svarprosent pa 30 som tilfredsstillende i samfunnsvitenskapelige studier (Mehmetoglu &
Mittner, 2020, s. 201).

Som et ledd i frafallsanalysen, ma man forsgke a fa seg et bilde av hva som kan vere
arsaken til frafallet og hva slags betydning det kan ha for undersgkelsens funn. For uansett
arsak, sa fremstar frafall som en feilkilde. Tufte (2018, s. 160) fremhever de tre vanligste

arsakene til frafall:

e Manglende relevans: Spgrsmalene er uinteressante for respondentene, eller at de rett
og slett oppleves som irrelevante.

e Vanskelighetsgrad: Respondentene kan oppleve at det er vanskelig & vite hva slags
informasjon det faktisk sparres om, eller at det kreves for mye av de til & innhente den
informasjonen som etterspgrres.

e Fglsomme temaer: Nar undersgkelsen handler om et tema som respondenten kan fale

at det er ubehagelig a dele informasjon om, som for eksempel om seksualitet.

Det er vanskelig og uttalte seg ngyaktig om hva som kan ha veert arsaken til at enkelte
respondenter velger a ikke delta i undersgkelsen, da det kan ha vaert noe sa enkelt som at de
ikke hadde lyst eller at de glemte. | snakk med medstudenter fra UiT, sa vet jeg at mange var
lei av & besvare sparreundersgkelser da blant annet NOKUT hadde sendt ut sine skjemaer like
for mitt skjema ble sendt. Ogsa andre masterstudenter fra andre utdanningsretninger hadde
sendt ut sine skjemaer pa denne tiden av aret, hvilket kan ha fart til at mange falte at det rett
og slett var for mange sparreskjemaer i vinden samtidig. Dette kan derfor ogsa ha veert en

pavirkningsfaktor pa svarprosenten blant NTNU-studentene.
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Jeg vil ogsa pasta at en annen faktor for bortfall i denne surveystudien er at temaet kan gi
falelsen av manglende relevans for mange. Det kan hende at den samiske tematikken ikke
fanget interessen til studenter som muligens har lite kunnskap om samer fra for av. Det
samiske kan ogsa fales sa fjernt og abstrakt for de som ikke har noe forhold til det, som kan
fare til at undersgkelsen vil fales irrelevant. Dette pa tross av at informasjonsskrivet forklarer
undersgkelsens relevans i forhold til fagfornyelsens gkte fokus pa det samiske, sa kan
tematikken ha «skremt» vekk flere respondenter fra a i det hele tatt lese informasjonsskrivet.
Det kan ogsa antas at undersgkelsens vanskelighetsgrad kan ha vert et problem, da det er

vanskelig a svare pa en undersgkelse dersom du ikke vet noe om temaet.

Selv om mange kan ha valgt a ikke svare pa undersgkelsen pa bakgrunn av fglelsen av
irrelevans eller vanskelighetsgrad, sa er undersgkelsens svarrespons tilfredsstillende. Det ma
dog undersgkes om det det er spesifikke grupper som har falt fra. Dersom frafallet er starre i
noen grupper av enhetene, sa kan det pavirke resultatet slik at utvalget ikke er representativt
for populasjonen (Tufte, 2018, s. 160).

Som diskutert i kapittel 4.2, sa er det ikke et skeivt frafall nar det gjelder
kjgnnsfordelingen og heller ikke aldersfordelingen. | samme kapittel ble det ogsa vist at det
var 9 respondenter som ble kategorisert som same. Denne gruppen har en svarprosent pa 11
(9/77=0,11). Ettersom at den samiske befolkningen er en minoritet i Norge, sa kan en anse
svarprosenten som representativt.

Tabell 4 - NTNU-studentenes masterfag som kan ha hatt samiskundervisning (prosent, n=56).
Sosiologi  Statsvitenskap Nordisk Historie
NTNU-studenter | 10,7 7,1 16 7,1

Fra kapittel om Norges Teknisk-Naturvitenskapelige Universitet, blir det antydet at
Nordisk skal gi en innfering i samiske forhold blant NTNU-studentene. Av tabell 4 kommer
det frem at 16% av NTNU studentene har Nordisk som masterretning. Mens i kapittelet om
Universitet i Tromsg Norges arktiske universitet, star det at religionsvitenskap og nordisk skal
ha implementert samiske perspektiver i fagretningen. Tabell 5 viser at kun 4,7% av UiT-
studentene studerer religionsvitenskap, og 19% studerer nordisk. Med tanke pa fagenes
spesielle vektleggelse av samiske forhold, kan det fremsta som et skeivt frafall. Det kan dog

antas at andre samfunnsfaglige fag ogsa kan ha hatt noe om samisk tematikk.
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Tabell 5 — UiT-studentenes masterfag som kan ha hatt samiskundervisning (prosent, n=21).

Historie Nordisk Religionsvitenskap Sosiologi

UiT-studenter | 19 19 4.7 142

| teorien sa kan det systematiske frafallet ha en negativ innvirkning pa
generaliserbarheten, men med tanke pa oppgavens tematikk — kan det heller pastas at det er
manglende interesse eller manglende kunnskap som kan ha pavirket at sa mange har latt veer a
svare pa undersgkelsen. Det er dog ikke mulig & si noe ngyaktig om hvor mange fra de ulike

fagretningene som ikke har deltatt i undersgkelsen.

4.6 Reliabilitet og validitet

Statistiske analyser gir innsikt, men det er svaert sjeldent at de fanger opp all variasjon
mellom variablene. Det betyr at det nesten alltid blir igjen noe uforklart. Alle kvantitative
analyser inneholder feil, spgrsmalet er om de er sa alvorlige at de undergraver undersgkelsens
konklusjon (Tufte, 2018, s. 144). Det er derfor viktig & se pa undersgkelsens validitet og

reliabilitet.

4.6.1 Reliabilitet

Reliabilitet gar ut pa a vurdere forskningens palitelighet, ved a undersgke hvor
ngyaktige undersgkelsens data er, hvilke data som brukes, hvordan det samles inn og hvordan
de bearbeides (Johannessen, Tufte, & Christoffersen, 2011, s. 40). Reliabilitet sier derfor noe
om hvor mye vi kan stole pa funnene som forskningsprosjektet har produsert. Det finnes flere
mater a teste reliabilitet pa, en mulighet er & gjenta samme undersgkelse pa samme gruppe pa
to forskjellige tidspunkt — dersom dataene blir det samme, sa er det tegn pa hgy reliabilitet
(Johannessen, Tufte, & Christoffersen, 2011, s. 40). En annen framgangsmate er at flere
forskere undersgker samme fenomen — dersom de kommer frem til samme resultat, blir ogsa
dette ansett som hgy reliabilitet — eller som Johannesen, Tufte og Christoffersen kaller det;
«interreliabilitet» (2011, s. 40). Denne studiens interreliabilitet kan derfor anses a veere hay,
med tanke pa funnene som er gjort av tidligere forskning pa feltet. Det er likevel andre

faktorer som ogsa ma bli tatt stand til far man kan konkludere at studien er reliabel.

Ifalge Postholm og Jacobsen (2018, s. 225), sa kreves det to ting av forskeren for a
ivareta studiens palitelighet. Den farste baserer seg pa at forskeren selv reflekter over sin egen

pavirkning. | denne studien, er det derfor viktig a bevisstgjgre leseren om at min relasjon som
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medstudent til UiT-studentene kan ha pavirket deres svar. Spesielt med tanke pa at de fleste
vet at jeg har samisk bakgrunn. Dette kan for eksempel ha pavirket at de falte seg «tvunget»
til & svare at de har leert lite om samiske forhold pa studiet, selv om de kanskije fglte noe
annet. Arsaken kan vaere at mennesker tilpasser det de sier til det de tror intervjueren gnsker &
hare (Postholm & Jacobsen , 2018, s. 225). Undersgkelsen var dog anonym, hvilket betyr at
respondentene fikk muligheten til & «gjgmme» seg bak anonymiteten og man kan derfor
argumentere for at undersgkelsens svar er palitelige. Den andre gar ut pa at forskeren ma
gjere forskningsprosessen synlig, slik at ogsa andre kan reflektere over funnene. Gjennom
oppgaven foretas det en ngye beskrivelse av hvordan forskningsprosessen er gjennomfart,
samt en argumentasjon for de metodiske valgene som er blitt tatt. Dette for at leseren skal

kunne gjare en egen vurdering av gjennomfgringsprosessen.

Ved bruk av surveyundersgkelse som forskningsmetode, sa er det bade styrker og
svakheter. Thrane (2019, s. 146) pastar at web-baserte sparreundersgkelsers sterkeste side, er
at forskeren far mulighet til a samle inn mye informasjon om mange mennesker pa en tids- og
kostnadseffektiv mate. Postholm og Jacobsen (2018, s. 187) papeker at fglelsen av anonymitet
blir ivaretatt med slike undersgkelser. Videre, sa er ofte lukkede svaralternativ bruk i
surveyundersgkelser — og dette kan fare til at respondentene blir «tvunget» til & svare noe,
uten a fa muligheten til & utdype. Det betyr at mange nyanser forsvinner inn i svarkategoriene,
noe som er bakdelen ved slike studier. Andre svakheter ved metoden, er at selv om det i
teorien skal ga fort & gjennomfare en web-basert sparreundersgkelse, sa berer slike studier
ofte preg av at ting gar langsomt og at man ma sende purringer (Postholm & Jacobsen , 2018,
s. 187). Web-baserte studiers starste svakhet, er dermed stort frafall og lav svarprosent. Det er
derfor spesielt viktig a trigge interessen hos utvalget, samt sgrge for at de forstar viktigheten
av a svare. | «(i)formasjonsskrivet til studentene», valgte jeg derfor a presisere viktigheten av
deres deltagelse gjennom & understreke hva deres deltakelse kan bety for fremtidige

lektorstudenter og for lektorutdanningen i seg selv:

«Ved a delta i prosjektet har du mulighet til a identifisere eventuelle mangler og
dermed kvalitetssikre lektorutdanningen. P& denne maten far du veere med pa a

pavirke utdanningen i en positiv retning for fremtidige lektorstudenter.»

Som nevnt tidligere, sa har denne studien et tverrsnittsdesign. Det betyr at vi kun far et
bilde av hva femte ars lektorstudenter oppfattet som sannhet i det gyeblikket de svarte pa.

Med tanke pa at respondentene kun ble gitt en sjanse til a svare pa undersgkelsen, sa fikk de
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ikke mulighet til a tenke seg grundig gjennom. Dette er en svakhet med studiet, da
spgrsmalene baserer seg pa en tidsakse pa fem ar — og mennesker husker som regel ikke
seerlig lagt tilbake i tid (Solbakken, 2019, s. 45).

En annen faktor som kan pavirke studiens reliabilitet, er at deler av studien baserer seg
pa holdninger. Det betyr at svarene kan ha blitt pavirket av at respondentene har svart ut ifra
det som er sosialt akseptabelt, fremfor det de faktisk mener (Solbakken, 2019, s. 46). Med
tanke pa at studien er anonym, kan man dog anta at dette ikke er en feilkilde. Det som dog
kan anses som en feilkilde, er den sékalte «ja-effekten». Ja-effekten beskriver et fenomen der
man faller for fristelsen til & si «ja» til noe som man kanskje er uenig med, noe som ifglge
Solbakken (2019, s. 45) fort kan skje dersom respondentene ma svare pa hvorvidt de er
«enig» eller «uenig» med noe. Da mange av studiens spgrsmal baserer seg pa pastander, der
utvalget blir bedt om & vurdere hvor enig de er i pastanden — sa kan det oppsta

reliabilitetsproblemer.

Solbakken (2019, s. 44) papeker ogsa at man kan fa reliabilitetsproblemer dersom
respondentene er usikre pa hva de skal svare pa. Da blir svarene ungyaktige og undersgkelsen
mangler da reliabilitet. Dette kan veere en feilkilde i denne oppgaven, da en av respondentene
gjorde meg oppmerksom pa at enighetsskalaen var feilaktig. Den gikk fra «helt enig» til
«ganske enig» og «verken enig eller uenig» - der det heller skulle veert inkludert «delvis enig

og «delvis uenig».

Forskeren ma ogsa vare klar over at respondentene kan oppfatte
forskningsspgrsmalene ulikt. Enkelte sparsmal kan oppleves som truende, uansett hvor
legitime de er (Postholm & Jacobsen , 2018, s. 226). For eksempel sa kan studier der
respondentene ma evaluere hvordan skolen har handtert mobbing, bli oppfattet som kritikk
mot skolens handtering av mobbing. Dersom noe blir oppfattet som kritikk reagerer ofte
mennesker med a ga i forsvarsposisjon og dermed bli tilbakeholdne med informasjon, og
samtidig kun gi selektiv «strategisk» informasjon (Postholm & Jacobsen , 2018, s. 226). Dette
kan ogsa vaere en svakhet i denne studien, da respondentene kan fale at de ma forsvare egen
kompetanse om samiske forhold eller forsvare universitetet de tilhgrer og hvordan de har
handtert samisk tematikk. Det kan dog diskuteres at denne feilkilden ikke er reell i denne

studien med tanke pa utvalgets anonymitet.
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Med tanke pa at utvalget representerer universitetene i denne studien, sa kan studiens
svakhet veere det faktumet at universitetene har studenter fra hele landet. Hypotesen gar ut pa
at studenter fra lenger nord i landet, har bredere kompetanse om samiske forhold enn de fra
ser. Videre, sa beskriver UiT situasjonshildet i Nord-Norge med tanke pa dens geografiske
narhet til samiske kjerneomrader, samt institusjonens nasjonale ansvar. Studiens reliabilitet
kan i lys av dette forsvares ved at studentene har bodd minst 5 ar i Tromsg, basert pa
studielengden, og at dette kan veere med pa a gke deres kompetanse pa tross av at de kanskje
kommer fra de sarlige delene av Norge. Pa denne maten kan denne studien si noe om

institusjonens undervisning om det samiske.

4.6.2 Validitet

Validitet handler om hvorvidt undersgkelsen er gyldig og sier noe om i hvilken grad
forskningen maler det den er ment til & male. Vi kan for eksempel ikke si noe om alle
nordmenn, dersom vi spar svensker. Ved slike malefeil, der forskeren maler noe annet enn det
den tror blir malt, sa er dataene lite egnet til a svare pa avhandlingens problemstilling (Tufte,
2018, s. 149). For & male validitet, mener derfor Solbakken (2019) at det er hensiktsmessig a
skille mellom ulike former for validitet. | denne oppgaven vil jeg derfor rette blikket mot ytre

validitet, indre validitet og malevaliditet.

4.6.2.1 Ytre validitet

Ytre validitet gar ut pa om hvorvidt undersgkelsens resultat kan brukes til 3 si noe om
andre enheter enn de man har undersgkt. Ofte er det utvalgsfeil som kan trekke en
undersgkelses ytre validitet (Solbakken, 2019, s. 40). Denne studien baserer seg dog pa
skjgnnsmessig utvelgelse og utvalget er spesifikt valgt ut til undersgkelsens formal. Det kan
dog diskuteres om utvalget var «riktig» i den forstand at jeg ogsa gnsker & kunne si noe om
profesjonsstudiet. Burde man heller da intervjuet lzererne pa lektorutdanningen fremfor
studentene? Realiteten er at jeg kunne ha valgt leerere ogsa, men pa sett og vis er studentenes
erfaring med studiet en reell indikator pa om institusjonen tar problemstillingen pa alvor. For
videre studier, kan det dog vaere veldig interessant a se pa leerernes stasted til

problemstillingen.

Nar det gjelder generaliserbarheten av studien, sa kan en argumentere for at det kan la
seg gjere med tanke pa at tidligere forskning statter undersgkelsens funn. Et annet argument
er at populasjonen baserer seg pa to universiteter i neerheten av samiske forvaltningsomrader,

og en kan tenke seg at dersom det ikke er spesielt fokus pa samiske forhold i disse
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universitetene sa er det enda mindre jo lenger unna det befinner seg fra et forvaltningsomrade.
Selv om funnene ikke kan generaliseres uten et kritisk perspektiv, sa vil funnene fra studien

veere et viktig bidrag til det samiske perspektivet i utdanningsforskning.

4.6.2.2 Indre validitet

Mens ytre validitet gar ut pa om resultatene kan overfares fra utvalget til andre
populasjoner, handler indre validitet om hvorvidt resultatene er gyldige for selve utvalget. For
a se pa en undersgkelses indre validitet, ma en derfor se neermere pa om hvorvidt det
innsamlede datamaterialet svarer pa forskerens problemstilling, samt vurdere om funnene kan
gjenspeile den undersgkte virkeligheten. En fordel med surveyundersgkelse, er at forskeren
far muligheten til & bruke god tid pa & formulere og standardisere spgrreskjemaet far
utsending. Ifglge, Dalland (2007, s. 204), nar man derfor et viktig kvalitetsmal som gir et likt

utgangspunkt siden respondentene far stilt spgrsmalene pa samme mate i samme rekkefalge.

Dette er med pa a sikre at spgrsmalene stilles pa en slik mate at de gir mest mulig
«sann» informasjon om respondentenes sosiale virkelighet. En begrensing her kan vare
forskerens evne til a stille de «riktige» sparsmalene og respondentenes evne og vilje til & gi de
«rette» svarene (Dalland, 2007, s. 205). Med tanke pa at denne oppgaven er en
masteroppgave, sa betyr det at oppgaveprosessen blir ngye fulgt med av en veileder. Dette
bidrar til at utformingen av bade selve oppgaven, men ogsa spgrreskjemaet, er basert pa

diskusjoner med ulike synspunkter og perspektiver som bidrar til & kvalitetssikre studien.

4.6.2.3 Malevaliditet

Denne formen for validitet handler om hvorvidt den operasjonelle definisjonen faktisk
maler det teoretisk definerte begrepet. Surveyundersgkelsen baserer seg pa a kartlegge
utvalgets kunnskap og holdninger for a fa et bilde av deres kompetanse, men har jeg faktisk
malt lektorstudentenes oppfattelse av egen kompetanse ved a stille de sparsmalene jeg har
stilt? For & sikre malevaliditeten, matte jeg bruke god tid pa & operasjonalisere begrep som
«samiske forhold» og «kompetanse» for & veere sikker pa at jeg far informasjon om det jeg

gnsker.

Et annet element for sikre undersgkelsens malevaliditet, er a passe pa at man samler
inn data fra de som har forstaelse for det det blir spurt om. Vurdering av utvalget er dermed et
viktig element, for & sikre seg at man far svart pa problemstillingen. Datamaterialet ble samlet
inn det samme skolearet da LK20 ble iverksatt. Dette har naturligvis forarsaket mange
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diskusjoner i utdanningsmiljeet, hvilket gker sannsynligheten for at utvalget allerede hadde
reflektert noe om saken — spesielt siden den «store snakkisen» var LK20s gkte fokus pa
samiske perspektiv. | lys av dette, kan det tenkes at empirien baserer seg pa et utvalg som har

formening om temaet, men som ut ifra analysen, ikke er helt sikker pa egen kompetanse.

4.7 Etiske overveielser

Selve begrepet forskningsetikk refererer til et mangfold av verdier, normer og
institusjonelle ordninger som skal bidra til & konstituere og regulere vitenskapelig virksomhet
(Den nasjonale forskningsetiske komité for samfunnsvitenskap og humaniora, 2018).
Forskningsetiske retningslinjer er basert pa vitenskapelig allmennmoral, slik allmenn etikk
har sitt grunnlag i samfunnet. Menneskeverdet er, med andre ord, grunnpilaren i

forskningsetikken — der malet er a sikre deltakernes verdighet og integritet.

I enkelte prosjekter kan forskningen reise helt nye spgrsmal, som for eksempel ved
forskning pa internett — hvor de anerkjente normene og retningslinjene ikke alltid er dekkende
(Den nasjonale forskningsetiske komité for samfunnsvitenskap og humaniora, 2018).
Internettforskning kan reise sarskilte utfordringer nar det gjelder personvern og privatlivets
fred. Hvis det oppstar et slikt dilemma, sa har forskeren og forskersamfunnet et spesielt
ansvar for & avklare de etiske dilemmaene og utvise skjgnn og god vitenskapelig praksis. Det
betyr at det stilles samme etiske krav til et web-basert sparreskjema som til annen type
forskning. All forskning som har noe med mennesker a gjare, skal ivareta deres interesser.
Det betyr at man som forsker ma reflektere over hvilke etiske utfordringer som arbeidet vart
medfarer, og hvordan de kan lgses (Dalland, 2007, s. 232).

Nar vi arbeider med personopplysninger, sa er vi underlagt bestemte krav fra
samfunnet, pa bakgrunn av dette sa har jeg sekt om & fa godkjent min oppgave av NSD.
Prosjektet mitt ble godkjent av NSD (se vedlegg 2) og samsvarer med kravene til a ivareta

personvern.

Den nasjonale forskningskomite for samfunnsvitenskap og humaniora (2018) har
formulert fire forskeretiske retningslinjer som skal regulere forskningsaktiviteten pa ulike
omrader og i ulike relasjoner. Den farste baserer seg pa forskersamfunnets selvregulering, i
form av at det er viktig & opprettholde gode normer for vitenskapelig praksis. Dette for a
bevare sikker, dekkende og relevant kunnskap som gir forskeren akademisk frihet, men ogsa

apenhet for samfunnet slik at resultatene er etterprgvbare. Den andre legger ogsa vekt pa
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intern selvregulering i lys av normer som for eksempel redelighet, etterrettelighet og habilitet
som skal regulere forskersamfunnet. Mens de to siste retningslinjene baserer seg pa eksterne
forhold som er knyttet til forholdet mellom forskning og samfunnet. Den tredje omhandler
forskningens forpliktelse overfor de som deltar i forskningsprosjektet. Forpliktelser i form av
a opptre respektfullt, vise informantene menneskeverd, konfidensialitet, frivillig deltakelse og
informere om samtykke. Mens det siste punktet ser pa forskningens relasjon til samfunnet,
som for eksempel om normene oppstar i motsetningsforhold, sa er det ngdvendig & balansere

ulike hensyn.

For & illustrere internettforskningens utfordringer i dette prosjektet, sa kan man se
nermere pa hvordan kontakten med utvalget ble gjort. Nar det gjelder NTNU-studentene, sa
ble all kontakten gjort via en kontaktperson fra deres universitet, mens nar det gjelder
studentene fra UiT sa ble den farste kontakten gjort via Facebook. Forskjellen ligger i at
Facebook anses som en privatsfare for mange, mens e-post gjerne blir ansett som mer
«profesjonelt». Med dette i tankene, opplevde jeg at jeg matte tre mer forsiktig siden jeg
tradde inn i studentenes private liv ved & publisere sparreskjemaet i en gruppe som egentlig
var laget for «Julebord 2019». Med forsiktig, menes det at det ikke ble sendt ut like mange
purringer pa Facebook, som det ble gjort via e-post av NTNUSs kontaktperson. | Facebook-
gruppa ble det kun publisert to innlegg; det farste innlegget som informerte om

surveyundersgkelsen, mens det andre var en pdminnelse som ble publisert en uke etter.

Det er viktig a passe pa at deltakerne ikke faler seg presset til a delta i undersgkelsen,
hvilket ogsa er arsaken til at det ikke ble purret flere enn fire ganger pa hver av enhetene i
utvalget. Dette for & opptre respektfullt overfor respondentene og ikke bli «masete». |
«Informasjonsskriv til studenter» ble det ogsa passet pa a formulere skrivet slik at utvalget
skulle forsta at det er frivillig deltakelse. Dette ble gjort ved a stille spgrsmal til deltakerne om
de gnsket a delta i undersgkelsen og der farste sparsmal i sparreskjemaet gikk ut pa at de

matte samtykke for a delta.

I lys av informasjonen som ble gitt i «Informasjonsskriv til studenter», blir det ansett &
ha presentert tilstrekkelig informasjon om prosjektet og dets hensikt, slik at utvalget deltok i
en undersgkelse som de forsto konsekvensene av. Dette er spesielt viktig med tanke pa at
respondentene ikke far direkte nytte av selve studiet. | informasjonsskrivet, ble det derfor
presisert at utvalgets deltakelse kan veere med pa a pavirke lektorutdanningen til fremtidige

studenter.
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5 Statistisk analyse

Malet med dette kapittelet er & presentere resultatene fra den statistiske analysen.
Kapittelet vil, i henhold til forskningssparsmalene, bli strukturert i forhold til studiets

overordnede temaer:

e Lektorstudentenes erfaring med profesjonsutdannelsens fokus pa samiske forhold
e Lektorstudentenes vurdering av egen kompetanse om samiske forhold

Kapittelet begynner med en deskriptiv analyse av de faktorene som pavirker studentenes
erfaring av profesjonsutdanningen. Resultatene illustreres ved hjelp av frekvenstabeller og
funnene vil brukes til videre analyser med ANOVA, kjikvadrattest og korrelasjonsanalyse der
det er hensiktsmessig. Neste del av kapittelet bygges opp pa samme mate, der faktorene som

pavirker lektorstudentenes vurdering av egen kompetanse vil bli tatt under lupen.

5.1 Hva leerer lektorstudenter om samiske forhold pa
profesjonsutdanningen?

| surveyundersgkelsen ble respondentene bedt om a svare pa hvor mye tid det omtrent
ble brukt til & undervise om samiske forhold pa universitetet. Tabell 6 indikerer at 57,1%
mener at det ble brukt under 2 timer pa samisk tematikk i lgpet av profesjonsutdanningen, det

er dog en stor spredning i svarene.

Tabell 6 — Tid brukt pa samiskundervisning (prosent, n=77).

Under 2 timer 57,1
Ca. 2-4 timer | 13

Ca. 4-6 timer | 11,7
Ca. 6-8 timer | 7,8
Ca. 8-10 timer 3,9
10 timer eller mer | 1,3
Vet ikke/Usikker | 5,2

Sa hva har lektorstudentene laert om samiske forhold pa profesjonsutdanningen?
Tabell 7 indikerer at studentene har laert minst om de samiske sprakene i lgpet av
utdanningen, mens det de har leert mest om er samisk historie og om samenes rettigheter. Det

ma likevel nevnes at det er fa som har svart «<noksa mye» og «veldig mye».
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Tabell 7 — Respondentenes vurdering av hvilke samiske temaer de har lzert om pa universitetet (prosent, n=77).

Veldig Noksa Verken mye eller  Noksa Veldig

lite lite lite mye mye
Samiske sprak | 70,1 19,5 7.8 1,3 1,3
Samisk historie | 50,6 18,2 14,3 13 3,9
Samisk kultur | 45,5 33,8 14,3 5,2 1,3
Samenes | 55,8 27,3 10,4 6,5 0
samfunnsliv
Samenes | 46,8 26 13 11,7 2,6

rettigheter

Med tanke pa LK20s gkte fokus pa samiske forhold og at malet med
lektorutdanningen er & danne laerere som er rustet til arbeidslivet — kan en anta at studentene
har fatt informasjon om hvilke ressurser de kan bruke for & gke kompetansen om samiske
forhold. Tabell 8 viser dog at det ikke er tilfellet. Tabellen indikerer at langt over halvparten
mener at de ikke har fatt informasjon om hvilke ressurser de kan bruke for & leere mer om

samiske forhold.

Tabell 8 — Respons pé spgrsmalet «Under oppleering om samiske temaer, fikk dere informasjon om ulike
ressurser som kan brukes for & gke egen kompetanse?» (prosent, n=77).

Ja, vi fikk informasjon om blant annet det samiske ressursheftet Gdvnos 0
Ja, vi fikk tips om ulike filmer og dokumentarer | 3,9
Ja, vi fikk tips til ulike nettsider (sametinget, reaidu, ovttas, statped osv.) | 10,4
Husker ikke | 26
Nei, vi fikk ikke informasjon om slike ressurser | 70,1
Som et oppsummerende sparsmal, ble utvalget bedt om a vurdere hvor enig de er i at
de har lert mye om samiske forhold pa profesjonsutdanningen. Tabell 9 viser at det er en
spredning i svaret, men at over halvparten erfarer at de ikke har leert mye om samiske forhold

— gir en indikasjon pa at utdanningen nok ikke har hatt fokus pa temaet.

Tabell 9 — Respondentenes vurdering av hvor mye de har leert om samiske forhold (prosent, n=77).

Helt Ganske Verkenenig Ganske Ikke enig

enig  enig eller uenig  uenig i det hele
tatt
Jeg har laert mye om samiske | O 5,2 10,4 28,6 55,8

forhold pa lektorutdanningen

Med tanke pa at det er spredning i svarene, sa er det interessant a teste hypotesen om

at studentenes erfaring av samiskundervisning blir pavirket av universitetstilhgrighet.
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Tabell 10 — Gjennomsnittlig score p& hvor mye respondentene erfarer & ha lsert om samiske forhold fordelt pa
universitetstilhgrighet (n=77).

Gjennomsnitt  Sig.
NTNU | 3,29 <,001
UIT | 4,75
Signifikanstest ved hjelp av ANOVA. p<,05 = signifikant.

Som tabell 10 viser, sa vurdere UiT-studentene & ha laert gjennomsnittlig mer om samiske
forhold enn det NTNU-studentene gjer. ANOVA-testen viser dermed at det er en signifikant
forskjell mellom universitetstilhgrighet og nar det gjelder gjennomsnittlig score pa variabelen
som beskriver hvor mye respondentene har leert om samiske forhold pa

profesjonsutdanningen. Funnene blir ytterligere bekreftet i tabell 11.

Tabell 11 — Universitetstilhgrighet fordelt pa tid brukt pa samiskundervisning (prosent, n=77).

NTNU UIT
Under 2 timer | 76,8 48
Ca. 2-4 timer | 12,5 14,3
Ca. 4-6 timer | 5,4 28,6
Ca. 6-8 timer | 1,8 23,8
Ca. 8-10timer | O 14,3
10 timer eller mer | O 4.8

Vet ikke/Usikker | 3,6 9,5
Kjikvadrattest: Kji=42,159 df=6 p=<,001

Tabell 11 viser at det ogsa er forskjell mellom universitetstilhgrighet og hvor mye tid
som ble brukt pa samiske forhold i lgpet av utdanningen. Dersom vi ser neermere pa NTNU,
sa ser man at det ble brukt under 2 timer pa undervisning om samiske forhold i lgpet av deres
5 ar som lektorstudent. UiT-studentene oppgir at det har blitt brukt mer tid pa undervisning
om samiske forhold i lgpet av studietiden, men det er interessant a bemerke spredning i
svarene. Det er likevel flest respondenter som har svart ca.4-6 og 6-8 timer, hvilket tyder pa at
det kan ha blitt bruk mellom 4-8 timer pa a undervise om samiske forhold.

Spredningen indikerer at det kan vere UiT-studentenes fagretning som pavirker svarene
eller at respondentene rett og slett ikke husker ngyaktig siden det er lenge siden de har hatt
undervisning om samiske forhold. Blant NTNU-studentene er det lite spredning i svarene,
hvilket kan tyde pa at de er veldig sikre pa at de har hatt veldig lite undervisning om samiske
forhold. Som neste ledd i analysen, er det derfor interessant a se pa hvilke erfaringer

respondentene har med samiskundervisning pa de respektive universitetene.
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Tabell 12 — Respondentenes gjennomsnittlige vurdering av hva de har lsert om samiske forhold fordelt pa
universitetstilhgrighet (n=77).

Gjennomsnitt  Sig.

Samiske | UIT 2,05 <,001
sprak
NTNU 1,21
Samisk | UiT 3,48 <,001
historie
NTNU | 1,46
Samisk | UiT 2,81 <,001
kultur
NTNU @ 1,46
Samenes | UiT 257 <,001
samfunnsliv
NTNU 1,34
Samenes | UIT 3,24 <,001

rettigheter
NTNU 1,50

Signifikanstest ved hjelp av ANOVA. p<,05 = signifikant.

Tabell 12 viser at det er en signifikant forskjell mellom det studentene ved UiT og NTNU
har lzert pa profesjonsstudiet. UiT-studentene synes & ha leert mer om samiske forhold enn hva
NTNU-studentene oppgir a ha lert. Det er likevel fa UiT-studenter som har svart at de har
leert mye pa lektorutdanningen om samiske forhold og de synes a holde seg mer «ngytral» i
svarene ved & svare «verken mye eller lite». Dette til i stor kontrast til NTNU-studentene som

tydelig sier at de har laert veldig lite og noksa lite pa universitetet om samiske forhold.

5.2 Hva kan lektorstudenter om samiske forhold?

Tabell 13 viser lektorstudentenes vurdering av egen kompetanse om samiske forhold.
Respondentene synes a veaere mest trygge pa egen kompetanse om hva det vil si a veere et
urfolk. Sparsmalet kan i midlertidig veere litt tvetydig. Det kan enten tolkes som at
undervisning om samiske forhold ofte handler om hva det vil si & vere et urfolk — eller at

respondentene har tolket spgrsmalet som at de kan definisjonen av begrepet «urfolk».
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Tabell 13 — Respondentenes vurdering av egen kompetanse (prosent, n=77).

Helt Ganske Verken Ganske  Ikke enig
enig  enig enig eller uenig i det hele
uenig tatt
Jeg kan mye om samisk kultur | 1,3 9,1 26 45,5 18,2
Jeg kan mye om samisk historie | 5,2 15,6 28,6 27,3 23,4
Jeg kan mye om samisk | 1,3 6,5 22,1 42,9 17,3
samfunnsliv
Jeg kan mye om de samiske | 2,6 2,6 11,7 39 44,2
sprakene
Jeg kan mye om samiske | 2,6 7,8 37,7 26 26
rettigheter
Jeg kan mye om samiske elevers | 2,6 13 27,3 28,6 28,6
rettigheter i skolen
Jeg kan mye om hva detvilsia = 7,8 33,8 16,9 19,5 22,1
veere et urfolk
Jeg kan mye om det samiske | 2,6 9,1 14,3 39 35,1

innholdet i de nasjonale
leereplanene for grunnskolen

Tabell 13 viser ogsa at det er omkring 20% er sikker pa egen kompetanse om samisk
historie, noe som er betydelig mer enn det som synes a veere tilfellet pa de andre temaene.
Respondentene synes & ha vurdert at de kan serdeles lite om samenes samfunnsliv, sprak,
rettigheter og om det samiske innholdet i de nasjonale laereplanene for grunnskolen. Tabellen
indikerer dermed at lektorstudentenes vurdering av egen kompetanse om samiske forhold er
lav, og at de oppfatter & kun veare noe trygg pa samisk historie og hva det vil si a vaere urfolk.

Som et oppsummerende mal ble det i surveyundersgkelsen stilt to spgrsmal der utvalget
ble bedt om & vurdere i hvilken grad de er enig i pastanden om trygghet pa egen kompetanse
og i hvilken grad de har et behov for a leere mer. Funnene blir presentert i tabell 14.

Tabell 14 — Respondentenes vurdering av trygghet pa egen kompetanse (prosent, n=77).

Helt Ganske  Verkenenig Ganske Ikke enig i

enig  enig eller uenig uenig det hele
tatt
Jeg er trygg pa egen | 2,6 6,5 16,9 29,9 442
kompetanse om samiske
forhold
Jeg har et behov for a lere | 54,5 31,2 91 3,9 1,3

mer om samiske forhold

Tabell 14 viser at en stor andel av studentene faler seg utrygge pa egen kompetanse
om samiske forhold og at sveert mange faler et behov for a leere mer. Spgrsmalet er dog;
hvilke faktorer pavirker studentenes falelse av a veere sikker pa egen kompetanse?
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Tabell 15 — Gjennomsnittvurdering av trygghet pa egen kompetanse og behov for & leere mer, fordelt pa kjgnn,
universitetstilhgrighet, alder og del av Norge (n=77, n=76 pa kjgnn).

Gjennomsnitt Sig.

Trygg pa egen kompetanse | Mann 1,84 ,560
Kvinne 2,00

Trygg pa egen kompetanse | UiT 2,71 <,001

NTNU 1,64

Trygg pa egen kompetanse | Utvalg 23-25 1,80 ,077
Utvalg 26-34 2,26

Trygg pa egen kompetanse | Nord-Norge 2,89 ,009
Midt-Norge 1,94
Sar-Norge 1,70

Behov for & leere mer | Mann 4,08 ,054
Kvinne 4,49

Behov for & leere mer | UiT 3,90 ,009
NTNU 4,50

Behov for & leere mer | Utvalg 23-25 4,37 ,627
Utvalg 26-34 4,26
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Behov for a laere mer | Nord-Norge 4,11 724
Midt-Norge 4,35
Ser-Norge 4,38

Signifikanstest ved hjelp av ANOVA. p<,05 = signifikant.

Tabell 15 viser at trygghet pa egen kompetanse pavirkes av universitetstilhgrighet og
hvilken del av Norge respondentene kommer fra. Med tanke pa at UiT-studentene primaert er
fra Nord-Norge, mens NTNU-studentene hovedsakelig er fra Midt- og Sgr-Norge sa er ikke
dette er merkverdig funn. Tabellen viser at de fra Nord-Norge er betydelig mer trygg pa egen
kompetanse, i motsetning til de fra Midt- og Ser-Norge. Det er likevel fa fra Nord-Norge som
vurderer at de er helt trygge pa egen kompetanse. Det samme gjelder nar det kommer til
universitetstilhgrighet. Ogsa nar det angar behov for a leere mer om samiske forhold, sa viser
tabellen at universitetstilhgrighet er en pavirkningsfaktor. Der NTNU-studentene naermest er

helt enig i at de trenger & laere mer, mens UiT-studentene er ganske enig.

Videre er det interessant & se hvordan studentenes vurdering av egen kompetanse

varierer ut ifra hvilket universitet de tilhgrer.
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Tabell 16 — Respondentenes gjennomsnittlige vurdering av egen kompetanse fordelt pa universitetstilhgrighet

(n=77).

Jeg kan mye om samisk kultur

Jeg kan mye om samisk historie

Jeg kan mye om samisk samfunnsliv

Jeg kan mye om de samiske sprakene

Jeg kan mye om samiske rettigheter

Jeg kan mye om samiske elevers rettigheter i skolen

Jeg kan mye om hva det vil si & veere et urfolk

Jeg kan mye om det samiske innholdet i de nasjonale

lzereplanene for grunnskolen

Signifikanstest ved hjelp av ANOVA. p<,05 = signifikant.
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2,86
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1,89
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2,00
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2,00

3,48

2,63

2,48

1,89

Sig.

<,001

<,001

<,001

,012

<,001

<,001
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0,29



Tabell 16 viser at forskjellen er som ventet. NTNU-studentene vurderer egen
kompetanse om samiske forhold som darlig, mens UiT-studentenes gjennomsnittlige
vurdering av egen kompetanse er «midt pa treet». Pa en skal fra 1-5 er 1,44 en betydelig
forskjell, som ANOVA-testen viser om studentenes vurdering av «jeg kan mye om samisk
historie». Basert pa disse funnene, er det interessant a se om undervisning om samiske forhold

har noe effekt pa studentenes vurdering av egen kompetanse.

Tabell 17 — Korrelasjon mellom vurdering av egen kompetanse og det de har leert p& utdanningen (n=77).

Leertom Lartom Lertom Lertomde Leertom
samisk samisk samisk samiske samenes
kultur samfunnsliv historie sprakene rettigheter
Jeg kan mye om
samisk kultur | ,465** ,228* ,366** ,193 ,282*
Jeg kan mye om
samisk | ,483** ,340** ,397** ,229% ,348**
samfunnsliv
Jeg kan mye om | ,579** ,A34** ,569** ,244% AT3**
samisk historie
Jeg kan mye om de
samiske sprakene | ,229* ,266% ,184 ,433%* 229%
Jeg kan mye om
samiske rettigheter | ,368* ,430** ,406** ,302* ,551**
Jeg kan mye om
samiske elevers | ,516** ,486** ,A419** ,192 ,515**

rettigheter

Jeg kan mye om
hva det vil sia = ,306** ,302** ,332%* ,135 277

veere et urfolk

Jeg kan mye om
det samiske ,167 211 ,232* ,129 ,265*

innholdet i de

nasjonale

lereplanene
Korrelasjonsanalyse. Signifikansnivaer **p<,001 *p<,005.

Tabell 17 viser at det er en hgy samvariasjon mellom hvor mye studentene har laert om
ulike temaer knyttet til samiske forhold pa lektorutdanningen og deres vurdering av egen
kompetanse om de ulike temaene. Selv om en ikke kan, med utgangspunkt i
korrelasjonsanalyse, slutte at en variabler pavirker en annen, sa er det likevel rimelig a tolke
resultatene pa den maten det studentene har laert om for eksempel samisk kultur pa
utdanningen, ogsa er med pa a pavirke deres vurdering av egen kompetanse om temaet. Det

samme ser vi ogsa om de andre temaene. Funnene viser dog hvor viktig det er a ta opp

Side 53 av 86



samisktematikk i lektorutdanningen, siden det pavirker respondentenes vurdering av egen
kompetanse.

5.3 Oppsummering

Den farste delen av den statistiske analysen viser at respondentenes gjennomsnittlige
erfaring av utdanningens fokus pa samiske temaer et sveert liten. Ytterst fa lektorstudenter
vurderer a ha leert noe om samiske forhold. Videre analyse viser at universitetstilhgrighet
pavirker respondentenes gjennomsnittlige erfaring av profesjonsutdanningen. UiT-studentene
oppga at de har hatt mer undervisning om samiske forhold i lgpet av deres femarige
utdanningslgp enn hva NTNU-studentene erfarer. Funnene viser dog at UiT-studentenes

erfaring med undervisningen er at den hadde mest fokus pa samisk historie og rettigheter.

Den andre delen av den empiriske analysen viser at lektorstudentene vurderer egen
kompetanse som lav nar det angar samisktematikk, men at det synes a vaere mest kompetanse
hva det vil si & veere et urfolk. Videre analyse viser at det foreligger forskjeller i
gjennomsnittlig vurdering av egen kompetanse og universitetstilhgrighet. Resultatene
indikerer at UiT-studentene vurderer & ha mer kompetanse om samiske forhold enn det
NTNU-studentene opplever a ha. Funnene viser at UiT-studentenes kompetanse om temaet
baserer seg pa at de kan samisk historie, rettigheter samiske elevers rettigheter og hva det vil

si & veere et urfolk.

6 Diskusjon

Dette kapittelet vil se naermere pa om Kunnskapslgftet 2020 har pavirket
lektorutdanningen ved a drgfte naermere de statistiske resultatene som ble presentert i kapittel
5. Diskusjonen vil bli gjort i lys av overordnet del, de nasjonale forskriftene for
lektorutdanningen og oppgavens teori. Sentralt i drgftingen star problemstillingen; «Hvor
kompetente fgler femte ars lektorstudenter seg til & undervise om samiske forhold?» og

forskningsspgrsmalene:

e Hvordan erfarer lektorstudentene at samiske forhold har blitt vektlagt pa utdanningen?

e Hvordan vurderer lektorstudentene egen kompetanse om samiske forhold?

e Samsvarer de nasjonale forskriftene for lektorutdanningen og LK20s overordnete mal
med lektorstudentenes erfaring av studiet og deres vurdering av egen kompetanse?
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6.1 Lektorstudenters erfaring med samiske forhold pa
lektorutdanningen

I overordnet del av LK20 (2017, s. 5) blir det presisert at oppleeringen skal gi elevene
innsikt i det samiske folkets historie, kultur, samfunnsliv og rettigheter. Videre star det at
sprak gir oss tilhgrighet og kulturell bevissthet og at norsk og de samiske sprakene er
likeverdig. | oppgaven er derfor samiske forhold definert som; historie, kultur, samfunnsliv,
rettigheter og sprak. Malet med overordnet del er & tydeliggjere skolens og leerebedriftens
ansvar for danning og utvikling av kompetansen til alle deltakere i grunnopplaringen — det
betyr at overordnet del ogsa skal pavirke rammeplanene og retningslinjene for
lektorutdanningen. Det ser vi at de gjer.

I de nasjonale retningslinjene og i rammeplanen (2017; 2013; 2013) for
lektorutdanningen star det at utdanningen skal gi studenter kunnskap om:

- Det samiske innholdet i de nasjonale lzereplanene for grunnopplaeringen

- Om samiske elevers rettigheter

- Den statusen urfolk har internasjonalt

Videre star det at utdanningen skal kvalifiserer studenten til & implementere elementer fra
samisk kultur i sitt eget fagomrade og pa denne maten ivareta opplaring om samiske forhold.
Begrepet «samiske forhold» blir dog ikke spesifisert neermere. Det kan derfor tolkes at
begrepet inneholder de samme elementene som nevnt over fra overordnet del. | rammeplanen
(2013, s. 8) blir ogsa det samiske perspektivet vektlagt som en like viktig del av
lektorutdanningen som det praksisopplering er. Dette betyr at uansett hvor i Norge
lektorstudentene studerer, sa skal utdanningen gi kunnskap om samiske tema som de kan

videreformidle i utevelsen av yrket.

Studiens funn viser dog at disse malene ikke blir nadd. Ytterst fa lektorstudenter erfarer a
ha laert noe om samiske forhold pa profesjonsutdanningen og studentene oppgir & ha mest
kompetanse om hva det vil si a vaere et urfolk. Dette star ikke i trad med det de nasjonale
forskriftene for lektorutdanningen forventer at utdanningen skal lere studentene. Det

indikerer at lektorutdanningen ikke har tatt oppdraget sitt pa alvor.

Videre analyser viste ogsa at det er en signifikant forskjell i gjennomsnittvurderingen av
lektorstudentenes erfaring med studiet og hvilket universitet de tilhgrer. La oss derfor ta en
narmere titt pa hva de respektive universitetene har vektlagt i undervisningen om samiske
forhold.
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I NTNUSs lokale studiehandbok (2016/2017), som beskriver hva lektorstudenter skal lzere
I lgpet av utdanningen, blir det antydet at nordisk-faget skal leere studentene om hva som har
formet «norsk» kultur og tenkemate, og hvordan norsk sprak og litteratur star i et
spenningsforhold til «det fremmede» eller «det andre». Med tanke pa at overordnet del legger
vekt pad at samisk kulturarv er en del av kulturarven i Norge, kan en derfor anta at NTNUs
studiehandbok sikter til at studentene ogsa skal leere om samisk kultur og hvordan det har
formet norsk kultur og tenkemate. Hva som menes med den neste setningen, er dog uvisst og
kan tolkes som at det samiske blir ansett som «fremmed> eller som «det andre».

Nar det gjelder UiTs lokale studieplan (2016) for lektorstudenter, blir det samiske
vektlagt som en elementeer del av selve utdanningen hvor de samler alle studenter — pa tvers
av fagretninger, for a laere studentene om samiske forhold og samisk ungdommers rett til
opplaering. Videre star det at enkelte fag vektlegger det samiske mer enn andre, som for
eksempel religionsvitenskap og muligens nordisk — som skal gi innsikt i norsk historie som
«du ikke visste om eksisterte».

I lys av de respektive universiteters studieplaner for lektorutdanningen, s ser man at de
nasjonale retningslinjene og rammeplaner for utdanningen har vektlagt det samiske mer enn
hva universitetene har gjort lokalt pa institusjonsniva. Det er derfor interessant a se det i
sammenheng med lektorstudentenes erfaring av studiet.

| kapittel 5.1 sa vi at universitetstilhgrighet pavirker lektorstudentenes erfaring med
utdanningens fokus pa samiske forhold. De statistiske resultatene viste nemlig at NTNU-
studentene erfarte at utdanningen hadde veldig lite fokus pa temaet, mens UiT-studentene
erfarte at utdanningslapet hadde mer fokus pa samiske forhold. Resultatene gjenspeiler i noen
grad NTNUs egne studiehandbok. Studentene oppgir dog manglende innfaring i samisk
kultur og historie, hvilket indikerer at utdanningslgpet ikke har leert studentene hvordan
samisk kultur har veert med pa a forme den norske. Studiens funn viser dermed at NTNU ikke
felger de nasjonale retningslinjene i det hele tatt.

Dersom vi retter blikket mot UiT-studentene, sa viser resultatene at deres erfaring med
studiet er at samiskundervisningen i «verken mye eller lite(n)» grad hadde fokus pa samisk
historie og rettigheter. Dette betyr at UiT-studentenes kompetanse i noen grad gjenspeiler

UiTs lokale studieplan.

At de nasjonale retningslinjene og rammeplan for lektorutdanningen vektlegger det
samiske, viser at samiske perspektiv er en viktig del av utdanningen. Det kan dog anses som

problematisk at begrepet «samiske forhold» ikke er definert, hverken i LK20 eller i
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retningslinjene og rammeplan for lektorutdanningen. Olsen, Sollid og Johansen (2017) mener
derfor at utdanningsinstitusjonene kan operasjonalisere leeringsmalene i stor grad selv. Som
en konsekvens av dette, ser vi at UiT har tolket de nasjonale retningslinjene som at deres
studenter skal fa innfaring i samisk historie — som i deres gyne synes a vare synonymt med

samiske forhold — og rettigheter.

Funnene i kapittel 5.1, gjenspeiler ogsa funnene fra kapittel 5.2. UiT-studentene erfarer
a ha mest kunnskap om samisk historie, rettigheter, samiske elevers rettigheter og hva det vil
si a veere urfolk. Resultatene taler dermed for seg selv, og viser at det er en samvariasjon
mellom det studentene laerer pa utdanningen og hvor trygg de faler seg egen kompetanse. Det
indikerer at oppleering har effekt, og viser hvor viktig det er at lektorutdanningen bruker tid pa
a danne studentene pa temaer som de skal kunne videreformidle i utgvelsen av yrket. For nar
studentene er uten den kompetansen som kreves, sa kan deres videreformidling av egen

kunnskap skape negative ringvirkninger for den samiske befolkningen.

Pa lik linje med tidligere forskning, vist i kapittel 1.3, sa bekrefter studien min i stor
grad at det foreligger et lavt kunnskapsniva om den samiske befolkningen. Dette indikerer at
femte ars lektorstudenter ikke har nok kunnskap om samene til & kunne presentere de i lys av
likhetstrekkene til majoritetshefolkningen, men at de heller blir presentert basert pa deres
rettigheter som urfolk i et historisk perspektiv. Pa denne maten kan laerere, uten a selv vere
klar over det, vaere med pa & male et uriktig bilde av den samiske befolkningen. At de samiske
veiviserne (Holmestrand & Myrskog, 2018) opplever a fa spgrsmal som «(h)ar alle samer
internett?», «(b)or du i lavvo?» og «(h)vordan har du leert norsk?» bekrefter studiens funn, og
er ogsa et tydelig pekepinn pa at funnene ikke gjelder kun femte ars lektorstudenter som
uteksamineres varen 2021. Analysen sier dog ikke noe om hva som foreligger bak den type
spgrsmal. Det er dermed mulig at sparsmalene bunner seg i ren nysgjerrighet, basert pa

skolens billedliggjering av samene som noe eksotisk og primitivt — fremfor noe rasistisk.

Pa bakgrunn av studiens funn, sa kan man anta at lektorstudentene ikke har en helhetlig
forstaelse for hvem samene faktisk er. Som en konsekvens av dette, kan samiske tema fgles
som noe fjernt og abstrakt som igjen kan fgre til at samene blir fremmedgjort i skolen. Dette
indikerer at det er mangel pa interkulturell kompetanse i skolen. I denne oppgaven innebzrer
interkulturell kompetanse en kombinasjon av @stbergs (2013) og Bghn & Dypedahls (2009)
definisjon av begrepet, nemlig det a kunne kommunisere hensiktsmessig med mennesker fra

en annen kultur, samtidig som man har innsikt i og forstaelse for det kulturelle mangfoldet og
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dets kompleksitet. Det betyr ogsa at man ma veere rustet til a reflektere respektfullt og med et
apent sinn over likheter og ulikheter med andre kulturer. | skolesammenheng, betyr det at
leereren ma kunne handtere et flerkulturelt klasserom og samtidig bidra til & skape et

fellesskap.

Et fellesskap blir ikke bygd ved a fokusere pa ulikheter, som det jo skjer nar
lektorstudenter kun laerer om samisk historie og om deres rettigheter. Dette skaper et skeivt
bilde av den samiske befolkningen i klasserommet. Spesielt med tanke pa at det ikke er sa
mye informasjon om samiske forhold andre steder enn pa skolen. Nar laererne mangler
interkulturell kompetanse, sa har de ikke har forstaelse for at de kan bidra til a skape starre
skiller mellom elevenes kulturelle bakgrunn nar deres kunnskap baserer seg pa a identifisere
kulturelle seertrekk ved elevene (Skrefsrud, T.A. & @stberg, S. , 2015).

Fukuyama (2019) mener at respekt for selvet og ens egne identitet er fundamentet for
menneskets verdi og verdighet — men, det ma skje i kombinasjon av at samfunnet anerkjenner
aktgren. Opplaringslovens formalsparagraf bygger pa viktigheten av menneskeverdets
anerkjennelse og ukrenkelighet (Utdanningsdirektoratet, 2017). Likevel, indikerer studiens
funn at dagens lektorutdanning ikke danner lektorer som er rustet til & mgte det flerkulturelle
klasserommet. Dette pa tross av at NOKUT (2016) understreker at studieprogrammene skal
veere sammensatt slik at studentene far det leeringsutbyttet som er viktig for fremtidig
deltakelse i arbeidslivet.

Manglende interkulturell kompetanse kan det fare til at leererne har liten forstaelse for at
elevene kan ha mer enn en overordnet identitet. Bade @stberg (2003) og Lauglo (2013) mener
det er mulig med en hybrid identitet — hvilket betyr at man kan vere bade norsk og samisk
samtidig, uten at det skaper noen former for psykisk pakjenning. Uten denne forstaelsen, kan
det fare til at leerere utever kulturell vold mot samiske elever, i form av at deres hybride
identitet ikke blir anerkjent. Dette risikerer at de samiske elevene opplever tapt tilhgrighet hos
«sine egne», samtidig som at de aldri blir fullverdig akseptert av majoritetskulturen.

I lys av Taylors (1994) teori om anerkjennelse, betyr dette at samiske elever opplever en
form for undertrykkelse, ved at de blir «fengslet» i en falsk, forvrengt og feilaktig
kategorisering av deres identitet. Denne feilkategoriseringen kan veare med a skape et gap
mellom samenes faktiske identitet, som jo ofte kan veere en hybrididentitet av norsk og
samisk, og den identiteten som blir gitt av majoriteten pa bakgrunn av skolens kategorisering.

Dette skaper ikke bare en fremmedgjering av samene for nordmenn, men ogsa for de selv. For
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hvem er samisk nok, dersom skolen presenterer det samiske som noe annet enn det som
faktisk er?

Taylor (1994) viser til eksempler hvor manglende anerkjennelse har fart til
internalisering av samfunnets nedsettende bilde av seg selv, hvor det kraftigste instrumentet
for egen undertrykkelse er individenes egne selvbilde og selvverd. Det betyr at dersom de
samiske elevene ikke blir anerkjent i skolen, sa kan de bli utrygge pa egen identitet — som
igjen farer til at deres utrygghet hemmer laering. Basert pa Fukuyamas (2019) teori om
nasjonal identitet, betyr det at den samiske befolkningen kan fale seg utelatt av den nasjonale
identiteten siden de ikke faler seg som en del av politikken som skal ivareta deres interesser.
Dette kan fare til at det liberale demokratiet, som jo er grunnsteinen i byggingen av nasjonal
identitet, sprekker. Dette er tegn, pa det Fukuyama (2019) kaller for uroligheter, der landets
innbyggere ser pa hverandre som konkurrenter som igjen farer til kamp om samfunnets

ressurser.

Med andre ord sa ma vi ikke undervurdere viktigheten av at lektorutdanningen skal ha
et fokus pa samiske forhold. Det kan anses som en stor svakhet at det ikke finnes konkrete
faringer for hvordan institusjonene kan og ber implementere samisk tematikk i
lererutdanningen. | neste del av diskusjonen, ser jeg neermere pa hvordan lektorstudentenes
kompetanse om samiske forhold samsvarer med de overordnete malene for LK20.

6.2 Lektorstudenters kompetanse samsvarer med LK 20s
overordnet del

Malet med LK20s overordnet del (2017), er a tydeliggjere skolens og lerebedriftens
ansvar for danning og for utvikling av kompetansen til alle deltakere i grunnopplaringen. Det
betyr at alle malene som blir presentert i overordnet del, skal synes hos alle som jobber i
grunnskolen og malene ma prege planleggingen, gjennomfgringen og utviklingen av
opplaeringen. La oss derfor ta en naermere titt pa hva de overordnete malene faktisk forventer
av lerere og skoleeiere;

- De skal ivareta urfolksrettigheter ved a legge til rette for at samene kan sikre og
utvikle eget sprak, kultur og samfunnsliv

- De skal sgrge for at alle elever skal ha kjennskap til og kunnskap om samiske forhold

- De skal motarbeide alle former for diskriminering

- De skal skape fellesreferanserammer som skal utvikle elevenes falelse av tilhgrighet
til et inkluderende og mangfoldig fellesskap

- De skal ta hensyn til og anerkjenne elevenes kulturelle mangfold
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- De skal hjelpe elevene med a forme egen identitet i mgte med ulike kulturuttrykk og
tradisjoner
- De skal skape gode medborgere som respekterer og slutter opp om grunnleggende
demokratiske verdier som gjensidig respekt, toleranse, ivareta anders tros- og
ytringsfrihet og frie valg
- De skap lere elevene a kjenne og forsta de verdiene og tradisjonene som bidrar til a
samle menneskene i vart landstrakte land
- De skal lere elevene a se samfunnet fra et urfolksperspektiv og pa denne maten fa
forstaelse for hvorfor man ma verne om mindretallet
- De skal sikre at elevene blir trygge sprakbrukere, som utvikler egen spraklige
identitet slik at de kan bruke spraket for & tenke, skape mening, kommunisere og
knytte band til andre
Grunnskolens overordnete mal er, med andre ord, ganske ekstensive og krever, som
nevnt i forrige kapittel, at leerere har interkulturell kompetanse. Som vist i studien, kan man
legge sparsmalstegn pa om lektorutdanningen har lagt til rette for at studentene far
interkulturell kompetanse.

De statistiske analysene, fra kapittel 5.2, viser at lektorstudentene synes a ha minst
kompetanse om samisk kultur, samfunnsliv, sprak, rettigheter og om det samiske innholdet i
de nasjonale lzreplanene for grunnskolen. Mens en relativt stor andel vurderer a ha noenlunde
god kompetanse om hva det vil si & veere et urfolk, som diskutert tidligere kan det veere at
spgrsmalet var tvetydig, slik at studentene forsto det som at de kan definisjon av urfolk.
Videre sa erfarer en liten andel, omtrent 15-20%, & ha kompetanse om samisk historie og om
samiske elevers rettigheter. Resultatene indikerte ogsa at lektorstudentenes kompetanseniva
varierer i forhold til hvilket universitet de tilhgrer. Forskjellen er dermed som ventet. NTNU-
studenter erfarer & ha mindre kompetanse om samiske forhold enn hva UiT-studentene erfarer
a ha. Pa tross av ulikhetene i kompetansenivaet, sa erfarer dog fa studenter at de kan mye om
samiske forhold og at kun 9% er trygg pa egen kompetanse om temaet.

Det er, med andre ord, et gjennomgaende fenomen at lektorstudentene erfarer a ha leert
lite om samiske forhold pa utdanningen. Man kan derfor undre seg om dette et «vanlig»
fenomen blant lektorstudenter, der de pa et generelt grunnlag faler at de er lite kompetent til &
undervise etter a ha fullfgrt profesjonsutdanningen. En av respondentene har faktisk svart pa

dette sparsmalet, i form av en avsluttende kommentar i surveyundersgkelsen:
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«Min opplevelse av lektorutdanningen er at vi generelt lzerer lite om slik konkret
kunnskap du etterspar her. En kunne ha stilt de samme spgrsmalene om minoritetsbefolkning
sin kultur eller sine ulike sprak, om en laerer & undervise mot rasisme, eller identitet, som
ogsa er en stor del av Fagfornyelsen, og svaret ville vert nei. Ped og didaktikk gir generelle
verktgy til undervisning, og fagene jeg har hatt i sosiologi har i liten grad veert rettet til noen

som helst av kompetansemalene»
Mens en annen respondent har kommentert dette:

«Jeg er generelt sveert misforngyd med lektorutdanningen jeg har tatt, og jeg mener
den i stor grad mangler sammenheng med yrket man gdr inn i. (...) Jeg antar lektorstudenter
trolig ha sveert ulike forutsetninger for & undervise om samisk kultur, historie og sprak da
kunnskapen er basert pa hva den enkelte laerer/student velger & selv innhente av kunnskap og

ikke pa grunnlag av lektorutdanningen.»

Falgegruppa som evaluerte grunnskolelzrerutdanningene (2013) viser ogsa at det ikke
er kun det samiske perspektivet som lererutdanningene strever med a implementere, men at
de pa et generelt grunnlag strever med & ivareta det flerkulturelle perspektivet i ulike fag. En
undersgkelse om lektorutdanningen fra 2019, gjort av NOKUT (Bore, et al., 2019, s. 27),
tyder ogsa pa at lektorstudenter opplever at studiefagene er irrelevante for arbeidslivet, bade i
form av faglig kompetanse, men ogsa nar det angar den administrative delen av

leererhverdagen.

Som diskutert i forrige kapittel, sa er faren stor for at laerere presenterer et skeivt bilde
av den samiske befolkningen nar de kun har leert om deres historie og rettigheter. Det
indikerer at skolen bidrar til & reprodusere oppfatninger om den samiske befolkningen som
ikke kommer overens med virkeligheten. Som en av respondentene ogsa understrekte, betyr
det at oppleeringen om samiske forhold baserer seg pa ulike forutsetninger. At
forutsetningene varierer ut ifra den kompetansen lareren selv besitter, betyr at fagfornyelsens
overordnete mal ikke blir nadd. | et bredere perspektiv, betyr det at denne studien ogsa
bekrefter Liles (2011; 2019) funn. Norge felger ikke Grunnloven, Oppleringsloven og ILO-
konvensjon nr. 169.

Det ma likevel nevnes at i den internasjonale sammenhengen, sa kan Norge anses som
et foregangsland nar det gjelder urfolksrettigheter, ifglge Lile (2019). Han poengter dog at pa
tross av a veere suksessfull internasjonalt, sa er det fortsatt et gap mellom skolens mal knyttet
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til urfolksrettigheter og mellom det elevene faktisk leerer. Et gap som det er vanskelig a tette,
uten at lektorstudenter og laerere far en innfgring i interkulturell kompetanse (Jstherg, 2013).

Lektorutdanningen bar derfor gi studentene et sett med verktay, bestaende av begrep og
forstaelse for hvordan man skal ordlegge seg i det flerkulturelle klasserommet. Det betyr at i
en jungel av begrep og betegnelser, ma man tra med omhu og forsiktighet, for & ikke feil
kategorisere andre folkegrupper. Hvis man for eksempel bruker begrepet «minoritetsspraklig»
om en elev, sa rettes fokuset automatisk mot at personens morsmal ikke er norsk. Pa denne
maten fremmer man ulikheter i samfunnet, istedenfor inkludering. Det samme gjelder ogsa
nar man fremstiller samene i det historiske, primitive perspektivet — fremfor a vise til

likhetene.

Ifelge Overordnet del (2017), sa skal skolen lare elevene & kjenne og forsta de verdiene
og tradisjonene som bidrar til & samle menneskene i vart landstrakte land, samtidig som de
ogsa skal fa innfgring om mangfold og variasjon innenfor samisk kultur og samfunnsliv. Pa
bakgrunn av disse malene, mener Andreassen og Olsen (2020, s. 20) at det bar vere like
selvsagt at elevene leerer om det forste samiske landsmgtet i 1917, som at de leerer om
Eidsvoll og 1814. Pa denne maten skaper man, det som ogsa er et av de overordnete malene,
felles referanserammer. Forfatterne mener at man pa denne maten synliggjer samene i det
norske samfunnet, samtidig som man forsgker a gjare slik kunnskap om til allmennkunnskap

0g pa denne maten normalisere det samiske.

Ved hijelp av felles referanserammer, forstaelse og gkt kompetanse, kan man unnga at
leerere fortsetter a reprodusere de forvrengte oppfatningene om den samiske befolkningen. Det
kan derfor tenkes at ved a gke kunnskapsnivaet blant leerere, og dermed ogsa gke elevenes

kunnskapsniva, sa kan den formen for rasisme som mange samer opplever i dag minske.

Skolen skal vere en trygg plass hvor barn og ungdom skal fa utforske og finne egen
identitet innenfor trygge rammer, ikke i frykt av a bli kategorisert for noe man ikke kjenner
seg selv igjen i. Ens saregne selv skal, med andre ord, kunne bli anerkjent i et flerkulturelt
samfunn, ikke undertrykkes eller ydmykes. Skolens begrepsbruk og billedliggjering av
samene, kan derfor veere svart problematisk, for hvordan kan individer anerkjenne seg selv,

nar majoriteten feil kategoriserer deres folkegruppe og kultur?

Slik forrige delkapittel ble avsluttet, sa er det passende her ogsa. Det samiske

perspektivet ma ikke bli undervurdert i lektorutdanningen, men heller tvert imot bgr man
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legge mer vekt pa det for a nd malene i plandokumentene. | et flerkulturelt samfunn som
Norge, er det sveert problematisk at skolen reproduserer feil kategoriseringer av folkegrupper.
Skolens overordnete mal er, som nevnt, & fremme, anerkjenne og akseptere kulturelt
mangfold (Utdanningsdirektoratet, 2017). Likevel viser data hvor lite man har lyktes med den
intensjon som ligger i plandokumentene, hvilket ogsa betyr at utdanningssystemets rolle om a
ivareta og fremme samisk kulturarv bade for nalevende og kommende generasjoner ikke blir
nadd.

6.3 Avslutning

Formalet med dette prosjektet har vart a undersgke hvor kompetente femte ars
lektorstudenter fgler seg til & undervise om samiske forhold etter endt utdanning. Dette ble
gjort ved & undersgke om de lzrte nok pa profesjonsutdanningen om samiske forhold, slik at
deres kompetanse er i trad med fagfornyelsens forventninger.

Ifalge Utdanningsdirektoratet har man kompetanse dersom man er egnet til & anvende
kunnskap og ferdigheter til & mestre utfordringer og lgse oppgaver i kjente og ukjente
sammenhenger og situasjoner. Nar man har kompetanse, betyr det at man har forstaelse og
evne til refleksjon og kritisk tenkning.

Studiens resultater indikerer dog at femte ars lektorstudenter ikke har den interkulturelle
kompetansen som behgves for & na LK20s overordnete mal. Videre viser funnene at de
respektive universitetene ikke fglger rammeplanene og retningslinjene for lektorutdanningen.
Det er serdeles kritikkverdig at UiT-studentene erfarer a ha leert mest om samenes historie og
rettigheter, mens NTNU-studentene erfarer at utdanningsinstitusjonen har hatt veldig lite
fokus pa samiske forhold generelt. Studiens funn indikerer dermed at dagens lektorutdanning
ikke danner lektorer i trad med LK20s overordnete mal. Det betyr ogsa at Norge ikke falger
Grunnloven, Opplaringsloven og ILO-konvensjon nr. 169.

At samiske forhold har blitt satt pa dagsorden kan argumenteres a vere et tegn pa at
staten gnsker a anerkjenne den samiske befolkningen, men uten konkrete verktay og
retningslinjer for hvordan det gkte fokuset skal tas i bruk av utdanningssystemet — s kan det
ha negative konsekvenser for den samiske befolkningen. En kan derfor pasta at LK20s mal
om a motvirke fordommer og gi innsikt i det kulturelle mangfoldet vi har i Norge virker per
dags dato mot sin hensikt.

For & na de overordnete malene til grunnskolen, sa kreves det kompetanseheving blant de

som utdanner fremtidens lerere. Deres kompetanse om samiske forhold ma vare
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kvalitetssikret, tidsriktig og autentisk — ellers vil vi aldri klare a tette gapet som har oppstatt

mellom fagfornyelsens forventninger og den kompetansen larere faktisk har.

Sett i lys av den norske historien, der fornorskningspolitikken har fart til at samene i
over 100 ar har kjempet mot samfunnets normer, regler og verdier i hap om a bli anerkjent av
majoritetsbefolkningen, kan laereres manglende kompetanse vere en indikasjon pa at samer
fortsatt har en kamp a gjere. Nar samiske tema blir til allmennkunnskap, og normalisert i

skolen, farst da naermer vi oss grunnskolens overordnete mal.

Denne studien har basert seg pa femte ars lektorstudenters fra UiT og NTNU, og deres
erfaring av profesjonsutdanningenes fokus pa samiske forhold, og deres vurdering av egen
kompetanse — fire ar etter at Overordnet del av LK20 ble presentert. For videre forskning ville
det vaert interessant & se om profesjonsutdanningens fokus har endret seg, for de studentene
som uteksamineres varen 2022 og senere. Det ville ogsa vart interessant & fa et innblikk i
universitetslektorers erfaringer og refleksjoner med undervisning om samiske forhold og
hvordan de forestiller seg at man pa best mulig mate kan lare lektorstudenter interkulturell

kompetanse.

Oppsummert, vil jeg pasta at denne studien viser at det trengs mer forskning pa dette
feltet. Det samiske perspektivet fortjener en rettferdig plass i skolen, og denne oppgaven har

vist at det er ngdvendig med kvalitetssikret, autentisk og tidsriktig kompetanse.
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Vedlegg

Vedlegg 1: Informasjonsskriv til studentene

Vil du delta i spgrreundersgkelsen for min
masteroppgave?

Kompetansekartlegging om samiske forhold blant
lektorstudenter

Mitt navn er Anja Sofie Hansen Nordsletta, jeg holder pa med min avsluttende
masteroppgave i lektorutdanningen ved Universitet i Tromsg (UiT). | den forbindelse gnsker
jeg a gjennomfare en sparreundersgkelse for & kartlegge lektorstudentenes fglelse av egen
kompetanse nar det gjelder samiske forhold, samt se pa deres holdninger. Med samiske
forhold menes det sprak, historie, kultur, samfunnsliv og rettigheter.

Dette er et spgrsmal til deg om du gnsker a delta i mitt forskningsprosjekt.

Jeg vil bruke spgrreskjemaets funn, for & se om de samsvarer med det som forventes av laerere
i henhold til Kunnskapslgftets 2020 overordnet del. Pa denne maten kan man vurdere om
lektorutdanningen danner larere i trad med fagfornyelsens forventninger. Dette er et serdeles
interessant tema med tanke pa fagfornyelsens gkte fokus pa urfolk, da spesielt samer.

Ved a delta i prosjektet har du mulighet til & identifisere eventuelle mangler og dermed
kvalitetssikre lektorutdanningen. Pa denne maten far du veere med pa & pavirke
utdanningen i en positiv retning for fremtidige lektorstudenter.

Undersgkelsen sendes til to ulike universitet, Universitetet i Tromsg og Norges Teknisk-
Naturvitenskapelige Universitet for & kunne sammenligne resultatene.

Sparreskjemaet tar i underkant av 10 minutter & svare pa.

I dette skrivet far du informasjon om malene for prosjektet og hva deltakelse vil
innebare for deg.

Hvem er ansvarlig for forskningsprosjektet?
Universitetet i Tromsg er ansvarlig for mastergradsprosjektet og Unn-Doris K. Baeck er min
veileder.

Hvorfor far du spgrsmal om a delta?
Jeg gnsker a kunne kartlegge femte ars lektorstudenters kompetanseniva om samiske forhold.

Hva inneberer det for deg a delta?

Hvis du velger a delta i prosjektet, innebaerer det at du fyller ut et sparreskjema som vil ta deg
i underkant av 10 minutter a fylle ut. Sparreskjemaet inneholder sparsmal om din kompetanse
om samiske forhold og om dine holdninger nar det angar samiske saker.
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Dine svar fra spgrreskjemaet blir registrert elektronisk og ingen vil kunne gjenkjennes i
publikasjonen.

En av databehandlerne i prosjektet er ogsa Universitet i Oslo, siden jeg bruker deres
sparreskjema pa nettskjema.no. De tilbyr ogsa en sikker lgsning for datainnsamling via nett.

Det er frivillig & delta i prosjektet.

Hvis du velger & delta, kan du nar som helst trekke ditt samtykket uten & oppgi noen grunn.
Alle dine personopplysninger vil da bli slettet. Det vil ikke ha noen negative konsekvenser for
deg hvis du ikke vil delta eller senere velger a trekke deg.

Ditt personvern — hvordan vi oppbevarer og bruker dine opplysninger
Vi vil bare bruke opplysningene om deg til formalene vi har fortalt om i dette skrivet. Vi
behandler opplysningene konfidensielt og i samsvar med personvernregelverket.

Hva skjer med opplysningene dine nar vi avslutter forskningsprosjektet?
Opplysningene anonymiseres nar prosjektet avsluttes/oppgaven er godkjent, noe som etter
planen er ved semesterslutt rundt mai/juni 2021.

Dine rettigheter

Sa lenge du kan identifiseres i datamaterialet, har du rett til:

- innsyn i hvilke personopplysninger som er registrert om deg, og a fa utlevert en kopi av
opplysningene,

- & fa rettet personopplysninger om deg,

- & fa slettet personopplysninger om deg, og

- a sende klage til Datatilsynet om behandlingen av dine personopplysninger.

Hva gir oss rett til & behandle personopplysninger om deg?
Vi behandler opplysninger om deg basert pa ditt samtykke.

Pa oppdrag fra Universitetet i Tromsg har NSD — Norsk senter for forskningsdata AS vurdert
at behandlingen av personopplysninger i dette prosjektet er i samsvar med
personvernregelverket.

Hvor kan jeg finne ut mer?

Hvis du har spagrsmal om studien, eller om du gnsker a benytte deg av dine rettigheter, ta
kontakt med:

Anja Sofie Hansen Nordsletta eller Unn-Doris K. Baeck ved Universitetet i Tromsg.

Hvis du har sparsmal knyttet til NSD sin vurdering av prosjektet, kan du ta kontakt med:

NSD — Norsk senter for forskningsdata AS pa epost (personverntjenester@nsd.no) eller pa
telefon: 55 58 21 17.

Med vennlig hilsen
Anja Sofie Hansen Nordsletta
(Masterstudent)

Unn-Doris K. Baeck
(Forsker/veileder)
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Vedlegg 2: Spgrreskjema

Kompetansekartlegging om samiske forhold blant lektorstudenter

Side 1

Mitt navn er Anja Sofie Hansen Nordsletta, jeg holder pa med min avsluttende masteroppgave i lektor-
utdanningen ved Universitet i Tromsg (UiT).

Mitt hovedfokus i undersokelsen er a kartlegge lektorstudentenes folelse av egen kompetanse nar det
gjelder samiske forhold, samt se pa deres holdninger. Med samiske forhold menes det sprak, historie,
kultur, samfunnsliv og rettigheter.

Videre vil jeg bruke sperreskjemaets funn, for a se om de samsvarer med det som forventes av leerere
i henhoald til Kunnskapsleftets 2020 overordnet del. Pa denne maten kan man vurdere om lektorutdan-
ningen danner lzerere i trad med fagfornyelsens forventninger.

Dette er et saerdeles interessant tema med tanke pa fagfornyelsens okte fokus pa urfolk, da
spesielt samer.

Ved a delta i prosjektet har du mulighet til & identifisere eventuelle mangler og dermed kvalitetssikre
lektorutdanningen. Pa denne maten far du veere med pa a pavirke utdanningen i en positiv retning for
fremtidige lektorstudenter.

Sperreskjemaet tar i underkant av 10 minutter a svare pa. Alle data vil bli behandlet
konfidensielt.

Underspkelsen er meldt inn til og godkjent av Norsk samfunnsvitenskapelig datatjeneste (NSD).
Takk for at du tar deg tid til a svare pa spgrsmalene.

Samtykke *

Jeg har lest informasjonsbrevet og samtykker til a delta i undersekelsen
O Enig
O Uenig

Side 2

Personalia *

L Dette elementet vises kun dersom alternativet «Enig» er valgt i spersmalet
«Samtykke»

Kjenn
O Mann

O Kvinne

(O Annet/Vil ikke svare

Alder
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Porsangu - Porsanger

Gaivuotna - Kafjord

Loabat - Lavangen

Divtasvuodna - Tysfjord

Raavrevijhke - Rayrvik

Snaase - Snasa

-
C-

Personalia *

Er du oppvokst i et samisk forvaltningsomrade?

QO Ja
O Nei

*

Hvilket fylke er du fra?

Velg ... v

*

Har du samisk bakgrunn/tilherighet?

Q Ja
QO Nei

(O Vet ikke/Usikker
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Deatnu - Tana

Unjarga - Nesseb

Karasjohka - Karasjok

Guovdageaidnu - Karasjok



Side 4
Personalia *

Universitetstilherighet
Q ur

QO NTNU

Personalia UiT *

Dette elementet vises kun dersom alternativet «UiT» er valgt i spersmalet
«Personalia»

Velg studieretning

O Lektor i sprak og samfunnsfag

QO Lekior i realfag

Personalia UiT *

o Dette elementet vises kun dersom alternativet «Lektor i sprak og samfunnsfag»
er valgt i spersmalet «Personalia UiT»

Hvilket fag fordyper du deg i?

Velg ... v

Personalia UiT *

' Dette elementet vises kun dersom alternativet «Lektor i realfag» er valgt i spers-
malet «Personalia UiT»

Hvilket fag fordyper du deg i?

Velg ... v

Personalia NTNU *

[} Dette elementet vises kun dersom altemnativet «NTNU» er valgt i spersmalet
«Personalia»

Velg studieretning

(O Lekior i sprak og samfunnsfag

(O Lektor i realfag

Personalia NTNU *

o Dette elementet vises kun dersom alternativet «Lektor i sprak og samfunnsfag»
er valgt i spersmalet «Personalia NTNU»

Hvilket fag fordyper du deg i?

Velg ... v
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Side 5

Kompetansekartlegging

| hvilken grad har du lzert noe om samiske forhold pa disse arenaene.
Med samiske forhold menes det sprak, historie, kultur, samfunnsliv og rettigheter.

Verken mye
Veldig lite Moksa lite eller lite Moksd mye  Veldig mye

Pa

grunnskolen/videregaendeskole O O O O O
Pa universitetet = O O O O O
Gjennom medier som TV, radio, avi-

ser, film og lignende = O O O O O

Gjennom internett og sosiale
medier *

@)
@)
O
@)
@)

Gjennom bekerfitteratur *

Gjennom samtaler med andre *

Av samiske venner *

© O O O
o O O O
c O O O
O O O
© O O O

Av familie/slektninger *

Side 6

Kompetansekartlegging *

Hvor mye tid har det blitt brukt til a undervise om samiske forhold i lepet av lektorutdanningen?

(O Under 2 timer
QO ca. 2-4 timer
ca. 4-6 timer
ca. 6-8 timer
ca. 8-10 timer
10 timer eller mer

Vet ikke/ Usikker

0 O O O O
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Kompetansekartlegging *

Side 7

Under oppleeringen om samiske temaer, fikk dere informasjon om ulike ressurser som kan brukes for a

oke egen kompetanse? Du kan velge flere svaralternativer.

[ Ja, vi fikk informasjon om blant annet det samiske ressursheftet Gavnos

Ja, vi fikk tips om ulike filmer og dokumentarer

Husker ikke

0O 0O 0 O

Nei, vi fikk ikke informasjon om slike ressurser

Kompetansekartlegging

I hvilken grad er du enig i felgende pastander:

Verken enig

Heltenig ~ Ganske enig  eller uenig

Jeg har lzert mye om samiske for-
hold pa lektorutdanningen * O O O

Jeg er trygg pa egen kompetanse
om samiske forhold * O O O

Jeg har et behov for & laere mer om
samiske forhold * O O O

Kompetansekartlegging
I hvilken grad har du leert om felgende temaer pa lektorutdanningen:

_ Verken mye _
Veldiglte  Noksdlte  ellerlte  Noksd mye
Samiske sprak * O @) O O
Samisk historie * @) O O @)
Samisk kultur * @) O O O
Samenes samfunnsliv * O O O O
Samenes rettigheter = Q O O O
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Ja, vi fikk tips til ulike nettsider (sametinget, reaidu, ovttas, statped osv.)

Ganske Ikke enig i
uenig det hele tatt

@) @)

veldig mye

O

c O O O

Side 9

Side &



Kompetansekartlegging

| hvilken grad er du enig i felgende utsagn om din egen kompetanse om samiske forhold

Jeg kan mye om samisk kultur *

Jeg kan mye om samisk historie *

Jeg kan mye om samisk
samfunnsliv *

Jeg kan mye om de samiske
sprakene *

Jeg kan mye om samiske
rettigheter *

Jeg kan mye om samiske elevers
rettigheter i skolen *

Jeg kan mye om hva det vil si &
veere et urfolk *

Jeg kan mye om om det samiske
innholdet | de nasjonale lerepla-
nene for grunnskolen *

Kompetansekartlegging *

Helt enig

O

O

Ganske enig

O

O

Verken enig
eller uenig

O

O

Ganske
uenig

O

O

Ikke enig |
det hele tatt

O

O

Side 10

Side 11

Feler du at du at du har god nok kompetanse til @ undervise om samiske forhold etter snart 5 ar pa

lektorutdanningen?

QO Ja, absolutt

QO Ja, inoen grad

QO Jeg er usikker pa egen kompetanse

(O Nei, jeg tror ikke at egen kompetanse er god nok
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Kompetansekartlegging

Svar pa spersmalene

Alle De fleste Ganske fa Fallngen

Hvor stor andel av samene har

reinsdyr? = O O O O
Hvor stor adel av samene snakker

samisk? * O O O O
Hvor stor andel av samene kan

Jjoike? * O O O O

Hvor stor andel av samene har
egen kofte? * O O O O

Holdningskartlegging *

Hvaor viktig synes du at det er a lzere om samiske forhold?

O Sveert viktig

(O Ganske viktig

(O Verken viktig eller uviktig
(O Ganske uviktig

(O |Ikke viktig i det hele tatt

Holdningskartlegging *

Hvor viktig synes du det er at barn i Norge leerer om samiske forhold?

QO Sveert viktig
Ganske viktig
Verken viktig eller uviktig

Ganske uviktig

O O O O

Ikke viktig | det hele tatt
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Usikker/vVet
ikke:

©)

Side 12

Side 13

Side 14



Side 15
Holdningskartlegging *

I hvilken grad er du enig i felgende pastand: "Oppleering om samiske forhold er mest relevant for sa-
miske barn”

O Heltenig

Ganske enig
Verken enig eller uenig

Ganske uenig

O O O O

Ikke enig i det hele tatt

Side 16

Holdningskartlegging
| hvilken grad er du enig i felgende pastander:

Verken enig Ganske |kke enig i
Helt enig Ganske enig  eller uenig uenig det hele tatt
Den samiske kulturarven er en
del av kulturarven i Norge * O O O O O

Et demokrati ma ta vare pa sine mi-
noriteter og urfolk * O O O O O

Urfolksperspektivet er en viktig del

av demokratiopplaeringen * O O O O O
Det er viktig 4 ta hensyn til samenes

rettigheter som urfolk = O O O O O

Samiske saerrettigheter er en trus-
sel mot demokratiet * O O O O O

Side 82 av 86



Side 17
Holdningskartlegging *

Har du opplevd tilfeller der lektorstudenter har sagt fordomsfulle kommentarer/utsagn om samer?

(O [ svert mange tilfeller
O ' mange tilfeller
(O Noen fé tilfeller

(O Sveert fa tilfeller

O Aldri

*

Har du opplevd tilfeller der lzerere pa universitetet har sagt fordomsfulle kommentarer/utsagn om
samer?

(O |sveert mange tilfeller
(O I mange tilfeller
(O Noen fa tilfeller

O Sveert fatilfeller

O Aldri

Side 18

Holdningskartlegging *

Har du inntrykk av at det er mye rasisme rettet mot samer i dagens samfunn?

O Svert mye rasisme

Ganske mye rasisme
Verken mye eller lite rasisme
Ganske lite rasisme

Sveert lite rasisme

O O O O

L0 Gidaaift - e
= Sideskift

Side 19
Avslutning
Har du noen kommentarer eller noe annet du ensker a tilfaye?
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Vedlegg 3: Godkjennelse fra NSD

2/22/2021 Meldeskjema for behandling av persanopplysninger

|\SD NORSK SENTER FOR FORSKNINGSDATA

NSD sin vurdering

Prosjekttittel

Det samiske 1 fagfornyelsen; En kvantitativ studie om lektorstudenters faglige kompetanse om samiske
forhold og hva Kunnskapsleftet 2020 forventer at de skal kunne

Referansenummer

446998

Registrert

17.12.2020 av Anja Sofie Hansen Nordsletta - aha149(@post.uit.nc
Behandlingsansvarlig institusjon

UIT — Norges Arktiske Universitet / Fakultet for humaniora, samfunnsvitenskap og leererutdanning / Institutt
for lzrerutdanning og pedagogikk

Prosjektansvarlig (vitenskapelig ansatt/veileder eller stipendiat)
Unn-Doris K. Baeck, unn-doris .k back@uit.no, tIf: 77644367

Type prosjekt

Studentprosjekt, masterstudium

Kontaktinformasjon, student

Anja Sofie Hansen Nordsletta, anjahans1{@hotmail.com, tIf: 9514132
Prosjektperiode

24.08.2020 - 18.05.2021

Status

22.02.2021 - Vurdert

Vurdering (2)
22.02.2021 - Vurdert

NSD har vurdert endringen registrert 22.02.2021. Det er vir vurdering at behandlingen av
personopplysninger i prosjektet vil vaere 1 samsvar med personvernlovgivningen sa fremt den gjennomferes i
trdd med det som er dokumentert i meldeskjemaet med vedlegg den 22.02.2021. Behandlingen kan fremdeles
starte.

OPPFOLGING AV PROSJEKTET
NSD vil tolge opp ved planlagt avslutning for & avklare om behandlingen av personopplysningene er
avsluttet.

https.//meldeskjema.nsd.no/vurdering/5f7476e7-e8d3-453b-90d0-26755e942¢b6 1/3
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2/2272021 Meldeskjema for behandling av personopplysninger

Lykke til med prosjektet!

Kontaktperson hos NSD: Lene Chr. M. Brandt
TIf. Personverntjenester: 55 58 21 17 (tast 1)

18.02.2021 - Vurdert

Det er var vurdering at behandlingen vil veere 1 samsvar med personvernlovgivningen, sa fremt den
giennomfares i trdd med det som er dokumentert i meldeskjemaet 18.02.2021 med vedlegg, samt i
meldingsdialogen mellom innmelder og NSD. Behandlingen kan starte.

MELD VESENTLIGE ENDRINGER

Dersom det skjer vesentlige endringer i behandlingen av personopplysninger, kan det veere nedvendig a
melde dette til NSD ved & oppdatere meldeskjemaet. For du melder inn en endring, oppfordrer vi deg til a
lese om hvilke type endringer det er nedvendig d melde: nsd.no/personverntjenester/fylle-ut-meldeskjema-
for-personopplysninger/melde-endringer-i-meldeskjema

Du ma vente pa svar fra NSD for endringen gjennomfores.

TYPE OPPLYSNINGER OG VARIGHET
Prosjektet vil behandle alminnelige personopplysninger og sarlige kategorier av personopplysninger om
etnisk opprinnelse og politisk oppfatning frem 18.05.2021.

LOVLIG GRUNNLAG

Prosjektet vil innhente samtykke fra de registrerte til behandlingen av personopplysninger. Var vurdering er
at prosjektet legger opp til et samtykke 1 samsvar med kravene i art. 4 nr. 11 og 7, ved at det er en frivillig,
spesifikk, informert og utvetydig bekreftelse, som kan dokumenteres, og som den registrerte kan trekke
tilbake.

For alminnelige personopplysninger vil lovlig grunnlag for behandlingen vare den registrertes samtykke, jf.
personvernforordningen art, 6 nr. 1 a.

For sarlige kategorier av personopplysninger vil lovlig grunnlag for behandlingen vere den registrertes
uttrykkelige samtyklke, jf. personvernforordningen art. 9 nr. 2 bokstav a, jf. personopplysningsloven § 10, jf
§9(2)

PERSONVERNPRINSIPPER
NSD vurderer at den planlagte behandlingen av personopplysninger vil falge prinsippene i
personvernforordningen:

+ om lovlighet, rettferdighet og apenhet (art. 5.1 a), ved at de registrerte far tilfredsstillende informasjon om
og samtykker til behandlingen

« formalsbegrensning (art. 5.1 b), ved at personopplysninger samles inn for spesifikke, uttrykkelig angitte og
berettigede formal, og ikke viderebehandles til nye uforenlige formal

= dataminimering (art. 5.1 ¢), ved at det kun behandles opplysninger som er adekvate, relevante og
nadvendige for formilet med prosjektet

« lagringsbegrensning (art. 5.1 e), ved at personopplysningene ikke lagres lengre enn ngdvendig for 4
oppfylle formalet.

DE REGISTRERTES RETTIGHETER
NSD vurderer at informasjonen om behandlingen som de registrerte vil motta oppfyller lovens krav til form
og innhold, jf art. 12.1 og art. 13.

Sa lenge de registrerte kan identifiseres i datamaterialet vil de ha felgende rettigheter: innsyn (art. 15), retting
(art. 16), sletting (art. 17), begrensning (art. 18) og dataportabilitet (art. 20).

Vi minner om at hvis en registrert tar kontakt om sine rettigheter, har behandlingsansvarlig institusjon plikt

https://meldeskjema.nsd.no/vurdering/5f7476e7-e8d3-453b-90d0-26755e942cb6 213
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2/222021 Meldeskjema for behandling av personopplysninger
til & svare innen en maned.

FOLG DIN INSTITUSJONS RETNINGSLINJER
NSD legger til grunn at behandlingen oppfyller kravene i personvernforordningen om riktighet (art. 5.1 d),
integritet og konfidensialitet (art. 5.1. f) og sikkerhet (art. 32).

Nettskjema er databehandler i prosjektet. NSD legger til grunn at behandlingen oppfyller kravene til bruk av
databehandler, jf. art 28 og 29.

For a forsikre dere om at kravene oppfylles, ma prosjektansvarlig felge interne retningslinjer/radfere dere
med behandlingsansvarlig institusjon.

OPPFOLGING AV PROSJEKTET
NSD vil felge opp ved planlagt avslutning for 4 avklare om behandlingen av personopplysningene er
avsluttet.

Lykke til med prosjektet!

Kontaktperson hos NSD: Lene Chr, M, Brandt
TIf. Personverntjenester: 55 58 21 17 (tast 1)

https://meldeskjema.nsd.no/vurdering/5f7476e7-e8d3-453b-90d0-26755e942¢cb6
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