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Forord

Da var man plutselig ferdig pa leererskolen, og ferdig med en oppgave som skal markere
slutten pa en 5-arig utdanning. Det har veert en lzrerik og ikke minst krevende prosess a
skrive denne oppgaven. Til tross for lange dager med sosiale begrensninger har det vaert godt
a ha en «jobb» & komme til hver dag. Vi har veert heldige a fa flytte inn i nytt leererbygg med
helt nye masterkontorer, noe som virkelig har hjulpet pa motivasjonen og prosessen.
Lererskolen har gitt meg fem innholdsrike og lererike ar, og jeg ser frem til & ta med meg alt

av kunnskap og erfaringer ut i neste kapittel i livet, som lerer.

Jeg vil rette en stor takk til mine veiledere Ragni Vik Johnsen og @ystein VVangsnes, som har
gitt meg gode rad og utfordringer i mgte med dette prosjektet. Jeg vil ogsa takke informantene
som tok seg tiden til & bli intervjuet, i en ellers travel leererhverdag. Uten dere hadde det vaert
vanskelig & gjennomfare dette prosjektet, takk for apenhet og at dere ville dele deres

erfaringer og tanker. Takk til storebror for gjennomlesning og kritiske sparsmal.

Tromsg, mai 2021

Julie Bach Johnsen






Sammendrag

| dette masterprosjektet har den overordnede problemstillingen veert a undersgke hvilke
erfaringer et utvalg norsklaerere har med nynorskopplaringen, og hvordan de imgtekommer
ny vurderingsordning i norskfaget, som har blitt iverksatt i forbindelse med Kunnskapslaftet
2020. Videre har formalet med prosjektet veert & undersgke om én samlet karakter i norsk
skriftlig pa 8. og 9.trinn, kan ha en innflytelse pa leererens undervisning- og vurderingspraksis
i norskfaget. Prosjektet har ogsa hatt som hensikt & undersgke hvilken posisjon nynorsk vil fa
i den nye lzereplanen. Undersgkelsen har basert seg pa kvalitativ forskningsmetoder, hvor
semistrukturerte intervju av et utvalg norsklaerere har dannet empirien som undersgkelsen
bygger pa. Tre forskningssparsmal har blitt formulert for a svare pa den overordnende
problemstillingen. Periodisering av undervisningen og senere oppstart med nynorsk
kjennetegnet den ene skolen, mens jevnlig nynorskundervisning og tidlig start kjennetegnet
den andre skolen. Lererne la vekt pa a finne engasjerende metoder i nynorskundervisningen,
spesielt i forbindelse med den grammatiske delen av undervisningen. En av de sentrale
utfordringene i nynorskopplaringen, som lererne rapporterte om, var elevers negative
holdninger til nynorsk. Overordnet sett rapporterte lzererne om utfordringer i forbindelse med
ny vurderingsordning, men ogsa fordeler. Noen av utfordringene dreide seg om at det var
vanskelig & vite hvor mye man skulle vektlegge nynorsk i den den samlede karakteren. En
annen utfordring som ble fremstilt, var at karakterene ble lavere nar den skriftlige karakteren
ble slatt sammen til én. Fordelene som ble lgftet frem i forbindelse med ny
vurderingsordningen, var at man kunne tenke annerledes omkring vurdering. Der man i starre
grad legger til rette for at elevene far velge hvilken malform de vil bruke nar de skriver ulike
sjangre. | tillegg kunne endringen bidra med a integrere nynorskopplaeringen som en mer
naturlig del av norskfaget, samt se norsk skriftlig under ett. En annen faktor som blir
fremhevet blant leererne, er at endringen kan bidra med & redusere vurderingstrykket
norskfaget. Undersgkelsen viser at nynorsk, selv med ny vurderingsform, har en sentral plass
i norskundervisingen. Samtidig viser intervjuene med laererne at endringer i laererplanen har

innvirkning pa bade vurdering- og undervisningspraksis.
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1 Innledning

Kunnskapslgftet 2020 (LK?20), ogsa kalt Fagfornyelsen tradte i kraft hgsten 2020. En
vesentlig endring som kom i forbindelse med den, er at det i norskfaget gar fra a ha to
separate karakterer i skriftlig bokmal og sidemal, til én samlet karakter i norsk skriftlig i
halvarsvurderingene pa 8. og 9.trinn. Det vil si at elevene skal ha to karakterer i norskfaget de
to ferste arene av ungdomskolen og ikke tre som det var far, én samlet karakter i norsk
skriftlig og én i norsk muntlig. Pa 10.trinn skal elevene fortsatt ha tre separate karakter i
henholdsvis bokmal, sidemal og muntlig. Endringen inneberer faerre vurderinger i skriftlig
sidemal pa 8. og 9.trinn, men det skal ikke innebaere mindre undervisning i sidemalet
(Utdanningsdirektoratet, 2019b). Den nye laereplanen apner i tillegg opp for at kravene til
sidemalet ikke skal settes like hgyt som hovedmalet: «I vurderingen av sidemalstekster skal
leereren ta hensyn til at elevene har hatt lengre tid med formell oppleering i hovedmalet enn
sidemalet» (Utdanningsdirektoratet, 2020a). Elever i norsk skole skal fortsatt vise kompetanse
i begge malformene. | Opplaringslova § 2-5 stir det at skolen skal gi elever i grunnskolen

opplering i begge malformene de siste to arene (Lovdata, 1998, § 2-5).

1.1 Bakgrunn og formalet med studien

Formalet med dette prosjektet har veert a finne ut hvilke erfaringer et utvalg norsklaerere har
med nynorskopplaringen, og hvordan de imgtekommer endringen om én samlet skriftlig
karakter i norskfaget. Det vil 0gsa veere interessant a se hvorvidt endringen kan pavirke
norsklererens undervisning- og vurderingspraksis. Norskfaget i seg selv er spesielt, i og med
det rommer hele tre terminkarakterer. \VVurdering i faget vil derfor alltid veere en aktuell
diskusjon, og kanskje enda mer aktuell na som endringer er blitt satt ut i praksis med
Kunnskapslgftet 2020. Det aktuelle studie vil derfor kunne bidra til & kaste lys over
muligheter og utfordringer som dukker opp i tilknytning til endringen.

Pa den ene siden kan det tenkes at endringen vil gi nynorsk en mindre rolle i
norskundervisningen. Blikstad-Balas og Roe (2020) mener det vil fa negative konsekvenser
for sidemalsopplaringen dersom endringen medfarer at oppleeringen blir utsatt til tiendetrinn.
Samme bekymring deler lektor Tor Egil Furevikstrand, som uttaler seg pa felgende mate:
«men viss vi skal ta sidemalet pa alvor, sa lyt vi starte tidleg. Laereplanen legg opp til ein slik

progresjon, og 8. klasse ma ikkije verte eit hol i opplaringa» (sitert i Blikstad-Balas & Roe,
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2020, s. 146-147). Pa den andre siden kan en tenke seg at endringen vil bidra til et mindre
fokus pa testing og dokumentasjon, og gi rom for a utvikle vurderingspraksiser som fremmer

formativ vurdering i sterre grad.

Bade fra egen skolegang og i lgpet av leererutdanningen har jeg vert nysgjerrig pa hvordan
nynorskopplaringen har vaert organisert, og hvorvidt den ikke har veert organisert like godt.
Fra ungdomskolen kan jeg minnes begrenset med nynorskundervisning, og i
leererutdanningen har vi hatt lite sidemalsdidaktikk. Som fremtidig norsklerer ensker jeg at
elevene skal sitte igjen med gode erfaringer nar det gjelder nynorskopplaringen. Nynorsk
som sidemal er fremdeles en karaktergivende del av norskfaget, og det betyr at en ma sikre

elevene kompetanse i faget.

1.2 Problemstilling og avgrensning

Den overordnede problemstillingen i oppgaven er a undersgke hvilke erfaringer et utvalg
norsklaerere har med nynorskopplaeringen, og hvordan de imgtekommer ny
vurderingsordningen i norskfaget. For a finne ut av det har jeg utformet tre
forskningsspgrsmal som har blitt dannet basert pa egen interesse for feltet, samt tidligere

forskning og teori. De tre forskningsspgrsmalene lyder som falger:

Forskningssparsmal (1): Hvordan organiserer leererne nynorskopplaringen? Med dette
spgrsmalet gnsker jeg a fa innsikt i hva som karakteriserer norskleaererens
undervisningspraksis i nynorsk. Her vil jeg undersgke tidspunktet for nar nynorskoppleeringen
starter, hvordan de strukturerer undervisningen og hva som er den starste utfordringen i

tilknytningen til opplaringen..

Forskningssparsmal (2): Hvordan stiller lzererne seg til endringen om én samlet karakter i
norsk skriftlig pa 8. og 9.trinn? Malet med dette spgrsmalet er a fa svar pa hvordan et utvalg
norsklerere imgtekommer endringen i vurderingsordningen i norskfaget, samt hvilke
muligheter og utfordringer de mener kan dukke opp i tilknytning til én samlet skriftlig
karakter. | forbindelse med dette spgrsmalet vil det vere relevant a trekke frem to
evalueringer av tidligere forsgk med feerre karakter i norskfaget, for a se hvorvidt det er noen
likhetstrekk mellom erfaringer fra forsgkene og informantenes erfaringer i det aktuelle studie.
Det er interessant i seg selv a kartlegge hvordan informantene stiller seg til endringen, og

hvorvidt de er forngyde eller ikke.
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Forskningsspersmal (3): Pa hvilken mate mener lererne at den nye vurderingsordningen
pavirker deres vurdering- og undervisningspraksis? Med dette sparsmalet sgker jeg a
undersgke om endringen kan bidra til at leererne vil tenke annerledes omkring vurdering og

undervisning i nynorsk. Dette sparsmalet vil vere nart knyttet opp til forskningsspgrsmal 2.

For & besvare disse tre forskningsspgrsmalene har jeg valgt a gjennomfare en kvalitativ
studie, som bestar av fire enkeltintervju med norsklarere i Tromsgskolen. Jeg har valgt &
intervjue leerere pa 8.trinn og 9.trinn ettersom endringen til én samlet skriftlig karakter farst
og fremst omfatter disse trinnene. Bakgrunnen for valg av metode vil jeg komme tilbake til i
kapittel 4.

1.3 Oppgavens oppbygging

Kapittel 2 inneholder en summarisk gjennomgang av tidligere leereplaner, for a se hvordan
disse omtaler nynorsk som sidemal. Lareplaner styrer i stor grad hvordan mange laerere
legger opp undervisning og vurdering, og det er interessant a se hvordan nynorskens plass i

leereplanen har utviklet seg fra Mgnsterplanen fra 1974 og frem til Kunnskapslgftet 2020.

I kapittel 3 redegjer jeg for sentrale begreper, tidligere forskning og teori som vil vere
betydningsfull for oppgaven. Kapitlet starter med a ta for seg de norske skriftsprakene, og
videre teori om sprakholdninger og holdninger til nynorskopplaringen spesielt. Videre i
kapitelet vil jeg ta for meg to studier som undersgker hva som kjennetegner
nynorskopplaringen, vurdering i skolen, tidligere forsgk med feerre karakterer i norskfaget og

nynorskens plass i Kunnskapslaftet 2020.

| kapittel 4 gjer jeg rede for fremgangsmaten for den empiriske undersgkelsen, begrunner valg
av metode, samt de valgene jeg har tatt i forskningsprosessen. Videre diskuterer jeg
oppgavens troverdighet i lys av begrepene validitet og relabilitet. Avslutningsvis vil jeg gjere

rede for den analytiske tilneermingen jeg har valgt i mgte med analysen av datamaterialet.

Kapittel 5 inneholder en kort introduksjon av de fire informantene og en presentasjon av

funnene som vil vare sortert i en tematisk inndeling.

I kapittel 6 diskuterer jeg de sentrale resultatene 1 sammenheng med teori og tidligere

forskning. Droftingen vil delvis ta utgangspunkt i temaene fra funnkapitelet, men det vil ogsa
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vare nedvendig 4 danne nye undertemaer ut ifra hva som blir vektlagt 4 drefte fra teori og
forskning. Avslutningsvis vil jeg gi en oppsummering av funnene, reflektere over prosjektet

og studiens begrensinger, samt foresld videre forskning.
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2 Fra M74 til Kunnskapslgftet 2020

Synet pa leering og undervisning endrer seg kontinuerlig, og i takt med politiske
styringsdokumenter. Flere av laererne jeg har intervjuet i denne studien har arbeidet som
norsklaerere i flere ar, og har derfor matte forholde seg til andre laereplaner enn
Kunnskapslaftet 2020. Det er har derfor veert interessant a sett neermere pa hvordan tidligere
lereplaner omtaler nynorsk som sidemal, samt hvordan plass sidemal far i de ulike planene.
Nynorsk og bokmal har veert likestilt i mange ar, men kravet om obligatorisk skriftlig
oppleering i nynorsk kom ikke fgr i 1971 (Jansson & Skjong, 2011, s. 9). Jeg vil derfor ta for
meg en summarisk gjennomgang av leereplanen fra 1974, Mgnsterplanen (M74) og frem til
Kunnskapslaftet 2020.

Norskoppleringen i Mgnsterplanen for grunnskolen i 1974 blir delt inn i 6 hovedemner.
Sidemalet blir presentert som det sjette hovedomradet. Det star at «elevene skal lzere a bruke
sitt morsmal greit og naturlig. De ma fa kjennskap til sidemalet, og de bar venne seg til &
forsta forskjellige dialekter» (Mgnsterplan, 1974, s. 96). Pa 8. og 9.trinn skal elevene forsgke
a fgre inn noen av hovedtrekkene i norsk grammatikk, mens i sidemalet skal man holde seg til
hovedreglene og veere forsiktig med a fare inn unntaksreglene. Det blir presisert at det er
ngdvendig med sterk individualisering nar det jobbes med sidemalet (M74, s. 109). Vurdering
i norskfaget skal omfatte kunnskap i spraklere, tegnsetting, rettskriving, setningsoppbygging
og kjennskap til sidemalet (M74, s. 111).

I 1987 kom en revidert Mgnsterplan (M87). | den star det ogsa at norskopplaringen skal gi
elevene kunnskaper og ferdigheter i hovedmalet, samt gi kjennskap til dialekter og sidemalet.
Elevene skal utvikle tolerante holdninger til sprakbruk og sprak (Mgnsterplan, 1987, s. 129).
De burde senest begynne & skrive pa sidemalet fra attende klasse, som i dag er dagens niende.
Elevene skal fa mer systematisk kjennskap til hva som skiller skriftmalene, uten a drilles i
grammatikk (M87, s. 147). | tillegg skal de mgte sidemalet tidlig og jobbe med lesing og
skriving over en lengre periode, far de blir vurdert (M87, s. 113).

| 1997 kom Lereplanverket for den 10-arige grunnskolen ( L97). | den star det ogsa at
elevene skal mgte sidemalet tidlig, og at de skal lese og skrive over en lengre periode for de
far vurdering i faget. Elevene skal fra 8.-10.klasse bli fortrolige med sprakhistorien og finne
ut hvordan talemalet i Norge har endret seg, og fa kjennskap til utviklingen av nynorsk og
bokmal. Pa 9.trinn skal elevene begynne a bruke sidemalet som arbeidssprak for skriftlig

arbeid i noen perioder (Lareplanverket for den 10-arige grunnskolen, 1996).
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I 2006 kom enda en ny lereplan (LK-06), Kunnskapslgftet, som var en revidering av L97.
Formalet med opplearingen i norskfaget skal vere a styrke elevers spraklige trygghet og
sprakforstaelse, slik at de far et godt grunnlag for & kunne mestre begge malformene i videre
samfunns- og yrkesliv. For at elevene skal utvikle gode skriftlige ferdigheter i norsk ma det
jobbes systematisk med formelle skriveferdigheter, kunnskap om tekst og utvikling av
skrivestrategier, slik at de kan uttrykke seg med spraklig sikkerhet bade pa hovedmal og
sidemal. Elevene skal ogsa forklare hvorfor Norge har to likestilte norske malformer, i tillegg
gjore rede for sprakdebatt og spréklig variasjonen som er i Norge (Utdanningsdirektoratet,

2013).

I lereplanen fra 1974 og 1987 far sidemalet en tydelig plass, men det virker som det var
spesielt viktig at elevene skulle mote sidemalet forsiktig. Hvordan det skal vurderes i
sidemalet kommer i mindre grad frem. i M74 star det at vurderingen i norskfaget skal
inneholde kjennskap til sidemalet, og i M87 skulle det jobbes med lesing og skriving over en
lengre periode, far det skulle gis vurdering. I L97 blir ikke sidemaélet like detaljert beskrevet
som 1 de forrige planene, og her stdr det ogsd, som 1 M87, at vurderingen forst skulle skje etter
at de hadde arbeidet med lesing og skriving péd sidemalet i en periode. Oppsummert sett har
alle leereplanene et fokus pa at norskfaget har ansvar for & inkludere sidemalet og det gér fra
at elevene skal ha kjennskap til sidemélet i M74 og M87, til at man i LK06 skal kunne
uttrykke seg med spréklig sikkerhet pa sidemaélet.

2.1 Norskfaget i Kunnskapslgftet 2020

Mye av bakgrunnen for valg av tema i dette prosjektet, knytter seg til innfgringen av ny
lzereplan og de endringene som har kommet i vurderingsordningene i norskfaget. |
Kunnskapslgftet 2020 som nylig tradte i kraft, star det blant annet at i halvarsvurderingen pa
8. trinn og 9. trinn skal det gis én samlet karakter i norsk skriftlig. Karakteren skal fortsatt
baseres ut i fra den kompetansen eleven har vist i skriftlig hovedmal og skriftlig sidemal. Det
skal gis feerre karakterer, men det skal ikke bety mindre sidemal. Det blir presisert at elevene

fortsatt skal fa opplering i begge skriftsprakene. Farre karakterer i underveisvurdering kan i
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midlertidig bidra til en mer helhetlig skriveopplearingen, der elevene far mulighet til & jobbe
grundigere med tekstene de skriver (Utdanningsdirektoratet, 2019b). Pa 10. trinn skal lzreren
gi tre karakterer ved halvarsvurderingen. Standpunktvurderingen skal settes basert pa den
kompetansen elevene viser i forskjellige tekster og sjangre. Nar det gjelder skriftlig sidemal
skal leereren ta hensyn til at de har hatt mer tid med formell opplering i hovedmal enn
sidemal. Laereren skal veere i dialog rundt elevenes utvikling som de viser i norsk skriftlig
sidemal, hovedmal og i norsk muntlig og elevene skal ogsa forsgke a sette ord pa hva de far
til (Utdanningsdirektoratet, 2020a).

Kunnskapslaftet 2020 skal i starre grad legge til rette for at eleven skal jobbe utforskende i
norskfaget. Det innebarer at elevene skal laere pa en aktiv mate og bygge ny kunnskap rundt
noe de allerede kjenner til. Videre holder norskfaget fast ved at det skal veere et kultur- og
sprakfag, noe som innebeerer at faget skal bidra med a gjare elevene til trygge sprakbrukere.
Elevene skal ogsa fa innsikt i den mangfoldige kulturarven i Norge. Faget har ogsa et spesielt
ansvar for a utvikle elevers skrive-, lese- og muntlige ferdigheter. Antall kompetansemal er
nedjustert for at elevene og lereren skal bruke mer tid pa sentrale deler av faget
(Utdanningsdirektoratet, 2019b).

Tidligere leereplaner har inneholdt mange temaer og kompetansemal. I LK20 skal det veere et
fokus pa dybdelearing, og det vil si at elevene skal leere noe sapass godt at de forstar
sammenhenger og kan bruke det i nye situasjoner. Det krever at elever og leerere snakker om
hva man skal lzre, slik at elevene far sterre pavirkning pa hvordan de leerer. Gjennom
dybdelaring skal man gradvis utvikle kunnskap, metoder, forstaelse av begreper,

sammenhenger i et fag og pa tvers av fagomrader (Utdanningsdirektoratet, 2019a).
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3 Teori og tidligere forskning

| dette kapitelet redegjar jeg for sentrale begreper, teori og tidligere forskning. Kapitelet tar
farst for seg de norske skriftsprakene, samt hvordan disse har utviklet seg i
skolesammenheng. Videre redegjer jeg for teori om holdninger og sprakholdninger til
nynorsk, samtidig som jeg ser pa hva ulike forskere angir som utfordringer i magte med
nynorskopplaringen. Deretter vil kapittelet ta for seg to ulike undersgkelser som har forsket
pa hva som kjennetegner undervisningspraksiser i nynorsk. Pa bakgrunn av at prosjektet
fokuserer pa ny vurderingsordning, vil det vaere aktuelt & gjere rede for hva vurdering
innebarer i skolen. | forbindelse med vurdering vil oppgaven redegjgre for to rapporter som
tar for seq tidligere forsgk med feerre karakterer i norskfaget. | siste del av kapitelet vil det

veere relevant a se hvilken plass noen forskere hevder nynorsken vil fa i den nye leereplanen.

3.1 De norske skriftsprakene

Jansson og Skjong (2009) gjar rede for det norske skriftspraket, og forklarer at det har veert
realisert gjennom to varianter siden midten av 1800-tallet da Ivar Aasen ga ut: Det norske
Folkesprogs Grammatik (1848), Ordbog over det norske Folkesprog (1850) og Praver af
Landsmaalet i Norge (1853). | dag har Norge to skriftsprak som er bokmal og nynorsk, og
disse ble likeverdige gjennom jamstellingsvedtaket av 12. mai i 1885 (Jansson & Skjong,
2009, s. 9). Nynorsk blir ikke kategorisert som et minoritetssprak, men som en del av den
norske skriftkulturen, selv om det er mindre brukt enn bokmal. Bokmal og nynorsk er
selvstendige normerte skriftsprak. | skole og oppleering ble skriftspraket tatt i bruk gradvis pa
forskjellige niva. Ferst skulle det innebzre lesekompetanse for alle, og etter hvert ble det fritt
valg om opplearingsskriftsprak i 1892. Det var ikke for i 1971 at det ble et krav om
obligatorisk skriftlig opplering i bokmal og nynorsk for alle, dette kom i forbindelse med den

ni-arige grunnskolen (Jansson & Skjong, 2011, s. 9).

3.2 Teori om holdninger
Mahlum (2008) forklarer at «holdning» er et kjernebegrep innenfor sosialpsykologien, og er
betegnelse pa «en beredskap til & reagere positivt eller negativt overfor gitte sosiale objekter —

det veere seg bestemte personer, grupper eller mer abstrakte ideer eller verdier» (Mahlum,
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2008, s. 95). Holdninger er nert knyttet til stereotypier og kan for eksempel innebere en
oppfatning om atferden og personligheten til spesifikke grupper av mennesker.

Slike oppfatninger kan oppsta pa grunnlag av etnisitet, kjgnn og sprak, og er en refleks av
kulturelle og sosiale strukturerer i et samfunn. Holdninger kan komme fra familie, venner
eller grupper som man har valgt a identifisere seg med. Nar holdninger slutter seg til bestemte
sosiale sammenhenger og blir en del av var selvoppfatning, vil holdningene kunne bli
motstandsdyktige mot forandring, og altsa bli mer stabile (Mahlum, 2008, s. 95-96)

| falge van Ommeren (2017) ber norskleerere vere klar over at holdninger til sprak kan
kommuniseres like effektiv gjennom det som ikke gjores eller ikke sies, som gjennom det
som faktisk blir sagt eller gjort. Skriftsprdket kan ogsa veare utsatt for sprakholdninger pa
samme mate som talespréket kan vaere. Sprdkholdninger skapes og pavirkes gjennom
handling og ord, og som norsklarer folger det et ansvar & kunne reflektere over hvordan man
snakker om og bruker skriftspridkene. Maten man som larer snakker om det, vil kunne gi

signaler som enten bekrefter eller utfordrer holdningene elevene har (Ommeren, 2017, s. 167).

3.2.1 Holdninger til nynorsk og nynorskundervisning

Solheim (2009) forklarer at krav om legitimering av sidemalsundervisning kommer fra flere
hold, og som norsklerere mgter man kravene om og om igjen. Utfordringen til skolen er & fa
elever til & oppleve nynorsk som et praktisk brukssprak som vedrgrer dem. Til tross for
mange elever har en positiv innstilling til den norske spraksituasjonen er det ofte de negative
stemmene som roper hgyest, og de negative holdningene som kommer frem nar man
diskuterer nynorsk som sidemal. Slike holdninger kan enten komme fra egne opplevelser eller
fra den avgrensede utbredelsen til nynorsk (Solheim, 2009, s. 201). I tillegg kan holdninger

veaere leert fra familie eller venner, som Mahlum forklarer i kapittel 3.2.

Solheim (2009) sier at det som er fremmed for noen, ofte kan bli mgtt med skepsis og kan
veere et grunnlag for hets. Her kan skolen bidra med a gjere malformene synlig i hele
skolelgpet. Solheim hevder at det i utgangspunktet ikke skal veere vanskeligere a leere bort
nynorsk enn for eksempel matematikk, men det fordrer leerere som er trygge i faget sitt.
Videre sier hun at flere norsklarere faler seg usikre i mgte med nynorsk, bade til egen
skriving, vurderingsarbeid og arbeidsmetoder. Dette er utfordringer som ma tas pa alvor, bade

i skolen og pa leererutdanningen. Den beste maten a gripe dette pa er a ga samme vei som er

Side 10 av 63



ment for eleven, som innebarer a arbeide grundig med det spraklige fundamentet og ta i bruk
nynorsk i hverdagen (Solheim, 2009, s. 200-201).

Blikstad-Balas og Roe (2020) trekker frem en spgrreundersgkelse om nynorsk som sidemal
der ungomskolelerere fra Baerum deltok. Leererne i undersgkelsen mente de ga engasjerende
undervisning og var kvalifiserte nok til & undervise i nynorsk. Problemet var heller de
negative holdningene elevene hadde, som de trodde kom fra foreldre, medier og venner. Til
tross for leererne trekker frem elevers negative holdninger, mente over halvparten av leererne
at det ikke var en fordel at elevene lerte seg nynorsk, og flere tvilte pa at elevene fikk utbytte
av det. For & ta fatt pa de negative holdningene til elevene ble det foreslatt a integrere nynorsk
i hele norskfaget. Det ble ogsa presisert viktigheten med a starte med nynorsk allerede pa
attende trinn. Selv om flere mente at uviljen mot nynorsk kom av at elevene matte skrive det,
viser en annen undersgkelse at de negative holdningene til nynorsk kan ha en sammenheng
med manglende undervisning (Blikstad-Balas & Roe, 2020, s. 126).

| felge Jansson (2011) er spgrsmalet om «hvorfor vi skal lere a skrive nynorsk» muligens det
mest stilte didaktiske sparsmalet man mater i norskfaget, bade pa ungdomskolen og i
videregaende skole. Det er i stor grad «den spraklige majoriteten» som stiller spgrsmalet, og
Jansson poengterer at det er viktig at leerere kan svare pa slike spgrsmal som omhandler
hvorfor et fag inneholder bestemte emner (Jansson, 2011, s. 163-164). Blikstad-Balas og Roe
(2020) forklarer at bokmalselever helt fint klarer & skjenne og lese nynorsk, men at
motivasjonen blir svekket nar det gjelder a skrive riktig nynorsk (Blikstad-Balas & Roe, 2020,
s.126). Askeland og Falck-Ytter (2009) uttrykker det samme synet, og mener at elever ikke
har en uvilje mot nynorsk i seg selv, men uviljen har en sammenheng med den skriftlige
oppleringen (Askeland & Falck-Ytter, 2009, s. 11).

3.2.2 Holdningsstudie om nynorsk som sidemal i Tromsg

| forbindelse med en masteroppgave, gjennomfgrte Karstad (2015) en holdningsstudie, hvor
hun kartla holdningene til nynorsk som sidemal blant norsklerere og elever pa 10.trinn i
Tromsg. Studien hennes viser at majoriteten av elevene mente at nynorsk ikke var
hensiktsmessig a leere, i tillegg savnet de gode argumenter pa hvorfor de skulle laere det
(Karstad, 2015, s. 99). Studien viste at 41 % av norsklarerne oppga at de like gjerne kunne
skrevet og lest pa nynorsk som pa bokmal. Karstad mente at det er sannsynlig & anta at
norsklaerere i Tromsgskolen er mer positive enn negative til nynorsk som sidemal. Det var

likevel uventet at 15 % var helt enige i at det var ungdvendig med nynorsk siden alle forstod
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bokmal. I tillegg var det 10 % som var helt uenige i at det & mestre to skriftsprak kunne vaere
en fordel for utviklingen av sprakkompetansen. Lererne var noksa enige i at det var viktig at
elevene skulle utvikle gode holdninger til nynorsk (Karstad, 2015, s. 99).

Karstad setter opp potensielle tiltak hun mener kan forbedre holdningene til elevene. Endring
i sidemalskarakteren og tidlig oppstart med nynorsk. Undersgkelsen viste at 83 % av lererne
mente det var ungdvendig a ha en egen karakter i sidemal. Over halvparten av leererne mente
det var en fordel & begynne tidlig med nynorskopplaringen. Elevene gnsket samsvar mellom
hva som ble forventet av dem og hva de faktisk laerte. De mente at kravene burde senkes, og
de gnsket a slippe a skrive nynorsk, men foreslo at undervisningen kunne veere mer variert og
morsom (Karstad, 2015, s. 100). Karstad poengterer at elever og lerere ma fa starre
kjennskap til hvilke spraklige fordeler det kan vaere & mestre bade bokmal og nynorsk. Et
argument hun mener kan benyttes mer i skolen, er at flere sprak kan bidra til gkte kognitive
ferdigheter. Hun trekker videre frem viktigheten av at leererutdanningen ber ta ansvar for a gi
studentene kunnskap som er sa god at man kan si noe om hvorfor de skal lzre a lese og skrive
pa begge malformene i skolen (Karstad, 2015, s. 101). Se ogsa Slettemark (2006), 3.3.1 som

uttrykker det samme synet.

3.3 Tidligere forskning pa undervisningspraksis i nynorsk
Norunn Askeland og Cecilie Falck-Ytter (2009) hevder at det er en mangelvare av forskning,
forsgk og tiltak som handler om didaktiske refleksjoner i tilknytning til nynorskoppleeringen
(Askeland & Falck-Ytter, 2009, s. 31). Likevel er det gjort noe, og jeg vil farst trekke frem en
masteroppgave som baserer seg pa en kvantitativ og kvalitativ studie av norsklereres
undervisningspraksis i nynorsk. Deretter tar jeg for meg en undersgkelse som baserer seg pa
en videostudie gjennomfart i norske klasserom som blant annet undersgker hva som foregar i

nynorskundervisningen.

3.3.1 Slettemark (2006)

Bjorn Slettemark (2006) har undersgkt hvordan leerere i Oslo organiserer nynorskoppleringen
i sin masteroppgave. | studien oppgir over halvparten av larerne at det vanlige startpunktet
for opplearingen 1 nynorsk er pa 9. trinn. Slettemark mener dette er oppsiktsvekkende, med
tanke pa at det i L97 stér at man skal begynne & bruke sidemal som arbeidssprak pé 8.trinn

(Slettemark, 2006, s. 91). Nar oppleringen hadde startet, ble det ofte satt av en time 1 uken til
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a arbeide med egne tekster og grammatikk, der sistnevnte ikke fikk en dominerende plass.
Laerebekene ble benyttet i undervisningen, til tross for at flere laerere mente at nynorskstoffet
var for dérlig. Studien viste at 40 % av lererne oppga at de aldri brukte nynorske nettressurser

i undervisningen (Slettemark, 2006, s. 92-93).

Slettemark (2006) argumenterer for at nynorskopplaringen ma starte tidlig, og at jo tidligere
elevene vender seg til nynorsk som et brukssprak, jo lettere vil trolig holdnings- og
motivasjonsarbeidet bli p&4 ungdomskolen. Han mener det er nedvendig at
nynorskopplaringen ma vare en naturlig del av norskopplaringen gjennom alle tre arene.
Slettemark (2006) trekker ogsé frem at det bor settes av mer tid til fagdidaktikk og
nynorskopplaring pd lererutdanningen slik at studenter skal fa flere konkrete ideer, og
praktiske tips til hvordan man kan legge opp nynorskundervisningen (Slettemark, 2006, s.

95).

3.3.2 LISA-studien

| boken «Hva foregar i norsktimene» (2020) tar Marte Blikstad-Balas og Astrid Roe
utgangspunkt i forskningsprosjektet Linking Instruction and Student Achievment, ogsa kalt
LISA-studien. Forskere har gjennom et skolear besgkt 47 norske klasserom og filmet
undervisningen i norsk og matematikk, der har de blant annet sett pa hvordan undervisningen
i nynorsk som sidemal foregar i 15 av klassene. Studien viser at det er en tradisjonell form for
nynorskundervisning med et ensidig vekt pa vokabular og formverk, og i mindre grad andre

temaer og undervisningsformer.

I 14 av klasserommene der det ble undervist i nynorsk, arbeidet de med vokabular og
formverk i hele eller deler av undervisningsgkten. Arbeidsmetodene varierte og de vekslet
mellom helklasseundervisning, der leerere gikk igjennom regler, individuelle oppgaver og
mindre prgver. Noen lerere forsgkte a motivere elevene med & si at de kunne fa en god
karakter i nynorsk om de lerte seg bgyningsmenstrene og ord som var ulike fra bokmal. De
samme leererne gjennomfarte kraftige gkter og poengtere at det krevde god innsats og drilling.
Noen lerere prgvde a piffe opp grammatikkundervisningen gjennom a bruke sang eller dikt
for & gve inn bgyningsmenstrene, og noen brukte morsomme videoklipp for & motivere eller
premiere elevene (Blikstad-Balas & Roe, 2020, s. 146).

Selv om undervisningsformene varierte, besto innholdet i undervisningen som oftest av a

gjennomga regler og gvelser i a baye substantiv og verb, arbeid med ordliste, samt innlaring
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av ord som er ulike fra bokmal. Blikstad-Balas og Roe sier at dette ikke er overraskende, med
tanke pa norsk sidemal er et karaktergivende fag som fordrer kjennskap til grunnleggende
forskjeller i vokabular og bayningsformer mellom nynorsk og bokmal (Blikstad-Balas & Roe,
2020, s. 128-129). Sjghelle (2016) har gjennomfart et positivt sidemalsforsgk, der det i
mindre grad handler om overnevnte, men der man mgter nynorskoppleringen gjennom a
bruke nynorsk som brukssprak. En sakalt sprakdusj for a fa mer nynorsk inn i skolen. Studien
hennes gikk ut pa a bruke nynorsk som brukssprak i alle timene i norskfaget i ett ar (Sjehelle,
20186, s. 239). Dette er et konkret og godt eksempel pa en alternativ mate a drive
nynorskundervisning, der elevene vil bli eksponert for malformen uten a sette merkelappen

«nynorskundervisning».

3.4 Vurdering

Med tanke pa at jeg er ute etter a undersgke lereres mgte med ny vurderingsordning, vil det
veere relevant a se pa noen sentrale begreper innenfor vurdering i skolen. Det er slik at alle
elever har rett til vurdering, og i forskriften til oppleringslova, § 3-2, rett til vurdering star det

folgende:

Elevar, leerlingar, leerekandidatar og praksisbrevkandidatar har rett il
undervegsvurdering, sluttvurdering og dokumentasjon av opplering. Skoleeigar har
ansvar for at retten til vurdering blir oppfylt, jf. oppleeringslova § 13-10. Skoleeigar eller
lzerebedrifta skal syte for at alle som gjennomferer vurdering etter forskrifta (Forskrift til

oppleringslova, 2020 § 3-2).

Innenfor vurdering i skolen opererer man gjerne med begrepene formativ og summativ
vurdering. Lauvas (2018) forklarer forskjellene pa summativ og formativ vurdering:
Summativ vurdering forekommer alltid i etterkant og innebeerer a se etter verdi pa en
prestasjon, egenskap eller et ferdig produkt. Den summative vurderingen er som regel formell
med definerte oppgaver, forpliktelser og rettigheter. VVurderingen eller resultatene blir
registrert og oppbevart. Karakterer plasseres inn under kategorien summativ vurdering.
Formativ vurdering er all vurdering som handler om utvikling og som er i prosessen for a
hjelpe vedkommende i & forbedre noe. Fokuset vil som oftest rettes mot noe som er feil og

mot noe som trenger forbedring (Lauvas, 2018, s. 27).
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3.4.1 Underveisvurdering

Retten til vurdering innebarer at man har krav om vurdering underveis i opplaeringen. Dette
blir omtalt i forskriften til Opplaringslova, § 3-10. Undervegsvurdering i fag, hvor det star at
all vurdering som finner sted far avsluttet opplaring er underveisvurdering. |
underveisvurdering skal alle fag inkluderes og veere en integrert del av opplaringen.
Vurdering skal brukes for a tilpasse undervisning, fremme lering og gke ferdighetene til
elevene. Underveisvurdering kan gis bade muntlig og skriftlig (Forskrift til opplaeringslova,
2020 § 3-10). Pa Utdanningsdirektoratet (2020b) sine sider star det at i grunnskolen er alt av
vurdering fra og med ferste trinn og fram til standpunktvurdering pa ungdomskolen
underveisvurdering. Blant noen av kriteriene som er viktige i underveisvurderingen, er at
elevene skal forsta hva de leerer og hva man kan forvente av dem. De skal ogsa fa rad om

hvordan de kan arbeide for a gke sine ferdigheter (Utdanningsdirektoratet, 2020b).

Selv om det ikke skal gis karakter i sidemal de to farste arene av ungdomskolen, skal det
fortsatt foreligge underveisevalueringer i hovedmal, sidemal og norsk muntlig far
sluttkarakteren skal settes. Med ny vurderingsordning er det narliggende a tenke at den
formative vurderingen ma vektlegges i enda starre grad enn far. | og med den samlede
karakteren skal inneholde bade skriftlig bokmal og skriftlig sidemal, noe som gjer at det vil
veaere viktig at leereren er i en kontinuerlig dialog med eleven om hvordan de ligger an i begge

maélformene.

3.4.2 Utfordringer med ny vurderingsordning

Selv om det skal foreligge underveisvurdering i sidemal, mener Brunstad (2018) at det kan
veere en utfordring a fjerne sidemalskarakteren. Han mener flere elever vil streve med a forsta
viktigheten av to malformer, videre presiserer han at ved a kutte karakterer vil det ikke fjerne
vurderingsproblemene som allerede ligger i norskfaget. Faget baerer generelt preg av at det er
omfattende, uavhengig av karakterer eller ikke. Om larere bare skal sette én norskkarakter
som skal romme sidemal, bokmal og muntlig trenger de et bredt vurderingsgrunnlag. En ber
heller gjare noe med vurderingspraksisen hevder han (Brunstad, 2018, s. 138). Solheim
(2009) uttrykker ogsa bekymringer med & kutte krav i sidemalsopplearingen. Hun forklarer at
om man skal kutte kravene til den skriftlig kompetanse i sidemal vil det veaere vanskelig a fa
fullt utbytte av spraket, ettersom en forutsetning for a fa fullt utbytte av spraket er a skaffe seg
innsikt i det skriftlige. Det vil derfor vaere problematisk a kutte kravene for a kunne fare
spraket videre (Solheim, 2009, s. 204).
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3.4.3 Vurdering i sidemal: forsgk med faerre karakterer i sidemal:

Fra karakterjag til leering — fra dommer til trener er en rapport som kommer fra et oppdrag
lyst ut fra Utdanningsdirektoratet i 2009-2010. Oppdraget gikk ut pa at to skoler skulle
forsgke med én karakter i norsk pa Vgl og Vg2. Det var to forsgksskoler med i prosjektet,

Fana Gymnas i Bergen og Kongsbakken videregaende skole i Tromsg (Rgnning, 2012, s. 1).

Bakgrunnen for Fanas deltakelse i forsgket var blant annet at mye av undervisningen ble
bundet opp mot vurdering for a fa et godt nok vurderingsgrunnlag nar det skulle settes tre
karakterer. Kongsbakken mente det var et manglende samsvar mellom gjeldende fagplan i
norsk og kravet om vurdering i hovedmal, sidemal, muntlig. Begge skolene hadde et
ytterligere mal om a forbedre skriveopplaringen generelt, samt & fa til en bedre
underveisvurdering. Blant noen av problemstillingene Utdanningsdirektoratet gnsket svar pa,
var om forsgket bidro til a endre elevers og lzreres holdninger til norskfaget, samt leererens

undervisning i norskfaget (Renning, 2012, s. 4-5).

Flere av problemstillingene i forsgket er aktuelle i mgte med Kunnskapslgftet 2020, ettersom
en lignende vurderingsordning har blitt realiteten i ny leereplan. Elevene skal ha én karakter i
norsk skriftlig og én i muntlig de to farste arene av grunnskolen, men fortsatt tre separate
karakterer pa sistedret pa 10.trinn. Selv om forsgket er gjennomfert pa videregaende og ikke i
ungdomskolen som mitt prosjekt er tiltenkt, mener jeg det er interessant a se laereres
erfaringer og refleksjoner knyttet opp til mine informanter. Laererne ved skolene beskriver at
mye av arbeidet i norskfaget var en evig jakt for a fa nok vurderingsgrunnlag pa elever som
av ulike arsaker ikke hadde levert nok arbeid. Det tok bort tiden fra bade undervisning og
innholdet i faget. Gjennom forsgket hevdet mange av lzrerne at forsgket hadde veert med a
endre maten de underviste i norskfaget. Det at det skulle settes én karakter ga de bedre tid og
jakten pa vurderingsgrunnlag var ikke like stor, noe de helt klart mente hadde en positiv

innvirkning for elevene og for dem som lerere (Rgnning, 2012, s. 16).

Det leererne snakker mest om i intervjuene, er at forsgket har gjort underveisvurderingen
bedre og gitt dem muligheten til & gi mer oppfalging i elevens arbeid (Rgnning, 2012, s. 17).
Elevene jobbet mer helhetlig pa omrader istedenfor at det ble en overfladisk gjennomgang
(Renning, 2012, s. 23-24). Det leererne trekker frem her, er mange av de samme
begrunnelsene for endringene i forbindelse med ny vurderingsordning i norskfaget. | LK20

star det nemlig at feerre karakterer i underveisvurderingen blant annet kan bidra til en mer
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helhetlig skriveopplaring i norskfaget (Utdanningsdirektoratet, 2019b). Det var ulike
meninger om hvordan det optimale framtidige vurderingssystemet burde se ut, men de var
enige om at en ikke burde ga tilbake til tre karakterer i norsk. Laererne i dette forsgket radet

derfor til at vurderingssystemet i norskfaget burde legges om (Renning, 2012, s.41).

Representanter fra Nynorsklaget og Noregs Mallag rettet negativ oppmerksomhet mot
forseket, ettersom de var bekymret for at nynorsk skulle f mindre plass. Dermed ble det viet
ekstra oppmerksombhet til stillingen til skriftlig sidemal under forseket. Flere av leererne
forklarer at de hadde fulgt forutsetningen tett opp slik at forseket ikke skulle gd pa bekostning
av sidemadlet. Noen hevder til og med at sideméalsopplaeringen ble styrket gjennom forseket,
bade pd bakgrunn av oppmerksomheten utenfra og fordi de hadde gjennomfert en sékalt
periodisering av undervisningen. Kongsbakken gjennomfoerte undervisning pé 2. termin pa
Vgl og 1.termin pa Vg2 der all undervisning var pa nynorsk. Alt av planer og
kommunikasjon osv., ble skrevet pa nynorsk, og mélet var & eksponere elevene for mest
mulig nynorsk. Det var lite grunnlag for 4 si at sidemalet ble svekket. Lererne ved
forseksskolene var positive til de erfaringene de hadde gjort seg med periodeundervisning i
nynorsk, og mente at det var noe framtidige vurderingssystemer ber legge til rette for

(Renning, 2012, s. 25-29).

3.4.4 Sluttrapport - halvarsvurdering med én eller to karakterer i norsk

I en periode fra 2014 til 2017 ble det gjennomfart et annet forsgk med faerre karakterer i
norskfaget. Dette var ogsa et oppdrag lyst ut av Utdanningsdirektoratet. Forsgket skulle
gjennomfares pa noen utvalgte videregaende- og ungdomskoler. Det skulle gis én eller to
karakterer i norsk til halvarsvurdering. Bakgrunnen for forsgket kom fra revisjonen av
lzereplanen i 2013, der det ble diskutert hvilke emner norskfaget skulle omfatte. Davaerende
vurderingsordning skapte stor arbeidsbelastning hos norsklarere og mange hadde behov for
endringer som kunne fare med seg et mindre vurderingstrykk (Seland, Hovdhaugen, Ladding,
Prgitz & Rgnsen, 2018, s. 15).

Sluttrapportens hovedmoment var en analyse av standpunktkarakteren til elever i norsk som
avsluttet studieforberedende i videregaende skole. Analysen viste ingen endringer i
karakterene til elevene som deltok sammenlignet med elever som ikke deltok i forsgket
(Seland et al., 2018, s. 7). Gjennom a se pa hele elevgruppen var det ingenting som tydet pa at

det hadde hatt negativ effekt pa elevers laering nar lereren satt én eller to karakterer ved
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halvarsvurderingen. Rapporten viser at leererne var forngyde med ordningen, ettersom de fikk
bedre tid til vurdering og skriving, samtidig som elevene fikk fordype seg i norskfaget
(Seland et al., 2018, s. 112). Flere av lzererne mente at det var mange vurderinger og et hgyt
vurderingstrykk nar tre karakterer skulle settes i et fag. Enkelte leerere fra ungdomskolen
mente de ikke sa samme verdi gjennom a gi elevene vurdering i sidemalet, i og med det var et
fag der elevene gjorde mye feil og viste lav motivasjon. | tillegg mente de at de hadde for lite
forkunnskap med seg fra barneskolen (Seland et al., 2018, s. 117). Selv om forsgket ikke viste
noe forskjell pa karakternivaet hevdet leererne at de fikk en bedre vurderingspraksis med faerre
karakterer. Samtidig mente de at det var viktig a la elevene uttrykke kreativitet ved a la de

skrive mye, uten & matte levere det inn (Seland et al., 2018, s. 112).

3.5 Tidlig start med nynorsk og dybdeleering i LK2020

3.5.1 Potensiale for tidlig start med nynorsk

Blikstad-Balas og Roe (2020) mener det ikke er noe som tyder pa at sidemal er pa vei ut av
norskfaget. Tvert imot, gjennom LK20 far sidemal fortsatt en selvskrevet plass i norskfaget.
Den nye lereplanen legger opp til at elevene skal drive utforskende arbeid, der elevene skal
sammenligne to malformer allerede tidlig pa barnetrinnet (Blikstad-Balas & Roe, 2020, s.
146). Kompetansemalene i leereplanen legger opp til at elevene etter 4.trinn «skal utforske
forskijeller og likheter mellom skriving pa hovedmal og sidemal» og etter 7.trinn «skal

elevene prave ut skriving av tekster pa sidemal» (Utdanningsdirektoratet, 2020a).

Det at elevene skal begynne & utforske med skriving pa hovedmal og sidemal allerede pa
4.trinn er nytt fra forrige leereplan, og er en positiv endring for sidemalsoppleeringen. Synnave
Skjong (2011) hevder det er ngdvendig & begynne skrivingen tidlig pa nynorsk, og mener det
kan styrke sidemalsopplearingen for bokmalselever. Hun trekker linjer mellom
nynorskopplaringen og fremmedsprakopplaringen, og viser til en rapport som peker pa flere

utfordringer med a starte seint med spraklering i skolen:

It can also be argued, that to begin teaching and learning a language at age 14 is ill
advised, (...). Students fell inhibitions, are frustrated by the limitations of beginner
language, do not apply themselves to developing a cumulative knowledge of a
language. They may also feel frustration at the difference between there competence in

English and in the Second Foreign language an age — approximately 14-16 — when
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they wish to talk about significant issues in their lives, and in their own and other
societies (LEPP 2003, s. 20, sitert i Skjong 2011).

| falge Skjong (2011) kan disse utfordringene sees i sammenheng til tidspunktet for den
skriftlige oppleeringen i nynorsk. Konsekvensen av sen start vil trolig resultere i at elever ikke
vil mestre eller makte a uttrykke seg skriftlig slik man gnsker, noe som kan fare til en
avvisning til videre arbeid (Skjong, 2011, s. 146). Blikstad-Balas og Roe (2020) mener det
ikke vil holde & starte tidlig med nynorsk om det skal innebare mer pugging av regler og
gloser, skal elevene motiveres for nynorsk, ma det innebzre en variert sidemalsopplaring
(Blikstad-Balas & Roe, 2020, s. 147). Brunstad (2018) argumenterer ogsa for tidlig start med
nynorsk, og foreslar at man kan bruke siste del av barnetrinnet til a tilby elever med bokmal
som hovedmal skriftlig sidemalsopplaring. Han mener det vil gjgre overgangen mellom

barnetrinnet og ungdomstrinnet bedre (Brunstad, 2018, s. 136)

3.5.2 Dybdeleering i nynorskundervisningen

Dybdelering er et sentralt begrep i Kunnskapslgftet 2020. Brunstad (2018) mener norskfaget
kan fremme toskriftkompetanse og dybdelaring gjennom & ta utgangspunkt i Goldman og
Pellegrino sine fire prinsippille tilnermingsmater. Det farste prinsippet dreier seg om at man
ma jobbe med elevene sin farforstaelse av nynorsk, og at man begynner a skrive pa nynorsk
allerede pa barneskolen. Det er ogsa viktig at man legger vekt pa den kulturelle konteksten for
nynorsk og holdninger. Det andre prinsippet innebarer at man legger opp nynorsken med
relevant kunnskapsstoff, der man integrerer nynorsk i forskjellig arbeid og gjer nynorsk
relevant og vanlig ogsa i andre fagdisipliner. Det tredje prinsippet skal fremheve metaspraklig
bevissthet, som omhandler bokmal og nynorsk. Fjerde prinsippet inneberer a legge til rette
for den sosiale konteksten for leering, som dreier seg om systematisk arbeid far styrke
lererkompetansen, leeringsmidler og leerestoffet. Sprakoppleeringen kan ogsa veere en del av
den sosiale interaksjonen i klasserommet. Brunstad oppsummerer ved & si at et betydelig
poeng, er at disse tilnaermingene handler om mer enn nynorsk isolert sett, men om a fremme

dybdelaering som kan ha en overfgringsverdi (Brunstad, 2018, s. 150).
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3.6 Oppsummering

Holdninger til nynorsk star sentralt nar man diskuterer nynorsk i skolen, og jeg vil lene meg
pa Mahlum sin definisjon pa holdninger, samt det Ommeren sier om sprakholdninger i mgte
med nynorskoppleeringen. Videre er det relevant for empirien a ta med hva ulike forskere
hevder er utfordringer i nynorskopplaringen, og hva som er viktig a tenke pa i arbeidet med
nynorsk. I tillegg har det veert aktuelt & se pa to studier som undersgker hva som kjennetegner

nynorskoppleringen.

Siden jeg er ute hvordan den nye vurderingsordningen kan pavirke lererens vurderingsarbeid
i norskfaget, har kapitlet ogsa redegjort for hva vurdering i skolen innebarer, samt sett pa
tidligere forsgk med lignende vurderingsordninger. Flere av erfaringene som er gjort av
lererne i forbindelse med disse forsgkene vil vare relevant a se i tilknytning til denne studien.
| den siste delen av kapitelet tok jeg for meg hvordan plass nynorsk potensielt kan fa i LK20,
samt hvorfor tidlig start med nynorsk er viktig. I mgte med empiren vil det veere aktuelt a ta
med seg Endre Brunstad (2018) sine fire prinsipper pa hvordan man kan fremme

toskriftkompetanse og dybdeleering i norskundervisningen.

Side 20 av 63



4 Metode og gjennomfaring

I denne studien har jeg onsket & f& innsyn i et utvalg norsklareres erfaringer med
nynorskopplaring, samt hvordan de imgtekommer endringen om én samlet karakter i
norskfaget som tradte i kraft med Kunnskapsloftet 2020. Med dette som grunnlag og
oppgavens tre forskningsspersmal presentert 1 kapittel 1.2, har jeg valgt & gjennomfere en
kvalitativ studie. Datamaterialet i denne studien baserer seg pa enkeltintervju med fire
norsklaerere pa ungdomskolen. Kapitelet redegjor forst og fremst for valg av metode,
fremgangsmate, datainnsamlingen og studiens validitet og relabilitet. Analysen av empiren vil

folge en tematisk inndeling.

4.1 Kvalitativ forskning og semistrukturert intervju

Postholm (2010) forklarer at gjennom kvalitativ forskning er man ute etter innsikt og
forstaelse 1 deltakerens perspektiv. Dette inneberer at en som kvalitativ forsker vil vaere
opptatt av menneskers hverdagshandlinger i sin naturlige kontekst, men som ogsé kan vare
pavirket av forskerens teoretiske stasted til et prosjekt (Postholm, 2010, s. 17). Kvalitative
metoder kan i stor grad tilpasses og vaere relativt fleksible. I intervjuer vil det for eksempel
vaere mulighet for spontanitet og justeringer gjennom interaksjonen (Christoffersen &
Johannesen, 2012, s. 17). Christoffersen & Johannsen (2012) forklarer at menneskers
erfaringer og oppfatninger best vil komme frem nar de far mulighet til 4 vaere med &
bestemme hva som tas opp 1 intervjuet, noe som vil vaere vanskeligere & fa frem gjennom et

sperreskjema eller ved observasjon (Christoffersen & Johannesen, 2012, s. 78).

Jeg onsker & finne ut hvilke erfaringer ungdomsskolelarere har med nynorskopplaringen og
hvordan de imgtekommer en ny vurderingsordning. Dermed er jeg ute etter informantenes
personlige opplevelser, erfaringer og perspektiver. Med dette som utgangspunkt ser jeg
intervju som en egnet innsamlingsmetode for mitt prosjekt. Kunnskapslaftet 2020 tradte 1
kraft hesten 2020, noe som innebarer at leerere skal ha begynt 4 folge den og satt seg inn i
den med de endringer som folger med. Det jeg ikke kan forvente er at de har fatt langvarige
erfaringer, ettersom det tar tid a sette seg inn 1 ny lereplan, samtidig som vi befinner oss i en

uforutsigbar tid med korona som kan ha pavirket deres arbeid med ny lareplan.
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I dette prosjekt har jeg valgt & ta utgangspunkt i et semistrukturert intervju, og slike intervju
har spersmél og tema klart pa forhdnd. Fordelen med et slikt intervju, er at bade rekkefolgen
og tema kan variere, samtidig som man kan hoppe frem og tilbake i spersmélene
(Christoffersen & Johannesen, 2012, s. 78-79). For & kunne stille oppklarende spersmal og
folge opp utsagnene til informantene, ser jeg det som hensiktsmessig & ta utgangspunkt i et
semistrukturert intervju. Fordelen med et slikt intervju er at jeg kan komme med
oppfelgingsspersmal og tilpasse intervjuet ut i fra hva de sier, uten 4 métte folge en bestemt
sekvensering. Selv om jeg ikke folger en ferdig rekkefolge hadde jeg utarbeidet temaer med
faste sparsmdl som jeg tok utgangspunkt i. Med en overordnet intervjuguide og en passelig

struktur bidro det til at informantene holdt seg til samme tema.

4.2 Valg av informanter

I prosessen der man velger ut informanter kan en forsker velge ut fra en strategisk utvelgelse
og ikke representativt. Forskeren méa tenke over hvilke mélgruppe som skal delta for & samle
inn nedvendig data, og deretter finne personer som velges ut fra mélgruppen (Christoffersen
& Johannesen, 2012, s. 50). Nar jeg skulle velge informanter gikk jeg for en strategisk
utvelgelse, og valgte laerere jeg har kjennskap til fra praksis og egne miljoer. For prosjektets
del var det hensiktsmessig & fa tak i ungdomsskolelerere som underviste i norskfaget og
hadde formell utdanning i norsk. Helst leerere som underviste pa 8.trinn og 9.trinn, i og med
den nye lereplanen ikke er gjeldende for 10.trinn for hesten 2021. I tillegg er jeg ute etter
hvordan de imgtekommer endringen om én samlet skriftlig karakter som kun er gjeldende pa

8. og 9.trinn.

P& grunn av at vi stir ovenfor en usikker tid med koronapandemi, var jeg forberedt pd at det
kunne bli utfordrende & fa tak i informanter som ville la seg intervjue. Tross mine
bekymringer, var jeg glad for a komme i kontakt med fire norsklarere pa nyéret som var
villig til & stille. Alle kunne delta pa et fysisk intervju, med forbehold om at smittevernregler
ble overholdt. Jeg tok ferst kontakt med en laerer som jeg vet er spesielt interessert og
engasjert for nynorsk. Vedkommende stilte gladelig opp, og det samme gjorde en av hans
kolleger. Dermed fikk jeg tak i enda en informant via denne laereren. De to andre
informantene fikk jeg kontakt med gjennom egne nettverk. To norsklarere pa samme skole
viste interesse og begge kunne stille til intervju. Informantene var laerere pa to ulike skoler 1

Tromsg, og alle underviste i norsk pa 8 og 9.trinn. Christoffersen & Johannsen (2012) skildrer
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dette som et homogent utvalg, noe som innebarer at det er liten variasjon ut fra sentrale
kjennetegn. Informantene kan for eksempel ha lignende egenskaper og vare deltakere i
samme subkultur, og det kan vare interessant i form av 4 belyse disse i detalj eller avdekke

likheter og ulikheter (Christoffersen & Johannsen, 2012, s. 52).

4.3 Intervjuet

I forkant av intervjuene utforte jeg et preoveintervju med en testperson, bade for & se hvordan
spersmalene fungerte og for & gve pa & stille oppfolgingsspersmal. Vedkommende oppfylte
ikke utvalgskriteriene, noe som gjorde at intervjusituasjonen til tider kunne bli kunstig.
Gjennom testintervjuet ble jeg oppmerksom pé at jeg hoppet fort over til neste spersmal, og
lot ikke vedkommende bruke tid pé a tenke. Dette var noe jeg i sterre grad bevisstgjorde meg
selv over 1 den reelle intervjusituasjonen, og lot informantene bruke lengre tid for jeg

«avbret» eller kom med nye spersmal.

Materialet i studien er hentet fra fire individuelle intervjuer som varte mellom 45-90 minutter.
I henhold til oppgavens problemstilling mener jeg at individuelle intervjuer har fordelen med
at informanten kan reflektere over egen situasjon 1 sterre grad enn hvis det hadde blitt stilt
spersmal i en sosial sammenheng med flere involvert. For & ta opp intervjuet tok jeg i bruk to
lydopptakere for & minimere sjansen for & miste materialet. I etterkant av intervjuene ble
datamaterialet overfort til en minnepenn og slettet fra selve opptakeren. Alle intervjuene ble
gjennomfort pa arbeidsplassen til lererne. De to forste intervjuene ble gjennomfort pa et
pauserom, noe som til tider kunne vare forstyrrende, ettersom det kom folk ut og inn av
rommet. P4 den andre skolen ble intervjuene gjennomfort pa et grupperom uten forstyrrelser.
Det var ingen selvfolge at jeg kunne komme inn pé skolen, men ei apning med fa

smittetilfeller 1 Tromse gjorde at dette lot seg gjennomfoere.

For a skape trygghet rundt intervjusituasjonen gikk vi forst igjennom samtykkeskjemaet, der
informantene fikk mulighet til 4 stille spersmal om det var noe de lurte pé for vi startet.
Samtidig informerte jeg om formélet med prosjektet mitt, anonymisering og hvilke rettigheter
de hadde. I forkant av intervjuene utformet jeg en intervjuguide som skulle bidra med a svare
pa prosjektets problemstilling og forskningsspersmal. Prosjektets intervjuguide (se vedlegg 1)

er strukturert pa folgende vis:
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(1) Bakgrunn og utdanning
(2) Arbeid med LK20 og endringer i vurderingen i norskfaget
(3) Vurdering

(4) Organisering av nynorskundervisning.

Disse temaene lagde jeg for & holde en viss struktur pé intervjuene, samt serge for at
informantene holdt seg til oppgavens tema. Forste del av intervjuguiden bestod av
apningsspersmél som omhandlet bakgrunn, utdannelse, erfaringer med nynorsk fra egen
skolegang, samt deres undervisningskompetanse i nynorsk. Neste del bestod av spersmaél
vedrgrende LK20, der jeg er interessert i hgre hvordan de har jobbet med & implementere ny
lereplan. | tillegg @nsker jeg a finne ut hvordan de har vektlagt endringen til én samlet
skriftlig karakter i halvarsvurderingen i norsk pa 8. og 9.trinn. I forbindelse med det er jeg

0gsa interessert i & hare hvordan de tror nynorskopplearingen vil bli pavirket av endringen

Tredje kategori handler om vurdering, som vil inneholde spersmal om hvorvidt lzererne har
planlagt vurderingen annerledes na, enn tidligere nar det henholdsvis var tre separate karakter
i halvarsvurderingen. Videre vil spgrsmalene handle om hvordan de vurderer elevene i
nynorsk og hva slags skriftlig kompetanse de mener er viktig. Det vil ogsa veare relevant a
hare hvilke tanker de har angaende endringen i vurderingsordningen, og hvilke fordeler eller

ulemper de ser kan komme ved den.

Fjerde kategori handler om hvordan laererne organiseringer nynorskundervisningen. Bade nér
de starter oppleringen og hvordan de strukturerer oppleringen, samt hvilke leringsverktoy de
tar 1 bruk. Avslutningsvis vil det blir sport om hvorvidt de er forneyde med dagens ordning
med obligatorisk skriftlig sidemélsopplaring, disse spersmélene er hentet fra Bjorn

Slettemark (2006) sin masteroppgave.

4.3.1 Transkriberingsprosessen

Transkriberingsprosessen begynte etter datamaterialet fra de fire intervjuene var innsamlet.
Transkriberingen innebar en oversettelse fra talesprék til skriftsprak (Kvale & Brinkman,
2009, s. 187). Nar intervjuene omgjores fra muntlig til skriftlig form, vil samtalene
struktureres pd en mate som gjor det mere egnet for analyse (Kvale & Brinkman, 2009, s.
188). Transkriberingen ble gjennomfort i et Word-dokument, der jeg tok i bruk et

lydavspillingsprogram installert pa egen data. Kvale & Brinkman sier at det i noen tilfeller
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kan veare distraherende & ta omfattende notater under et intervju, ettersom det kan avbryte
flyten i samtalen (Kvale & Brinkman, 2009, s. 188). Jeg valgte derfor a ikke skrive notater
underveis 1 intervjuet, og heller fokusere pa informanten og vere en aktiv lytter. Jeg
transkriberte intervjuet relativt ordrett, og har ikke tatt med nelinger eller tonefall. Likevel
kommenterte jeg i parentes der jeg herte at informantene ble engasjerte eller frustrerte 1
stemmen. Det at de hever stemmen eller blir svart engasjerte, kan vare interessant, ettersom
det i noen tilfeller kan veere med a forsterke laererens synspunkt eller holdninger ovenfor gitte
temaer. Nar jeg var ferdig med & transkribere leste jeg igjennom teksten og markerte ut

informasjon som kunne vare relevant og interessant for analysen.

4.4 Forskerens etiske ansvar

Den nasjonale forskningsetiske komité for samfunnsvitenskap og humaniora (NESH) har
vedtatt forskningsetiske retningslinjer. Christoffersen og Johannesen (2012) deler inn
retningslinjene i tre forskjellige hensyn man som forsker pa tenke over. Det er ogsa disse
hensynene jeg har tatt i studien. Det farste handler om at informantene har rett til
selvbestemmelse og autonomi, som innebarer at den som deltar i en undersgkelse selv
bestemmer over egen deltakelse. Informantene kan til enhver tid trekke seg uten & matte
begrunne det. Det andre hensynet dreier seg om at forskeren ma respektere informantens
privatliv, sikre at man som forsker ivaretar konfidensialitet og ikke bruker opplysningene pa
en mate som gjer at informantene kan identifiseres. Det tredje hensynet handler om forskerens
ansvar til & unnga skade, dette relateres ofte til medisinsk forskning. Det kan forekomme i
samfunnsvitenskapelig forskning, om det er veldig falsomme omrader informanten skal
snakke om, men jeg anser ikke det som relevant for denne studien (Christoffersen &
Johannesen, 2012, s. 41-42).

Med utgangspunkt i intervju som innsamlingsmetode, har jeg tatt i bruk lydopptaker i
gjennomfgringen av intervjuene. Lydopptak kan bety risiko for at informantene i studien kan
gjenkjennes, og det ma derfor sgkes til Norsk senter for forskningsdata (NSD) for
godkjenning. NSD sgrger for at data om mennesker hentes inn, bearbeides, lagres og deles
lovlig og trygt, bade i dag og i fremtiden (NSD). Sgknaden til NSD fikk jeg godkjent
28.12.2020.
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4.4.1 Etiske retningslinjer

Christoffersen & Johannesen (2012) forklarer at data og empiri ikke er selve virkeligheten,
men kan inneholde representasjoner av virkeligheten (Christoffersen & Johannesen, 2012, s.
22). Postholm og Jacobsen (2018) sier at funnene i en forskningstekst farst og fremst
innebarer forskerens forstaelse som er utviklet i situasjoner studert i tilknytning til
forskningsspgrsmal eller en problemstilling (Postholm & Jacobsen, 2018, s. 220). | denne
studien har jeg reflektert over min posisjon i forskningsfeltet. Temaet for oppgaven og min
forforstaelse vil kunne veere med a pavirke hva som blir vektlagt og fremhevet fra empirien.
Det er ikke dermed sagt at andre forskere med en annen forforstaelse ville valgt samme
innfallsvinkel. Jeg vil i dette delkapittelet reflektere over hvorvidt jeg kan anse funnene i

studien som gyldige, og jeg vil videre gjare rede for begrepene validitet og relabilitet.

4.4.2 Validitet

Postholm & Jacobsen (2018) forklarer at studiens gyldighet eller validitet kan deles inn i to
forskjellige typer, indre - og ytre validitet. Indre validitet handler om hvorvidt det man har
kommet frem til, er valid ut fra det man har studert. Innenfor kvalitative studier handler det
om a danne seg abstrakte beskrivelser ut fra empiren. Et spgrsmal en kan stille seg er hvor
godt empiren representerer virkeligheten (Postholm og Jacobsen, 2018, s. 229). Det er viktig
at forskeren skriver pa den maten at leseren vil oppleve a bli invitert inn i
forskningsprosessen. For at leseren skal danne seg denne opplevelsen, er det viktig at jeg som
forsker gjengir det informantene sier sa presist som mulig. Pa bakgrunn av at intervjuene er
det som har dannet datamaterialet i denne studien, har det vert ngdvendig & ta med flere

sitater for & gjere materialet mest mulig transparent.

Ytre validitet dreier seg om overfgrbarhet, der man ser hvorvidt resultater fra en undersgkelse
kan overfares til andre kontekster (Postholm & Jacobsen, 2018, s. 223). | et kvalitativt
perspektiv kan man knytte overfgrbarheten til hvorvidt en beskrivelse kan veere gjenkjennbar
for andre. Stake & Trumbull (1982) forklarer at dette kan sees pa som naturalistisk
generalisering, og det er en slik tilneerming jeg gnsker a ta utgangspunkt i denne studien.
Leseren ma selv gjare seg opp en mening, og vurdere hvorvidt funnene kan veere valide og
relevant for deres kontekst (Postholm & Jacobsen, 2018, s. 238). Denne studien har gnsket a
fa en dypere forstaelse av leererens erfaringer med nynorskopplaringen, samt se pa hvordan
de imgtekommer en ny vurderingsordning. Det er vanskelig a vurdere overfgrbarhetsgraden

til andre skoler, regioner eller laerere, men LK20 er et dagsaktuell tema og det kan tenkes at
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andre norsklarer vil kunne dra nytte av refleksjoner rundt utfordringer og muligheter som kan
dukke opp i studien. | tillegg kan senere forskning sammenligne med funn i denne studien, og

kanskije kan det bidra med & danne hypoteser for senere forskning.

4.4.3 Reliabilitet

Et vesentlig spgrsmal som blir stilt innen all forskning er hvor palitelig datamaterialet er.
Innenfor forskningsspraket blir dette kalt for relabilitet, og inneberer hvor ngyaktig
undersgkelsens data er, hvordan dataen bearbeides, samles inn eller hvordan dataen blir brukt
(Christoffersen & Johannesen, 2012, s. 23). | denne studien har formalet veert & finne ut hvilke
erfaringer et utvalg norsklerere har med nynorskopplaeringen, samt hvordan de imagtekommer
ny vurderingsordning i norskfaget. Det en kan stille sparsmal om i forbindelse med det, er om
min fremgangsmate og metode vil kunne bidra til & gi et sikkert svar pa disse spgrsmalene. |
tillegg ma en se pa om det jeg legger til grunn kan brukes til a si noe om andre mennesker
eller grupper, og vil en annen forsker kunne fa samme resultater pa et annet tidspunkt
(Postholm & Jacobsen, 2018, s. 224).

For & sikre relabiliteten i studien har jeg gjort rede for forskningsprosessen, begrunnet valg av
metode og hvordan gjennomfgringen av datainnsamlingen foregikk. Pa denne maten vil
leseren inviteres inn prosessen, og selv kunne vurdere hvorvidt studiens funn, resultater og
metodevalg er palitelig. Postholm & Jacobsen (2018) forklarer at kvalitative studier vil veere
vanskelig etterprgve, pa grunn av et mgte mellom forsker, forskningsfeltet og menneskene vil
utvikle seg ulikt (Postholm & Jacobsen, 2018, s. 224). En hver intervjusituasjon vil ogsa veare
kontekstavhengig, og resultatene kan veare pavirket av den situasjonen datainnsamlingen
inngdr i. Til tross for utfordringer med etterprgvbarhet, er det viktig at jeg som forsker alltid

etterstreber gjennomsiktighet i prosessen.

| en intervjusituasjon vil det veere vanlig a tilpasse egen atferd, og i mange tilfeller kan
informantene tilpasse seg den i grad at de sier det de tror intervjueren vil hgre (Postholm &
Jacobsen, 20128, s. 225). Pa bakgrunn av studiens gnske om & fange opp norsklereres
erfaringer rundt nynorsk, er det tenkelig at negative holdninger til nynorsk vil veere mindre
akseptert hos en norsklarer. Det kan veare narliggende a tenke at informantene kan tilpasse
sine svar til meg som norsklererstudent, og ut ifra hvilke forventinger som ligger i deres rolle
som norsklarer. Informantene i denne studien hadde pa forhand fatt informasjon per e-post
om hva intervjuet skulle dreie seg om, noe som ogsa kan pavirke informantens refleksjoner. |

midlertidig var det gnske om a vise apenhet, samt skape interesse for & delta i studien.
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4.5 Tematisk analyse

En temasentrert analytisk tilnerming forbindes til presentasjoner av datamaterialet, der man
retter oppmerksomheten mot temaer representert i prosjektet (Thaagard, 2013, s. 181). Det er
en slik tilnerming jeg vil benytte meg av i denne studien. Et viktig poeng er at man gér i
dybden pa temaene, og gjennom sammenligning av informasjon fra alle informantene vil det
bidra til en grundig forstaelse av hvert tema (Thagaard, 2013, s. 181). Med tanke pa at jeg har
gjennomfort et semistrukturert intervju, og satt opp en intervjuguide med temaer pé forhénd,
ser jeg det som hensiktsmessig a ta 1 bruk en slik tilnerming. Selv om temaene til en viss grad
er styrende, vil det videre vaere nedvendig & ta med nye undertemaer i tilknytningen til
interessante funn som dreftes opp mot teori. Studiens analyse vil 1 tillegg rette seg mot

oppgavens tre forskningsspersmalene presentert i kapittel 1.2.

Det er viktig at man som forsker er bevisst over hvordan datamaterialet til informantene blir
behandlet. Innenfor tematiske analyser ma en serge for a ta vare pé et helhetlig perspektiv,
slik at man ikke losriver tekst fra sin opprinnelig sammenheng (Thaagard, 2013, s.181). Det
innebarer at jeg ma sette informantenes sitater og utsagn til den sammenhengen det blir sagt
i. Som forsker skal jeg gjengi det informantene sier, sa ngyaktig som mulig og i riktig
sammenheng (Thaagard, 2013, s. 202). Gjer man ikke det vil informantens bidrag ikke bli
behandlet rettferdig, og man vil konstruere en virkelighet basert pa lesrevne sitater. Dersom
man analyserer sammenhenger mellom temaene, vil det vere grunnlag for 4 gi en helhetlig

forstaelse av materialet (Thaagard, 2013, s. 181)
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5 Presentasjon av resultater

Datamaterialet i denne studien bestar av enkeltintervju med fire lzrere fra to skoler i Tromsg.
For & opprettholde anonymiteten og ivareta personvernhensyn vil jeg gi leererne og skolene

fiktive navn. Lars og Emma jobber pa Stolpen skole, mens Beate og Solveig jobber Bjgrnstad
skole. | dette kapitelet gjar jeg rede for funnene fra intervjuundersgkelsen, og starter med a gi
en kort presentasjon av de fire informantene. Deretter gjengir jeg funnene i falgende tematisk
inndeling: Erfaringer med nynorsk, organisering, LK20 og endringen til én skriftlig karakter i

norskfaget og holdninger til faget nynorsk i fremtiden.

Kategorien erfaring med nynorskopplaring tar for seg leererens erfaringer med nynorsk fra
egen skolegang og utdannelse. Kategorien om organiseringen av nynorskopplaringen handler
om hvordan informantene har valgt a strukturere opplaringen. Kategorien LK20 endringen til
én skriftlig karakter i norskfaget vil farst og fremst dreie seg om hvordan laererne
imgtekommer ny vurderingsordning med én samlet skriftlig karakter i norsk. Siste kategori
om holdninger til faget nynorsk i fremtiden tar for seg hvordan de fire lzererne ser for seg

nynorsken sin posisjon vil utvikle seg i skolen, i arene som kommer.

5.1 Informantene

Informantene i denne undersgkelsen var alle norsklarere og underviste pa ungdomskolen.
Alle har formell utdanning i norskfaget. Tre av dem har tatt videreutdanning i norsk 2, i
forbindelse med lzrerlgftet som krever 60 studiepoeng i hovedfagene pa ungdomskolen
(Regjeringen, 2018). Flere av informantene hadde undervist i neermere 20 ar. Emma var den
yngste og hadde jobbet som leerer siden 2013. Beate var den eldste av informanten, men

Solveig var den med lengst erfaring i skolen. Ytterligere informasjon finnes i tabell 1.

Tabell 1. Oversikt over informantene

Beate Lars Emma Solveig

Allmennlerer 4 & +  Allmennlerer 4 &r . Allmennlzrer 4 &r.
Skolegang Allmennlerer 4 ar.

Norsk 2 og master + Norsk 2 + Norsk 2
Utdannelsessted ~ Tromsg Tromsg Tromsg @stlandet
Erfaring 19 ar 16 ar 8ar 33ar
Arbeidsplass Bjarnstad Stolpen Stolpen Bjgrnstad
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5.2 Erfaringer med nynorsk

Informantene har varierte erfaringer med nynorskopplaringen fra egen skolegang. Lars og
Beate rapporterer at de nesten ikke hadde nynorsk pa skolen. Beate var ogsa den eldste av
informantene, og mente at tidene hadde endret seg siden hun gikk pa skolen. Emma og

Solveig rapporterer at de har hatt gode erfaringer med nynorsk fra egen skolegang.

Jeg tror det er fra egen skolegang jeg har leert det meste, for da pugget man. Jeg tror det
ligger litt latent i deg. Nar elevene spar om «hvordan vet du det?», nei jeg laerte det pa

ungdomskolen sier jeg (Solveig).

| forbindelse lzererutdanningen trakk informantene frem bade negative og positive erfaringer.
Beate og Lars opplevde nynorskundervisningen pa leererutdanningen som mangelfull. Beate
forklarte «jeg sitter igjen med veldig lite fra leererskolen. Vi hadde noen fa tekster pa nynorsk
og det er veldig synd nar man skal ha en hel dag med eksamen pa nynorsk», mens Lars sier
«det var lite, kan ikke huske at vi har hatt nynorsk... eller jo, kanskje litt. Hadde mange
forskjellige leerere». Emma var den eneste av informantene som rapporterte om positive
erfaringer fra leererskolen. Hun hadde hatt en leerer med god formidlingsevne, samt en god

eksamensoppgave pa nynorsk.

Vi hadde en eksamen i nynorsk. Det var en sammenligningsoppgave, der jeg skulle
sammenligne et kapittel fra «Georgs magiske medisin», av Roald Dahl. Det var en
oversettelse pa bokmal, nynorsk og engelsk. Oppgaven var at vi skulle se pa oversettelsene a
vurdere og analysere hvordan vi synes var den beste oversettelsen, det var en helt fantastisk

eksamen, jeg elsket det (Emma).

5.3 Organisering

Jeg vil i denne delen presentere hvordan de fire leererne har valgt & legge opp
nynorskundervisningen, bade nar de starter og hvordan de strukturerer opplaringen. |
forbindelse med organisering har jeg ogsa veert ute etter hva de mener er den starste
utfordringen i mgte med nynorskopplaringen. Jeg har delt inn funnene i: arbeidsmater,
oppstart av nynorskopplaeringen, organisering og utfordringer i mgte med

nynorskoppleringen.
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5.3.1 Arbeidsmater

Informantene rapporterer at de er gode pa a variere undervisningen og skape engasjement nar
de underviser i nynorsk. Flere av informantene prgver a variere nynorskundervisningen,
spesielt fordi det var noe elevene syntes var kjedelig. Det blir blant beskrevet ulike aktiviteter:

grammatikkmesterskap, skrivekonkurranser med seg selv og grammatikkstafett.

Grammatikk kan jo veere dergende kjedelig, sa jeg tenker det er viktig a finne noe lure metoder for
a gjere grammatikkundervisningen mer spennende. Vi har blant annet hatt grammatikkmesterskap,
der vi lager en lgype med oppgaver der elevene har med penn og papir og en bjelle. Jeg har gjort

dette i bokmal og nynorsk (...) (Emma).

Vi har hatt mye lek og moro. Jeg har hatt grammatikkstafett i gymsalen, der de er fire lag. Elevene
skal springe over banen, hente en og en bokstav om gangen. For sa a lage sa mange ord de klarer

pa nynorsk, ut ifra de bokstavene de har hentet (Beate).

Alle informantene rapporterer at det er helt ngdvendig at elevene jobber grundig med
grammatikken. Beate sier at nar man arbeider med grammatikk i nynorsk vil man kunne
dykke dypere inn i grammatikken pa et generelt plan, noe som kan vere en fordel nar man
jobber med begge skriftsprakene. Solveig forklarte at hun hadde sluttet med rene
grammatikkprever, i og med det ikke var noe man praktiserte lengre. Lars var den eneste av

informantene som rapporterte om a ta i bruk grammatikkprever.

I hgst pa 9.trinn var det sa enkel som rene grammatikkpraver, jeg kjarte flere runder med
samme prgve. Jeg bruker det som kartlegging, og ser at de for eksempel ikke er klar for & ga
videre. Da fortsetter vi med en ny prgve, og det blir drit bra. Jeg var veldig forngyd med det.

De hadde vanvittig mye rett! (Lars).

5.3.2 Oppstart med nynorskoppleeringen
Emma og Lars starter opplaringen sa tidlig som mulig. Begge hadde forsgkt 4 ha
nynorskundervisningen bolkevis, men opplevde at det ikke fungerte like godt som nar de

hadde det jevnlig.

Jeg har forsgkt & ha det bolkevis for noen fa ar siden. Vi leste litt og var pa kurs og harte vel
egentlig at dette ikke var det mest optimale & gjere. Min erfaring er & ha jevnlig med nynorsk,

jeg praver a kjare en halvtime med nynorsk hver uke (Lars).
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Lars og Emma forklarer at det selvsagt var mye nytt for elevene nar de startet pa

ungdomskolen, men hevder fortsatt det er ngdvendig a begynne tidlig med nynorsk.

Det er viktig at man kan prgve a skrive litt med en gang, ut ifra det dem har laert, bare prav,
bare en linje om din hobby. Ufarliggjere nynorsken, dette gar ogsa an allerede fra fgrste uken

a ta en tekst pa nynorsk a lese den hgyt (Emma).

Pa Bjarnstad skole hadde Beate og Solveig lagt nynorskoppleringen til varen pa 8.trinn. De

forklarte at det var mye annet elevene farst skulle igjennom far de begynte med nynorsk.

Vi begynner etter paske i attende. Det er s& mye pa hgsten, det gjelder mange skoler her i
Tromsg. Det handler om at det er mye nytt, og vi ser at det er s& mye andre ting de ikke har pa
plass fra barneskolen. Spesielt nar de skal skrive litt lengre tekster, derfor har vi ventet litt

med akkurat det, men vi leser nynorske tekster heletiden (Solveig).

Beate og Solveg rapporterte at startpunktet for oppleeringen slo uheldig ut for dagens
niendeklasse, i og med de mistet nynorskopplaringen pa 8.trinn pa grunn av
koronapandemien. Jeg forstar det slik at det har en sammenheng med ytterligere utfordringer

med hjemmeundervisning, noe som gikk pa bekostning av nynorskoppleringen.

Tabell 2. Aktiv oppstart med nynorskundervisning

Beate Lars Emma Solveig

Oppstart tidlig X X

Oppstart senere | X X

5.3.3 Organisering av nynorsktimene
Stolpen skole rapporterer at de brukte & undervise i nynorsk lgpende, mens pa Bjgrnstad skole
hadde de valgt & organisere nynorskundervisningen i perioder. Solveig trekker frem at de

brukte & ha to uker, der nynorsk var arbeidsspraket.

Jeg bruker a sette opp nynorsken i bolker, sann som na er vi inne i en nynorskperiode og i
lgpet av perioden skal det resultere i en nynorsk tekst som jeg har mulighet & vurdere. Elevene
skal skrive tre tekster pa en halv side pa nynorsk. Jeg synes dette fungerer bedre, enn & ha det

en gang i uka (Solveig).
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Emma og Lars forklarte at de likte & organisere undervisningen slik at de hadde nynorsk

jevnlig, minst en gang i uken.

Min erfaring er & ha jevnlig med nynorsk, der jeg prever a kjgre en halvtime med nynorsk
hver uke. Hver tirsdag fra halv 9 til 9. Jeg tenker at dette er mest hensiktsmessig for elevene,

der de far jevnlig drypp av nynorsk (Lars).

For var det litt lange perioder uten nynorsk, der vi kjgrte litt bolker. Nar vi hadde en bolk med
nynorsk pa tre uker, blir det plutselig en lang periode uten nynorsk. Jeg synes det er bedre &

fa bakt det inn, slik at man har det jevnlig, det er en bedre losning (...) (Emma).

Tabell 3. Organisering

Beate Lars Emma Solveig

Jevnlig nynorsk X X

Periodisering X X

Felles for alle informantene er at de rapporterer om a ta i bruk nettressurser som Norsksidene,
Skrivesenteret, Sprakradet og Nynorsksenteret. | tillegg brukte Emma og Lars leereboken
Kontekst. Larerne pa Bjgrnstad skole benyttet seg ikke av leerebgker, i og med det var en

mangelvare pa deres skole, samtidig hevdet Solveig at det var «ut» a bruke leerebgker

Mine elever har ikke leerebok, fordi vi har ikke nok, men jeg har tilgang til den digitale sa jeg
kopierer litt. Laerebok er oppskrytt, jeg har det i tiende, men bruker det mer som et

oppslagsverk (Solveig).

5.3.4 Utfordringer i mgte med nynorskopplaringen

Felles for tre av informantene, er at de sier holdninger og motstand til nynorsk er det sterste
hinderet for nynorskopplaeringen. Lars rapporterte at tiden var den sterste utfordringen, og
sier «jeg skulle gjerne hatt mer tid, fire timer med norsk i uken hadde veert fint». Emma og
Beate forklarte at elevene hadde noen grunnholdninger allerede far de startet pa skolen, noe
de trodde hadde en sammenheng med hva som ble sagt hjemme. Emma sier «jeg tror
foreldrene er med pa a kaste bensin pa balet nar det er snakk om nynorsk. Det hadde veert til

stor hjelp om de heller kunne snakket frem nynorsk».
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Solveig forklarte at det ogsa var viktig at man som larer var bevisst over hvilke holdninger

man hadde.

Gar man inn i klasserommet a sier i dag skal vi nynorsk og jeg vet det er kjedelig, men vi ma
bare ha det. Disse laererne har tapt og slike tilnaerminger passer ikke inn hos en norsklerer

(Solveig).

Emma og Beate sier at spgrsmalet om hvorfor de skal ha nynorsk, kommer hvert ar. Beate
brukte & svare «det er ikke noe vi trenger a diskutere, vi ma ha det og det er ikke jeg som
bestemmer det». Solveig brukte ogsa a si noe tilsvarende til elevene, «det gar ikke an a ta den
diskusjonen hver gang, jeg bruker & si at det ikke er jeg som har bestemt at vi skal nynorsk,
men at det er jeg palagt i jobben minx. | tillegg til motstanden rapporterer samtlige av leererne

at elevene s vidt har vart borti nynorsk nar de begynner pa ungdomskolen.

Noen elever har aldri hart om nynorsk og de skjgnner ikke halvparten av det som star i
tekstene, «gjekky, hva er det for noe? (...). Jeg merker at de elevene som har fatt lest nynorsk

til nar dem va sma, er mer apen for nynorsk. Alt som er gjenkjennelig er gull verdt (Emma).

Tabell 4. Starste utfordringen for nynorskopplaringen

Beate Lars Emma Solveig

Ikke nok tid X

Holdninger X X X

5.4 LK20 og endringen til én skriftlig karakter i norskfaget
Kunnskapslgftet 2020 tradte i kraft i fjor hgst og forbindelse med den kom det en endring i
vurderingsordningen, der det na skal gis én samlet skriftlig karakter i norskfaget pa 8. og
9.trinn. Endringen har ikke hatt lang virketid, og det vil vere vanskelig a si noe om hvordan
endringen har etablert seg i skolen. Det en kan si noe om er hvordan informantene

imgtekommer endringen.

Alle informantene rapporterer om a ha jobbet mye med LK20. Ut i fra hva som blir rapportert

kan det virke som endringen til én skriftlig karakter ikke har vaert det som har veert mest i
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fokus, men andre deler av ny leereplan. Lars og Emma rapporterer at de hadde satt av mye tid
til & jobbe med den, der de blant annet hadde hatt et gkt fokus pa tverrfaglighet og utforskende

arbeid, noe som er sentralt i den nye leereplanen.

Vi jobber mye mer tverrfaglig her. Trekker f.eks. inn i norsk og mat og helse pa 9.trinn, samt
tverrfaglig med samfunnsfag og norsk. I tillegg jobber vi mer utforskende, der elevene skal

finne ut av ting (Lars).

Beate og Solveig pa Bjgrnstad skole rapporterer at de har jobbet med den nye leereplanen i
flere ar og presiserer at de er gode pa a arbeide sammen. Skolen var spesielt opptatt av

fagutvikling, der lzererne delte erfaringer pa tvers av alle fagdisiplinene.

5.4.1 Utfordringer med ny vurderingsordning

Hvordan de forskjellige informantene forholder seg til den nye vurderingsordningen, varierte.
Lars stilte seg kritisk, og mente den ikke var hensiktsmessig, i og med elevene skal ha
karakter pa 10.trinn.

Jeg synes det der er tapelig i utgangspunktet, elevene skal en karakter i 8 og 9.trinn, ogsa skal
de ha en egen karakter i nynorsk pa 10.trinn. Jeg tenker om de skal lzere nynorsk og ha en
egen karakter sa tror jeg vi ma legge inn noen premisser pa hva de skal kunne. Hva

minimumsgrunnlaget bar vaere nar de er ferdig pa ungdomskolen (Lars).

Beate var den som snakket mest om hvilke erfaringer hun hadde gjort seg med endringen, og
forklarte at karaktersnittet i norsk hadde gatt ned nar den skriftlige karakteren ble slatt
sammen til én. Hun trekker frem at de flinke elevene som ligger rundt fem eller seks, men
som ikke riktig var sa god i nynorsk ville streve med a fa en sekser. Beate rapporterer at nar
det farst var to sprakformer bgr det vaere to separate karakterer, hvis ikke ble det vanskelig a
vurdere dem. Bade Emma og Beate rapporterer at de synes det ble vanskelig & vurdere

elevene med den nye vurderingsordningen.

Vi far ferre seksere nar karakteren blir slatt sammen, og det synes jeg er vanskelig, og
hvordan skal man vurdere dem? Jeg har mange flinke elever i klassen, som skriver til en
femmer eller sekser, men sa er de ikke riktig s& gode i nynorsk og far en firer og da kan de
ikke fa en sekser nar de er slatt sammen. Jeg synes det er uheldig, men sa i tiende skal de ha to

karakterer (Beate).
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Utfordringen er om du har elever pa veldig ulike niva pa bokmal og nynorsk. Det skal
vektlegges 50/50, men samtidig skal man begynne a se ting som en helhet og det er litt
vanskelig. Hvordan skal jeg vektlegge det, skal den teksten vektlegges mer enn den andre?
(...) (Emma).

5.4.2 Fordeler med ny vurderingsordning

Til tross for at informantene rapporterer om utfordringer i tilknytning til ny
vurderingsordning, har det ogsa blitt lgftet frem fordeler som oppstar. Emma sier at endringen
var ny for henne, men bade hun og Solveig tror endringen kan bidra positivt. De trekker frem
at man i stgrre grad kan se nynorskopplaringen som en naturlig del av norskfaget. Emma
rapporterer at hun tidligere har arbeidet bolkevis, men med LK20 og den nye endringen
poengterer hun at de er ngdt til & legge det opp annerledes. Hun forklarer at hun fgr brukte a
ha et skikkelig storarbeid for a fa den skriftlige vurderingen pa plass, men trodde det na ville

bli mer drypp av nynorsk.

Jeg tenker at man kanskje vil se norsk skriftlig som ett. Det at man kan se bade bokmal og
nynorsk sammen, der man forsgker & bake det inn, og ikke lage slike bolker som man gjorde

for (Emma).

Samtlige av leererne rapporterer at feerre karakterer ville gjgre det lettere a fare karakterer og
bidra til a fa ned vurderingstrykket i et fag som inneholdt mange vurderinger. Det blir ogsa
rapportert om at det var stressende a fa nok vurderingsgrunnlag i bokmal, nynorsk og muntlig.

Emma trekker frem at det var viktig & preve a fokusere pa noe annet enn tallet.

Jeg tenker at det & ha faerre karakter er en fordel, fordi det med karakterer er i utgangspunktet
litt uheldig, samtidig ma man ha noe a male etter og da har vi det karaktersystemet vi har.
Men jeg tenker uansett mindre karakterer = mindre press, det er kanskje psykisk ogsa

(Emma).

Solveig rapporterer at hun tror endringen kan bidra til 4 tenke annerledes omkring vurdering.
Hun trekker frem at med den nye endringen, kan man i stgrre grad legge til rette for at elevene
kan velge hvilken malform de vil bruke ut ifra hvilke sjangre de skriver. | forbindelse med at
Beate rapporterte at karakterene gikk ned, sier hun at vurderingsordningen kan bidra til at

elevene blir motiverte for 4 jobbe ekstra godt i nynorsk.
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Kanskje det kan vare en fordel for elevene. Da tenker jeg pa de flinke elevene, om de vet de er
god for en femmer eller sekser i bokmal, men ma jobbe godt i nynorsk for & holde seg oppe pa

det karakternivaet. Jeg vet ikke om elevene tenker sann (Beate).

5.5 Holdninger til faget nynorsk i fremtiden
Felles for tre av informantene, er at de liker nynorsk og synes det er greit med obligatorisk

skriftlig sidemalsopplaring. En informant, Beate, skiller seg ut som mer negativ.

Dagens ordning med obligatorisk skriftlig sidemalsopplaring burde vart tatt bort. Det er
sapass likt uansett, og nesten tilnaeermet bokmal. Reglene har endret seg mye frem og tilbake.

Det er vimsete og vanskelig a forholde seg til (Beate).

Til tross for at flere rapporterer om at de liker nynorsk, innrgmmer bade Lars og Emma at det
kunne holdt med bokmal. De gnsker ikke at nynorsk skal forsvinne, og mener det er en viktig

del av var kulturarv og sprakhistorie.

Jeg synes det er utrolig viktig & ta vare pa det, men nar det gjelder karakter s& har det veert
snakket om at man ikke skal ha karakter i det, men at man fortsatt skal undervise om det. S&

om det blir fremtiden s& OK, men det ma ikke bli borte (Emma).

En problemstilling som blir laftet frem i forbindelse med sidemalsopplaringen, er at vi stadig
blir et mer flerkulturell Norge. Lars rapporterer at han skulle gnske ungdomsskolelarere
hadde starre mulighet til & frita elever fra nynorsk, og sier «vi blir jo mer flerkulturell og det
er svaert mange fra andre land som kommer, og det er kjempe vanskelig for dem a forholde

seg til to skriftsprak»

Selv om Beate rapporterer at hun gnsker sidemalsopplearingen fjernet, sier hun det er greit a
ha nynorsk, men at det ikke burde vert eksamen i det. Hun foreslar at man kunne lart om
nynorsk pa lik linje som a leere seg om en artikkel. Videre sier hun at det ikke gir mening at
nynorsk skal vare et eget fag nar det er et lite mal i norskfaget. | fremtiden haper Beate det vil
vaere opp til kommunen & velge hvilke hovedmal skolen skal ha og at nynorsk blir et emne.
Beate rapporterer ogsa at eksamen slik den er i dag ikke samsvarer med opplaringen som blir
gitt. «Den nye leereplanen inneholder verb som du skal du skal "kjenne til", "dokumentere” og
"argumentere” , mens eksamen er en prgve der og da». | likhet med Beate trakk ogsa Solveig

frem utfordringer med dagens eksamensordning.
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Jeg synes det er greit sann som det er na, jeg er mer kritisk til eksamensformen og det
at de skal prestere en dag, eller to dager etter hverandre pa to forskjellige malformer.
Ogsa ferdig med det, og at det skal ha sa mye a si. Jeg er mer skeptisk til det enn det &

ha nynorsk (Solveig).

Bade Solveig og Beate foreslar at eksamen endres. Beate foreslar at eksamen legger til rette
for mer utforskende arbeid, mens Solveig foreslar at eksamensformen bar veere muntlig, der
man lager oppgaver som tar for seg begge malformene. Hun forklarte at elevene fikk vist

starre bredde i faget med en slik vurderingsform.
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6 Analyse

| det pafalgende kapitlet diskuterer jeg oppgavens tre forskningsspgrsmal, og viser til deler av
empiren som drgftes i sammenheng med tidligere forskning og teori. Drgftingen vil fremheve
informanter jeg mener er mest interessante for de ulike temaene som blir diskutert. Med tanke
pa at jeg har tatt utgangspunkt i en tematisk tilneerming, er det ogsé relevant a se informantens
utsagn opp mot hverandre. Kategoriene fra funnene vil jeg ta med meg videre i drgftingen,
men danne noen nye undertemaer i tilknytning til hva jeg anser som relevant a drgfte ut ifra
teori og forskning. Jeg vil starte med & diskutere laererens erfaringer, og videre diskutere
hvordan leererne organiserer nynorskopplaringen, som knytter seg til forskningsspgrsmal (1).
Deretter tar jeg for meg informantens synspunkter nar det gjelder endringen til én samlet
skriftlig karakter i norskfaget som er i trad med forskningsspgrsmal (2). | tillegg vil
drgftingen ta for seg hvordan endringen er med & pavirke laererens undervisning og

vurderingsarbeid i norskfaget, som knytter seg til forskningsspgrsmal (3).

6.1 Erfaringer med nynorskopplaeringen

Studiens overordnete problemstilling var a finne ut hvilke erfaringer leerere har med
nynorskopplearingen, og det var ogsa interessant a hare hvilke erfaringer informantene hadde
fra egen skolegang. Lars og Beate rapporterte om en mangelfull nynorskundervisning fra
deres studietid. Beate var den eldste av informantene, og forklarte at de ikke hadde nynorsk
da hun gikk pa skolen. Etter & ha tatt en naeermere titt pa tidligere leereplaner er det ikke helt
uventet at Beate rapporterer om en fraveerende opplering, tatt i betraktning til ordlyden i
tidligere laereplaner. Hvor nynorsk blir presentert som noe man skal bli kjent med gradvis og
forsiktig, slik det blant annet star i Mgnsterplanen 1987 (M87, 5.113). Det er vanskelig a si
hvorvidt det er en sammenheng her, men det har i alle fall gjort meg oppmerksom pa en mulig
pavirkning pa leererens tidligere erfaringer med nynorsk. Samtidig er det interessant a se
hvordan tidligere styringsdokumenter kan pavirke hvilke undervisningstradisjoner som blir

etablert i skolen.

Fra leererutdanningen rapporterer samtlige at det har veert lite undervisning i nynorsk. Karstad
(2015) rapporterer i sin masteroppgave at leererutdanningen ma sgrge for a gi god kunnskap,
slik at lzerere kan si noe om hvorfor elevene skal lare seg a lese og skrive pa bokmal og

nynorsk (Karstad, 2015, s. 101). Solheim kommenterer at norsklarere er usikre bade til egen
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skriving, vurderingsarbeid og undervisningsmetode (Solheim, 2009, s. 200-201). I mitt
prosjekt har det ikke vert tilfellet at leererne gir uttrykk for manglende kompetanse i
norskfaget. Tvert i mot sa mente samtlige at de var veldig trygge i norskfaget, inkludert
nynorsk. Det kan i midlertidig se ut som informantene kommer med fa faglige begrunnelser
til elevene om hvorfor de skal lere nynorsk, noe jeg vil komme narmere inn pa i videre i

drefting.

6.2 Forskningsspgrsmal 1: Hvordan organiserer laererne
nynorskundervisningen

I trad med forskningssparsmal (1), har jeg gnsket a finne ut hvordan lererne organiserer
nynorskundervisningen. Bade nar de starter oppleeringen, hvordan de strukturerer

undervisningen, samt hvilke utfordringer som dukker opp i tilknytning til opplaeringen.

6.2.1 Oppstart med nynorskopplaringen

Oppstart med den aktive nynorskopplaringen pa de to skolene var forskjellig. Laererne pa
Stolpen rapporterte at de brukte a starte nynorskopplaringen med en gang pa 8.trinn. Lars
forklarte «(...) min erfaring er & ha jevnlig med nynorsk, jeg praver a kjgre en halvtime med
nynorsk hver uke». Det at det settes av en fast time i uken kan virke som a veere en etablert
praksis i flere skoler, Slettemark (2006, s. 92) finner ogsa i sin studie at det var vanlig at

leererne satt av en fast time som skulle veere forbeholdt nynorskundervisningen.

Emma og Lars poengterer at det er ngdvendig a starte tidlig med nynorskopplearingen, noe
som er i trad med hva Synngve Skjong (2011, s. 146) mener. Hun trekker linjer til
fremmedsprakopplaringen, og viser til en rapport som tar opp utfordringer rundt det & starte
sent med sprakopplaring. Nar fremmedsprakopplearingen blir lagt til de siste arene av
ungdomskolen, vil konsekvensen kunne bli et mangelfullt sprak. Det samme kan en tenke seg
for sprakopplearingen nar det gjelder nynorsk. Lav motivasjon vil trolig vere et resultat nar
elever i slutten av ungdomskolen blir introdusert et nytt skriftsprak som de sa vidt har veert
borti. En til konsekvens vil vare at elevene vil streve med & mestre det skriftlige arbeidet i
nynorsk, og med en lav mestringsfalelse vil trolig avisning til videre arbeid som Skjong

beskriver bli realiteten.
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Nar det gjelder det skriftlige arbeidet viser bade Blikstad-Balas og Roe (2020) og Askeland
og Falck-Ytter (2009) at elever ikke har en uvilje mot nynorsk i selv, men at det i sterre grad

handler om den skriftlige oppleringen.

Tidlig start med nynorsk har ogsa blitt tatt opp i flere leereplaner, helt tilbake til
Mgnsterplanen i 1987 finner vi at elevene skal mgte sidemalet tidlig (M87, s. 113). Til tross
for at det blir presisert av flere forskere og styringsdokumenter, kan det virke som dette ikke
er gjeldende praksis i mange skoler. Tar vi Emma sin kommentar som eksempel «noen elever
har aldri hert om nynorsk og de skjgnner ikke halvparten av det som star i tekstene, «gjekk »,
hva er det for noe? (...)», kan det tyde pa at tidlig start med nynorsk ikke har veert prioritert i

elevenes skolegang i dette prosjektet.

Laererens erfaringer med elevers forkunnskaper i nynorsk, kan man se i tilknytning til funnene
i sluttrapporten til NIFU. Leererne rapporterte der, at forkunnskapen elevene hadde i nynorsk
fra barneskolen var alt for liten (Seland et al., 2018, s. 117). Det virker som en kjent
problemstilling, men om man skal falge ny leereplan og nye kompetansemal skal det legges
mer til rette for at elevene allerede tidlig pa barnetrinnet skal sammenligne to malformer
(Blikstad-Balas & Roe, 2020, s. 146). | tillegg er det ikke noe i veien for at man allerede pa
barneskolen kan begynne a skrive pa nynorsk. Brunstad (2018, s. 136) fremhever at
overgangen mellom barnetrinnet og ungdomstrinnet kan bli enklere om man tar i bruk siste
del av barnetrinnet til & tilby elever skriftlig sidemalsopplering. Det er vanskelig a si noe om
kompetansemalene vil bidra til & endre praksisen til nynorskopplaringen, men om man skal
falge malene legges det i enda starre grad opp til at man skal starte tidlig med nynorsk, og

som Emma sier i intervjuet «alt som er gjenkjennelig, er gull verdt».

Begge leererne pa Bjgrnstad skole rapporterte om en litt senere start, og de hadde lagt den

aktive opplaeringen til véaren pa 8. trinn.

Vi begynner etter paske i attende. Det er s& mye pa hgsten, det gjelder mange skoler her i
Tromsa (...) Det handler om at det er mye nytt og vi ser at det er sd mye andre ting de ikke har

pa plass fra barneskolen (...) (Solveig).

| Slettemark (2006, s. 92) sin master blir det ogsa rapportert om senere oppstart med nynorsk,
der lzererne oppgir at opplearingen starter pa 9.trinn. Oppleeringsloven sier det skal gis
opplearing i sidemalet de to siste arene av grunnskolen (Lovdata, 1998, § 2-5), og i tillegg til

etablerte undervisningstradisjoner kan det vere grunner som gjar at skoler velger a vente med
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oppleringen. Solveig forklarte at de fleste skolene i Tromsg hadde samme praksis. Om det er
tilfellet eller ikke, er vanskelig a si, men det stemte ikke med Stolpen skole. Det er
merkverdig at det ventes sa lenge nar bade forskning, tidligere leereplaner og ny lereplan
vektlegger viktigheten med a starte tidlig med nynorskoppleeringen. I tillegg til at det blir
rapportert om darlige forkunnskaper nar elevene begynner pa ungdomskolen, tenker jeg det er
enda en grunn til 4 starte tidligere. En annen faktor som Slettemark (2006, s. 95) papeker, er
at jo tidligere elevene vender seg til nynorsk som et brukssprak, vil holdnings- og

motivasjonsarbeidet kunne blir enklere nar elevene kommer pa ungdomskolen.

6.2.2 Struktur i nynorskundervisningen

Strukturen i nynorskundervisningen pa Stolpen og Bjarnstad skole var ogsa ulik. Lars og
Emma brukte a ha jevnlig nynorskundervisning, og de hadde erfart at det funket bedre enn &
ha det bolkevis.

Jeg har forsgkt & ha det bolkevis for noen fa ar siden. Vi leste litt og var pa kurs og harte vel
egentlig at dette ikke var det mest optimale & gjere. Min erfaring er & ha jevnlig med nynorsk,

jeg praver a kjare en halvtime med nynorsk hver uke (Lars).
Solveig trakk frem at hun brukte & ha to uker, der nynorsk var arbeidsspraket.

N& bruker jeg & sette opp nynorsken i bolker, sdnn som nd er vi inne i en nynorskperiode og i

lopet av perioden skal det resultere i en nynorsk tekst (...) (Solveig).

Det a bruke nynorsk som arbeidssprak i en lengre periode kan vaere hensiktsmessig, i og med
man vil bli eksponert mye for nynorsk. I den forbindelse kan en trekke frem rapporten Fra
karakterjag til leering — fra dommer til trener (Rgnning, 2012, s.25-29) og Sjghelles sprakdus;j
(2016), som viser at erfaringer med a bruke nynorsk som brukssprak over en lengre periode
har fungert godt. Jeg er usikker pa hvorvidt Solveig periodiserer nynorskundervisningen flere
ganger, for om det kun er to uker i lgpet av et semester kan det bli lange perioder uten
nynorsk. Det kan da vaere grunn til & tenke at det vil veere mer hensiktsmessig & ha nynorsk
jevnlig. Samtidig kan en stille sparsmal ved hvorvidt den ene halvtimen man har med nynorsk
i uken, vil veere nok til at elevene skal bli trygge sprakbrukere i nynorsk. Ingen oppgir at de
kombinerer jevnlig nynorskundervisning med mer intensive perioder, noe som ogsa kunne

veert en mulig strukturering av undervisningen.
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6.2.3 Engasjerende grammatikkundervisning

Det er opplaftende a hgre at informantene bruker mye tid pa a finne varierende og morsomme
arbeidsmetoder i nynorskundervisningen. Det er i motsetning til hva som fremkommer i
LISA-prosjektet (Blikstad-Balas & Roe, 2020, s. 128), der tradisjonelle arbeidsmetoder med
ensformig fokus pa formverk var dominerende. Informantene i denne studien setter av tid for

a legge til rette for varierte arbeidsmetoder i nynorsk, noe som er et opplgftende funn.

Pa den andre siden er det ngdvendig & si noe om grammatikken. Selv om det blir rapportert
om engasjerende metoder a drive nynorskopplearing, blir det kun rapportert om engasjerende
metoder i tilknytning til grammatikkundervisning. Funnene mine star derfor ikke helt i
kontrast med hva som kommer frem i LISA-prosjektet, i og med det ogsa her ser ut til & veere
et ensformig fokus pa formverk. Det er heller ikke helt overraskende at det er grammatikk
man ofte forbinder nynorskundervisning med. Nynorsk er et karaktergivende fag som fordrer
kjennskap til grunnleggende forskjeller i vokabular og bgyningsformer mellom nynorsk og
bokmal (Blikstad-Balas & Roe, 2020, s. 128). Samtidig er det interessant at en ikke kan tenke

seg andre innfallsvinkler til opplaeringen.

Endre Brunstad (2018) har tatt utgangspunkt i Goldman og Pellegrino sine fire prinsippille
tilneermingsmater i mgte med nynorskopplearingen. Prinsippene mener han blant annet kan
bidra til & fremme dybdelaring. Det andre prinsippet han tar for seg, handler om a legge opp
nynorsk med relevant kunnskapsstoff, integrere nynorsk i forskjellig arbeid og gjgre nynorsk
relevant og vanlig i andre fagdisipliner (Brunstad, 2018, s. 150). Det Brunstad sier her, er et
viktig poeng for nynorskundervisningen. For at elevene skal oppleve nynorsk som relevant og
«vanlig» tror jeg det er ngdvendig at man integrerer nynorsk i mere av arbeidet i norskfaget.
Elevene skal ha kjennskap og kunnskap til grammatikken i nynorsk, men kanskje man i stgrre
grad kan legge opp undervisningen med relevant kunnskapsstoff som ikke alltid trenger a
innebaere grammatikkundervisning. Prinsippet mener jeg star i trad med ny lereplan og
begrepet dybdelaering. Gjennom & ta i bruk nynorsk i forskjellig arbeid vil det ogsa kunne
bidra til elevene vil lere noe sapass godt at de kan forsta sammenhenger, samt anvende det i

nye situasjoner (Utdanningsdirektoratet, 2019a).
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Laeringsressurs

| forbindelse med leeringsressurser i nynorskundervisningen rapporterer alle informantene at
de brukte flere nettressurser. Det star i motsetning til Slettemark (2006) sine funn, der 40 %
av leererne oppgir at de aldri brukte nettressurser (Slettemark, 2006, s. 92). Vel og merke var
studien hans gjennomfart for en del ar tilbake, men mye kan tyde pa at har skjedd en positiv
utvikling innenfor digitale leeringsplattformer. Den ene skolen benyttet seg av leereboken
Kontekst, mens Solveig pa Bjgrnstad rapporterte at det var «ut» a bruke lerebgker. Det er en
interessant kommentar, i og med det brukes tid & pa a lage leerebgker som skal veere i trad
med leereplanen og det elevene skal leere i undervisning. Hvorvidt leerebgkene fungerer eller
ikke, er vanskelig & si og en annen diskusjon, men det er uansett en bemerkelsesverdig

kommentar.

6.3 Holdninger til nynorsk

Holdninger er noe som kommer opp gjentatte ganger i intervjuene, og informantene mener det
er en utfordring for nynorskoppleringen. Selv om mitt prosjekt ikke er en holdningsstudie, er
det fortsatt en sentral faktor og utfordring i mgte med nynorskopplaeringen. Tre av
informantene rapporterer at de er forngyde med a undervise i nynorsk og liker nynorsk, noe
som indikerer ei positiv holdning til nynorsk. Det samsvarer godt med hva Karstad (2015, s.
99) finner ut i sin masteroppgave: Norsklerere i tromsgskolen er mer positive enn negative til
nynorsk som sidemal. Hun fant likevel ut at 15 % var helt enige i at det var ungdvendig med
nynorsk siden alle forstod bokmal. Sistnevnte funn samsvarer med hva Beate uttrykker i

intervjuet.

Dagens ordning med obligatorisk skriftlig sidemalsopplaring burde veert tatt bort. Det er
sapass likt uansett, og er nesten tilnsermet bokmal. Reglene har endret seg mye frem og

tilbake. Det er vimsete og vanskelig a forholde seg til (Beate)

I sluttrapporten til NIFU mener ogsa enkelte laerere at de ikke ser samme verdi av a gi elevene
vurdering i sidemalet, ettersom det var et fag der elevene gjorde mye feil og viste lav
motivasjon(Seland et al., 2018, s. 117).
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Informantene rapporterer at elevene har med seg noen grunnholdninger fgr de starter pa
ungdomsskolen, noe de hevdet var et resultat av hva som ble sagt hjemme. Det viser ogsa
Blikstad-Balas og Roe (2020) til, der det i en spgrreundersgkelse kommer frem at leererne
mener at problemet i nynorskopplaeringen er negative holdninger elever har til nynorsk.
Lererne mente at disse holdningene kom fra foreldre og venner. Mennesker man velger &
identifisere seg med, kan ha stor pavirkningskraft pa hvilke holdninger som etableres, og som
Emma sier ville det veert til stor hjelp om de hjemme heller kunne snakket frem nynorsk.
Mahlum (2008, s. 95) forklarer at holdninger kan vere basert pa egne erfaringer og lert fra
familie eller venner, samtidig kan holdninger veere motstandsdyktige mot forandring. Det vil
si at dersom elevene har fatt hgre at nynorsk er ungdvendig allerede far de begynner pa
skolen, har de antakeligvis gjort seg opp egne erfaringer om nynorsk som kan vere vanskelig
a forandre. Slike erfaringer vil trolig fare til at holdning- og motivasjonsarbeidet i
nynorskopplaringen blir utfordret. Flere av larerne var ogsa opptatt av at man matte veere
bevisst over hvilke holdninger man selv hadde. Dette er et viktig poeng, og i trad med hva
Ommeren (2017, s. 167) sier om sprakholdninger i skolen. Maten man som laerer snakker om
nynorsk vil kunne gi signaler som enten bekrefter eller utfordrer holdningene til elevene.

Solveig var en av informantene som ga uttrykk for a ha reflektert over hva man bgr og ikke si

Gar man inn i klasserommet og sier i dag skal vi nynorsk, og jeg vet det er kjedelig,
men vi ma bare ha det. Disse leererne har tapt og slike tilnaerminger passer ikke inn

hos en norsklaerer (Solveig).

Ut ifra det hun sier her, vil det veere rett & anta at hun har gjort seg selv bevisst over hvilke
tilneerminger man ikke ber ha i mgte med nynorsk. Det som er interessant, er at hun ved en
senere anledning sier «det gar ikke an a ta den diskusjonen hver gang, jeg bruker a si at det er
ikke er jeg som bestemt at vi skal nynorsk, men palagt i jobben min». Her kan det virke som
hun ikke er helt konsekvent, for er det egentlig sa stor forskjell pa «men vi ma bare ha det»,
«jeg har ikke bestemt det» og «det er jeg palagt i jobben min». Sprakholdninger pavirkes
gjennom handling og ord (Ommeren, 2017), og som norsklerere bgr man hele tiden
reflektere over hvilke pavirkningskraft lignende formuleringer kan ha pa elevene. Utsagn som
«det er jeg palagt i jobben», kan tenkes a vaere mindre egnet for a motivere elevene til

nynorskoppleringen.
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I folge Jansson (2011, s. 163-164), er spersmalet om «hvorfor vi skal leere a skrive nynorsk»
muligens det mest stilte didaktiske spgrsmalet man mgter i norskfaget, og leerere ma kunne
svare pa hvorfor et fag inneholder bestemte emner. Larerne i dette intervjuet forklarer i liten
grad hva slags begrunnelser som blir gitt til elevene nar de spar om hvorfor de skal ha
nynorsk. Kanskje er dette ogsa et lite nikk til laererutdanningen om a gi studenter gode faglige
argumenter for & leere nynorsk. Noen av informantene forklarte at de brukte a si at det var en
diskusjon de ikke behgvde a ta, for slik var reglene. Kanskje man som leerer ma snu dette, og
heller tenke at det er en diskusjon som er verdt & ta. Skal man imgtekomme begrepet
dybdelering, krever det ogsa at elever og lerere snakker om det man skal lzre for & utvikle

metaleering (Utdanningsdirektoratet, 2019a).

Solheim (2009, s. 201) forklarer at det er en utfordring for skolen a fa elevene til  oppleve
nynorsk som et praktisk brukssprak som vedrgrer dem. Nar elevene ikke forstar hvorfor de
skal lzere om noe, og begrunnelsen ofte er at «det ma vi bare ha», vil trolig lav motivasjon bli
resultatet. | tillegg til det Solheim sier, fant Karstad (2015, s. 99) ut i sin holdningsstudie at
elever savner gode argumenter for hvorfor de skal leere nynorsk. Karstad (2015) foreslo at
argumentet om flere sprak kan bidra til gkte kognitive ferdigheter bgr benyttes mer i skolen.
Ingen av informantene nevner spesifikt dette, men det nermeste er Beate som forklarte at man
far mulighet til & ga enda naermere inn i grammatikken nar man jobber med nynorsk. Hun
trekker frem at dette er en fordel nar man jobber med begge malformene. Det er viktig at
elevene far muligheten til a snakke om spraket, og slik Brunstad (2018, s. 150) trekker frem i
det tredje prinsippet sa er det viktig at man fremhever metaspraklig bevissthet som omhandler

bade bokmal og nynorsk.

6.3.1 Leereres meninger til faget nynorsk i fremtiden

Felles for tre av informantene, er at de liker nynorsk og synes det er greit med obligatorisk
skriftlig sidemalsopplaring. Den som skiller seg mest ut her, er Beate som mente obligatorisk
sidemalsopplering burde vaert tatt bort. Til tross for at flere rapporterer om at de liker
nynorsk, innrgmmer likevel bade Lars og Emma at det kunne holdt med bokmal. Det at flere
rapporterer om at det kunne holdt med bokmal, er ogsa i samsvar med hva Karstad (2015, s.
100) finner ut sin studie, der 83 % av laererne oppgir at det var ungdvendig a med en egen
karakter i sidemal. I tillegg kan vi se i rapporten Fra karakterjag til laering — fra dommer til

trener (Renning, 2012, s. 41) at lzererne frarader om a ga tilbake til tre karakterer i norskfaget.
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Beate foreslo at man kunne lzere om nynorsk pa lik linje som a lzere seg om en artikkel og at
det kunne vaere et emne, i tillegg rapporterte hun at det burde vere opp til kommunen a velge
hvilke hovedmal skolen skal ha. En tenkelig konsekvens om man skulle laert om nynorsk pa
lik linje som et emne eller tema, ville trolig veert at man gikk bort fra den skriftlige delen av
nynorsk. Bokmal og sidemal er to likestilte former, og i Opplearingslova § 2-5 star det at
skolen skal gi elever i grunnskolen oppleering i begge malformene. Det vil derfor inkludere a
gi elevene opplering i skriftlig sidemalsoppleering. Skulle man kuttet kravene til skriftlig
kompetanse i nynorsk og leert om det som en artikkel eller et tema ville det sannsynlig blitt
vanskelig a fare spraket videre som to likestilte malformer. Solheim (2009) hevder ogsa at det
er en darlig ide, ettersom en forutsetning for a fa fullt utbytte av spraket er a skaffe seg innsikt
i det skriftlige (Solheim, 2009, s. 204)

6.4 Leererens erfaringer med ny vurderingsordning

Draftingen av forskningssparsmal (2) dreier seg om hvordan informantene imgtekommer
endringen til én skriftlig karakter i norskfaget. Alle informantene rapporterer at de har jobbet
med Kunnskapslgftet 2020. Hvorvidt de har fokusert pa endringen med karaktersetting,
kommer ikke tydelig frem, og det kan virke som andre deler av Kunnskapslgftet 2020 har
veert mer i fokus. Jeg vil videre i dette kapitelet ta for meg forskningsspgrsmal (3) som dreier

seg om se hvordan endringen kan pavirke lererens vurdering- og undervisningspraksis.

6.4.1 Mulighet til & integrere nynorskopplaeringen
Leererne stiller seg bade positive og negative til den nye endringen. Solveig og Emma
forklarte at endringen kan bidra til at man ser nynorskopplaringen som en mer naturlig del av

norskfaget.

Jeg tenker at man kanskje vil se norsk skriftlig som ett. Det at man kan se bade bokmal
og nynorsk sammen, der man forsgker a bake det inn og ikke lage slike bolker som

man har gjort far (Emma).

Emmas tanker om et mer helhetlig norskfag er i trad med LK20 sine intensjoner, der det
fremkommer at feerre karakterer i underveisvurderingen potensielt kan bidra til en mer
helhetlig skriveopplaering (Utdanningsdirektoratet, 2019a). Det at informantene rapporterer at
man i sterre grad kan se nynorsk som en naturlig del av norskfaget istedenfor & ha en

fragmentert nynorskopplaring, tenker jeg er positivt for opplaringen. | rapporten Fra
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karakterjag til leering — fra dommer til trener, ser vi at leerere trekker frem at forsgket bidro til
at elevene fikk jobbe mer helhetlig pa omrader istedenfor overfladiske gjennomganger
(Renning, 2012, s. 23-24).

6.4.2 Vurdering

Samtlige av informantene rapporterte at de var positive til feerre karakterer i norskfaget,
ettersom det var et fag som inneholdt mange karakterer og vurderinger. Flere av informantene
gir uttrykk for at de gnsket at vurderingen skal dreie seg mer om den formative vurderingen,

0g mindre om den summative.

Jeg tenker at det & ha feerre karakter er en fordel, fordi det med karakterer er i
utgangspunktet litt uheldig, samtidig ma man ha noe a male etter og da har vi det
karaktersystemet vi har. Men jeg tenker uansett mindre karakterer = mindre press, det

er kanskje psykisk ogsa (Emma).

Det Emma trekker frem her, er ogsa i trad med bakgrunnen for forsgket NIFU evaluerte, der
daveerende vurderingsordning skapte stor arbeidsbelastning hos norsklaerere som hadde et

behov for endringer som bidro til et mindre vurderingstrykk (Seland et al., 2018, s. 15).

6.4.3 Elevmedvirkning

Solveig rapporterte at hun trodde endringen kunne bidra til & tenke annerledes omkring
vurdering. Hun trekker frem at det kan legges til rette for at elevene selv kan velge hvilken
malform de vil bruke nar de skriver ulike sjangre. Ut ifra hva Solveig rapporterer i intervjuet
kan det virke som Bjgrnstad skole har et stort fokus pa vurdering, og at vurderingsordningen
passer godt inn i deres utviklingsarbeid. Det kan vaere et viktig poeng a la elevene fa lov til &
vaere med a bestemme, der laereren kan legge til rette for at elevene far vist seg pa de
omradene de er best pa. En slik utvikling i vurderingen kan veaere med a bidra til & skape

engasjement og motivasjon hos elevene, samtidig bidra positivt i norskfaget.

Beate trakk frem at vurderingsordningen potensielt kunne bidra positivt i den grad at elevene

ble motiverte for a jobbe ekstra godt i nynorsk.

(..) Da tenker jeg pa de flinke elevene, om de vet de er god for en femmer eller sekser
pa bokmal, men ma jobbe godt i nynorsk for & holde seg oppe pa det karakternivaet.

Jeg vet ikke om elevene tenker sann (Beate).
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Som Beate sier, er det vanskelig a si hvorvidt dette er gjeldende for elevene, men jeg synes
likevel det er en interessant refleksjon. Vil det veere en faktor som gjar at elevene blir
motiverte for nynorsk, kan en si endringen bidrar positivt. Samtidig er det viktig & understreke
at dette i sa fall vil veere en ytre motivasjon for eleven, og som Emma rapporterte ma en prgve
a fokusere pa noe annet enn tallet i karakteren. Det & motivere elevene for nynorsk, er nok

mer sammensatt enn bare én karakter.

6.4.4 Utfordring a vurdere med den nye endringen

En bekymring som Blikstad-Balas og Roe (2020, s. 146-147) lgfter frem, er at endringen i
vurderingsordningen kan fa negative konsekvenser om sidemalsopplaringen blir utsatt til
10.trinn. Flere av informantene fryktet at endringen kunne gjgre det lettere for leerere som
ikke var trygge i faget til & utsette nynorskopplaringen. Informantene er midlertidig raske
med & understreke at det ikke vil skje i deres undervisning. Beate lgftet frem en erfaring hun
har gjort seg med endringen, og det er at karaktersnittet i norsk hatt gatt ned. Det er
interessant at Beate rapporterer om et lavere karaktersnitt, der tidligere forskning med et
starre forsgk med feerre karakter i norskfaget (Seland et al., 2018) viste at det ikke var noen
forskjell i karakterene. Det vil i midlertidig veere tidlig & kunne si noe generelt om hvorvidt
endringen gjar at elever far lavere karakterer i norskfaget. En tenkelig arsak til at

karaktersnittet har gatt ned, kan ogsa veere et resultat av koronapandemien.

Det var flere av informantene som uttrykte at de synes det var vanskelig a vite hvordan de

skulle vektlegge nynorsk i vurderingen.

Utfordringen er om du har elever pa veldig ulike niva pa bokmal og nynorsk. Det skal
vektlegges 50/50, men samtidig skal man begynne & se ting som en helhet og det er litt

vanskelig (...) (Emma).

| Kunnskapslgftet 2020 star det at lzereren skal ta hensyn til at elevene har hatt mer tid med
formell opplaring i hovedmal enn sidemal (Utdanningsdirektoratet, 2020a). Formuleringen
innebaerer at leererne ma ta hensyn til at elevene har hatt mer opplering i hovedmalet, noe
som kan vare med a skape usikkerhet rundt hvor mye nynorsken skal telle i den samlede
skriftlige karakteren.

6.4.5 Eksamen
Solveig og Beate rapporterte at eksamen ikke samsvarte med den nye lereplanen. Beate

forklarte at «leereplanen inneholder verb som du skal "kjenne til", "dokumentere” og
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"argumentere", mens eksamen er en prave der og da». Hun sier videre at eksamen ber legge
til rette for at elevene skal utforske mer. En slik tilnaerming til eksamen ville veert i trad med
det som star i ny leereplan, der man i sterre grad skal la elevene jobbe mer utforskende
(Utdanningsdirektoratet, 2019b). Solveig kom ogsa med et forslag og mente eksamensformen
ber veere muntlig, der man lager oppgaver som tar for seg begge malformene. Hun mente at
en slik eksamensform ville bidratt til at elevene fikk vist stgrre bredde i norskfaget. Lererne
skal forholde seg til kompetansemalene i leereplanen, og det inkluderer arbeid med nynorsk.
Antall kompetansemal er nedjustert i den nye leereplanen, slik at elevene og leereren skal
bruke mer tid pa sentrale deler av faget (Utdanningsdirektoratet, 2019b). Mindre kompetanse
kan bidra til & gi leereren starre frihet i planlegging av undervisning. Solveig sitt forslag om a
inkludere sidemal, bokmal og muntlig i én eksamen er et godt poeng. Det er en tilnzerming
som kan tenkes a veere et godt utgangspunkt for planleggingen av norskundervisningen, og

som potensielt kan bidra med a danne et mer helhetlig norskfag.

6.5 Oppsummering og avsluttende refleksjon

Den overordnede problemstillingen i dette prosjektet har veert a finne ut hvilke erfaringer et
utvalg norskleerere har med nynorskoppleringen, og hvordan de imgtekommer ny
vurderingsordningen i norskfaget. Hensikten med prosjektet har vert & undersgke om én
samlet karakter i norsk skriftlig pa 8. og 9.trinn, kan veaere med a pavirke laererens
undervisning- og vurderingspraksis i norskfaget. Videre har prosjektet undersgkt hvilken
posisjon nynorsk kan fa i LK20 nar det ikke lengre skal settes én egen sidemalkarakter de to

farste arene av ungdomskolen. For a svare pa dette ble det formulert tre forskningssparsmal.

Det farste forskningssparsmalet gnsket a besvare: (1) Hvordan leererne organiserer
nynorskopplaringen. Opplaringen ble karakterisert ulikt pa de to skolene. Periodisering av
undervisningen og senere oppstart med nynorsk kjennetegnet den ene skolen, mens jevnlig
nynorskundervisning og tidlig start med nynorsk kjennetegnet den andre skolen. Det ble lagt
vekt pa a finne engasjerende metoder a drive undervisning i nynorsk, spesielt ble det
rapportert om nar det skulle jobbes med grammatikk. Den starste utfordringen for

oppleringen, forklarte flere av informantene var elevers negative holdninger til nynorsk.

Forskningssparsmal to og tre ville besvare (2) Hvordan lererne imgtekommer endringen om

én samlet karakter i norsk skriftlig, samt (3) hvordan vurderingsordningen kan pavirke deres

Side 50 av 63



vurdering- og undervisningspraksis. Det ble rapportert om bade utfordringer og muligheter i
forbindelse med den nye vurderingsordningen. Noen av utfordringene som ble avdekket,
dreide seg om at det var vanskelig & vurdere hvor mye man skulle vektlegge nynorsk i den
samlede karakteren. En av informantene forklarte at karakterene ble lavere nar den skriftlige
karakteren ble slatt sammen til én. Det ble ogsa lgftet frem en annen utfordring som ikke
direkte knytter seg til endringen, men at eksamensformen slik den var i dag ikke samsvarte
med leereplanen. | og med laereplanen inneholdt verb som du skal du skal "kjenne til",
"dokumentere" og "argumentere™, mens eksamen var en prgve der og da. En av informantene
foreslo & lage eksamener som kunne legge til rette for at elevene fikk jobbe mer utforskende.
Det kan virke som det ngdvendigvis ikke handlet om den ene karakteren i seg selv, men heller
et gnske om at styringsdokumenter skal samsvare med hva laererne gjar i skolen og i

norskfaget.

Lererne rapporterer ogsa om fordeler med endringen. En av lererne forklarte at man kunne
begynne a tenke annerledes omkring vurdering, der man legger til rette for at elevene selv far
velge hvilken malform de vil bruke nar de skriver ulike sjangre. | tillegg blir det Igftet frem at
endringen kan bidra til at man i stgrre grad ser nynorskopplaringen og norsk skriftlig under
ett. En annen faktor som rapporteres om, er at endringen kan bidra med a fa ned
vurderingstrykket. Det er opplgftende funn at det reflekteres over egen vurderingspraksis,

samtidig som det er rom for & tenke i andre baner nar det gjelder vurdering.

Bekymringen om at (Blikstad-Balas & Roe 2020, s. 146-147) nynorsk kan fa en mindre rolle
og bli utsatt til tiendetrinn, virker ikke til a bli en gjeldende praksis hos informantene i dette
prosjektet. Derimot virker det til at sammenslaing av karakteren har hatt noen positive
effekter pa leererens holdninger til faget, og maten de integrerer nynorsk i det overordnede
norskfaget. Det er vanskelig & si hvorvidt endringen i vurderingsordningen vil gjgre en stor
forskjell, men det kan se ut som endringen har bidratt med a sette i gang flere refleksjoner og
tanker hos leererne nar det gjelder egen vurderingspraksis. Et ideelt bilde av situasjonen hadde
veert om endringen bidro til a gjgre nynorsken mer synlig og anvendbar. Gjennom a ta i bruk
nynorsk i forskjellig arbeid, samt gjere det til en integrert del av norskundervisningen som
ikke trenger & vere forbundet med grammatikkundervisning. I tillegg kan det a ta i bruk
nynorsk pa flere omrader mulig bidra til dybdelaring, som Kunnskapslgftet 2020 trekker frem
som et sentralt begrep i mgte med oppleeringen. | tillegg kan det & anvende nynorsk som et
brukssprak over en lengre periode, vare et godt eksempel pa en alternativ mate a drive

sidemalsopplering, uten a sette merkelappen «nynorskundervisning». Negative holdninger
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var noe som ble rapportert om som en utfordring i nynorskopplaringen. Som kommende
norsklaerer tror jeg det er viktig a veaere bevisst over hva man selv sier til elevene nar man
diskuterer nynorsk. Det & vaere seg konsekvent i det man sier, slik at signalene man gir
uttrykk for i forbindelse med nynorsk kan utfordre holdningene til elevene, istedenfor a
bekrefte de.

Datamaterialet i prosjektet har basert seg pa et begrenset utvalg, og det er derfor vanskelig a si
om det jeg har funnet ut er gjeldende for andre. Med det sagt kunne det veert interessant a
gjennomfart en kvantitativ undersgkelse for a fa et starre omfang av empiri, der man kunne
sett pa hvordan flere leerere imgtekommer en slik endring. Intervjuene med leererne er det som
har dannet empirien for det innvaerende prosjektet. Det kunne veert relevant a inkludert
elevenes erfaring med nynorskoppleringen, og endringen om én samlet karakter i norsk
skriftlig. Endringen skal hovedsakelig vare nyttig for elevene, og det er de som skal sitte
igjen med et godt leeringsutbytte. Endringen har ikke hatt lang virketid, verken i skolen eller
for elevene. Det var derfor hensiktsmessig i denne omgang a fokusere pa laerere som har
erfaringer med den gamle laereplanen, samt deres mgte med den nye leereplanen. For videre
forskning hadde det vert interessant a sett pa hvordan endringen etablerer seg i skolen, og om
de fordelene og utfordringene informantene trekker frem vil veere realiteten i fremtiden. Det
vil ogsa veert aktuelt a sett pa hvordan endringen kan ha en innvirkning pa elevers
leeringsutbytte. | det aktuelle studie blir det rapportert om at det var «ut» a bruke leererbgker,
og kanskje er dette et omrade for videre forskning. Denne undersgkelsen viser at nynorsk,
selv med den nye vurderingsformen, har en sentral plass i norskundervisingen. Samtidig viser
intervjuene med leererne at endringer i leererplanen har innvirkning pa bade vurdering- og

undervisningspraksis.
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Vedlegg

Vedlegg 1: Intervjuguide

Intervjuguide

Gjennomgang og signering av taushetserklering/samtykkeskjema, start av bandopptaker.

Har du noen spersmal for vi starter?

A) Bakgrunn og utdanning

Her vil jeg stille spersmal om lererens skolebakgrunn, hvor lenge de har jobbet i skolen, samt

hvilke erfaringer de har med nynorsk fra egen skolegang.

Hvor kommer du i ifra?
Hvor tok du utdanningen din?

o Hvor lang utdannelse har du?

o Hvor lenge har du jobbet i skolen?
Hvilke malform bruker du mest? Hender det at du bruker i nynorsk i privat ssmmenheng?
Hvordan husker du sidemélsundervisningen fra din egen skolegang?
Hvordan likte du det selv og hvordan husker du at nynorskundervisningen tok form,
hvilke arbeidsmetoder brukte dere?
Hvilke erfaringer har du med nynorsk i forbindelse med lererutdanningen?

o Folte du deg klar til & undervise i nynorsk nar du var ferdigutdannet?
Hvordan ville du vurdert din nynorskkompetanse?

Hvordan synes du det er a undervise i nynorsk?

Arbeid med LK20 og endringer i vurderingen i norskfaget

Hvordan har dere arbeidet med LK20, i henhold til norskfaget?

Har du lagt noe vekt pa de endringene som er blitt gjort med tanke pé at det bare gis en
karakter i skriftlig norsk ved halvarsvurderingen pa 8 og 9.trinn?

Hvordan stiller du deg til dette, og er du tilfreds med ordningen?

Tror du den nye vurderingsordningen vil pavirke méten du arbeider i norskfaget? (ja -
—>kan du utdype hvorfor du tror det?)

Tror du den nye vurderingsordningen vil pavirke hvor mye tid som gar til
nynorskopplaringen?

Har Corona pavirket deres arbeid med fagfornyelsen, og i sa fall pa hvilken mate?
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C) Vurdering

= Huvilke fordeler tror du kan oppsta med en ny vurderingspraksis i norsk skriftlig?

= Hyvilke utfordringer tror du kan oppsta med en ny vurderingspraksis der bare gis en
karakter i norsk skriftlig? Utdyp gjerne

* Hvordan vurderingsformer synes du fungerer spesielt godt?

= Hvordan synes du er a vurdere elevtekster pa nynorsk? Gode eller darlige erfaringer.

= Har du eller kommer du til & endre din vurderingspraksis i norsk skriftlig: hvis ja, pa
hvilken mate?

* Tror du elevene vil vare klar for vurdering i nynorsk pa 10.trinn nar de ikke har fatt det pa
8 og 9.trinn? Hyvis ja hvorfor, hvis nei hvorfor?.

= Har Coronasituasjonen pavirket hvordan du har vurdert elevene i norsk dette aret, pa

hvilken mate?

D) Organisering av nynorskundervisning
* Hvordan fordeler du undervisningen din mellom bokmal, sidemal og muntlig?
= Nar starter du med nynorskoppleringen?
o Hvorfor har du valgt dette tidspunktet?

= Hvis du tar utgangspunkt i forrige semester hvordan har dere organisert i
nynorskundervisningen?

= Har du noen eksempler pa at der elevene har vert spesielt motiverte?

= Har dere lereboker eller andre leringsverktoy som er pa nynorsk?

= Hva opplever du som den storste utfordringen i nynorskundervisningen?

= Har dere lagt en plan pa hvordan dere skal legge opp nynorskundervisningen med ny
leereplan og ny vurderingsordning?

= Har Corona pavirket hvordan du har fordelt ressursene dine, og har det hatt en

innvirkning pa hvordan du har lagt opp undervisningen?

Avsluttende spersmal (Slettemark, 2006)

= Hva synes du om dagens ordning med obligatorisk skriftlig sidemalsoppleering i
grunnskolen? Hvilke forandringer ber eventuelt gjores?
= Hva synes du om at bokmal og nynorsk er sidestille offisielle skriftsprak i Norge?

= Hvordan haper du spraksituasjonen utvikler seg i arene som kommer
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Vedlegg 2: Samtykkeskjema

Vil du delta i forskningsprosjektet

”Ungdomsskolelaereres tanker og erfaringer om nynorskundervisning og
vurdering i norskfaget, i mete med ny lzereplan”

Dette er et sporsmal til deg om & delta i et forskningsprosjekt hvor formalet er a underseke
ungdomsskolelareres undervisning- og vurderingspraksis i norsk skriftlig i halvarsvurderingen.

I dette skrivet gir jeg deg informasjon om malene for prosjektet og hva deltakelse vil innebzre for deg.

Formal

I min masteroppgave pa Lererutdanning 5-10 trinn ved Universitet i Tromse ensker jeg a undersoke
hvilke tanker, erfaringer og praksiser ungdomsskolelerere har rundt undervisning og vurdering i norsk
skriftlig, og med et sarlig fokus pa nynorsk som sidemal. Formalet med prosjektet er a fa innsikt i
hvordan organiseringen av undervisningen og vurderingen kan bli pavirket av den nye
vurderingsordningen, der det kun skal gis én skriftlig karakter i norsk ved halvarsvurderingen de to
forste arene av ungdomskolen. Jeg er spesielt interessert i underseke hvordan nynorsk som sidemal vil

bli ivaretatt nar det kun skal gis én skriftlig karakter.

Hvem er ansvarlig for forskningsprosjektet?
Universitet i Tromse, Institutt for leererutdanning og pedagogikk er ansvarlig for prosjektet.
Min veileder er Ragni Vik Johnsen, forsteamanuensis ved UiT.

Min biveileder er Qystein Vangsnes, professor ved UiT.

Hvorfor far du spersmal om a delta?

Du far spersmaél om a delta fordi du underviser i norsk pa attende eller niendetrinn.

Hva innebzrer det for deg a delta?

Hvis du ensker & delta i prosjektet vil det innebere at du deltar i et individuelt intervju pa omtrent en
time. Intervjuet vil handle om planlegging av undervisning og vurdering i norsk skriftlig, med serlig
vekt fra de to siste semestrene og den nye lereplanen. Jeg onsker ogsé a fa tilgang til dokumenter,

oppgaver og arsplaner.
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Det er frivillig a delta

Det er frivillig & delta i prosjektet. Hvis du velger a delta, kan du nar som helst trekke samtykket
tilbake uten & oppgi noen grunn. Alle dine personopplysninger og opptakene jeg har gjort vil da bli
slettet. Det vil ikke ha noen negative konsekvenser for deg hvis du ikke vil delta eller senere velger a

trekke deg.

Ditt personvern — hvordan vi oppbevarer og bruker dine opplysninger

Jeg vil bare bruke opplysningene om deg til formalene jeg har fortalt om i dette skrivet. Jeg vil
behandle opplysningene konfidensielt og i samsvar med personvernregelverket. Det er kun jeg som
skal utfore prosjektet og intervjuet (Julie Bach Johnsen), og som vil ha tilgang pa personopplysninger
om deg. Transskripsjonene av intervjuene vil min veileder Ragni Vik Johnsen og min biveileder
Qystein Vangsnes kunne fa tilgang til. Kontaktopplysninger og navn vil bli oppbevart passord
beskyttet og separert fra ovrige data. Alle lydfiler vil ogsa bli oppbevart i passord beskyttet skap pa
adgangs beskyttet rom. I publikasjonen vil informantene vere anonymisert. I selve masteroppgaven vil
alle opplysninger om skoletilhorighet og andre identifiserende opplysninger bli anonymisert, og at

vedkommende vil fa et pseudonym.

Hva skjer med opplysningene dine nar vi avslutter forskningsprosjektet?
Opplysningene anonymiseres nar prosjektet avsluttes/oppgaven er godkjent, noe som etter planen er

15.mai 2021. Dataene vil vaere anonymisert underveis og slettes og makuleres ved prosjektslutt.

Dine rettigheter
Sa lenge du kan identifiseres i datamaterialet, har du rett til:
- innsyn i hvilke personopplysninger som er registrert om deg, og a fa utlevert en kopi av
opplysningene,
- a farettet personopplysninger om deg,
- afaslettet personopplysninger om deg, og

- asende klage til Datatilsynet om behandlingen av dine personopplysninger.

Hva gir oss rett til a behandle personopplysninger om deg?
Vi behandler opplysninger om deg basert pa ditt samtykke.
Pa oppdrag fra institutt for Universitet i Tromse har NSD — Norsk senter for forskningsdata AS vurdert

at behandlingen av personopplysninger i dette prosjektet er i samsvar med personvernregelverket.
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Hvor kan jeg finne ut mer?
Hvis du har spersmadl til studien, eller ensker & benytte deg av dine rettigheter, ta kontakt med:

Institutt for leererutdanning og pedagogikk.

Forsteamanuensis ved Universitet i Tromse Ragni Viik Johnsen tlf: 77645645 eller epost

ragni.v.johnsen@uit.no) eller professor @ystein Vangsnes tlf: 77645742 eller epost

oystein.vangsnes@uit.no). Studenten kan ogsé kontaktes:

Julie Bach Johnsen

Epost: jjol47@post.uit.no
TIf: 41631364

Vart personvernombud: Joakim Bakkevold.
Epost: personvernombud@uit.no.
TIf: 776 46 322 0g 976 915 78

Hvis du har spersmal knyttet til NSD sin vurdering av prosjektet, kan du ta kontakt med:
e NSD — Norsk senter for forskningsdata AS pa epost (personverntjenester@nsd.no) eller pa

telefon: 55 58 21 17.

Med vennlig hilsen

Ragni Viik Johnsen Julie Andrea Bach Johnsen
Prosjektansvarlig Student

(Veileder)
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Samtykkeerklaering

Jeg har mottatt og forstatt informasjon om prosjektet ”Norskleereres tanker og erfaringer om
nynorskundervisning og vurdering i norsk skriftlig, i mete med Fagfornyelsen”
og har fatt anledning til a stille sporsmal. Jeg samtykker til:

a delta i intervju

Jeg samtykker til at mine opplysninger behandles frem til prosjektet er avsluttet 15.05.2020

(Signert av prosjektdeltaker, dato)
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Vedlegg 3: Godkjenning fra NSD

|\SD NORSK SENTER FOR FORSKNINGSDATA

NSD sin vurdering

Prosjekttittel

Ungdomsskolel@reres undervisning-og vurderingspraksis i norskfaget, i mgte med ny laereplan
Referansenummer

876800

Registrert

23.12.2020 av Julie Andrea Bach Johnsen - jjo147 @post.uit.no

Behandlingsansvarlig institusjon

UiT Norges Arktiske Universitet / Fakultet for humaniora, samfunnsvitenskap og lererutdanning / Institutt for
lererutdanning og pedagogikk

Prosjektansvarlig (vitenskapelig ansatt/veileder eller stipendiat)
Ragni Viik Johnsen, ragni.v.johnsen@uit.no, tif: 77645645

Type prosjekt

Studentprosjekt, masterstudium

Kontaktinformasjon, student

Julie Andrea Bach Johnsen , juliebachh@gmail.com, tlf: 41631364
Prosjektperiode

15.01.2021 - 15.05.2021

Status

28.12.2020 - Vurdert

Vurdering (1)
28.12.2020 - Vurdert
Det er vér vurdering at behandlingen av personopplysninger i prosjektet vil vaere i samsvar med

personvernlovgivningen sa fremt den gjennomfgres i trad med det som er dokumentert i meldeskjemaet med
vedlegg den 28.12.2020, samt i meldingsdialogen mellom innmelder og NSD. Behandlingen kan starte.

MELD VESENTLIGE ENDRINGER
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