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Sammendrag

Denne masteroppgaven omhandler samisk tematikk i1 laerebeker og undervisning. Den
overordnede problemstillingen er: Hvilke forestillinger om det samiske formidler lereboker
gjennom tekst og bilder, og hvordan forholder et utvalg lcerere seg til samisk tematikk? 1
tilknytning til problemstillingen, seker studien & svare pd felgende forskningsspersmal: 1)
Hvilket grunnlag gir leerebagkene for & forsta samenes rettslige sarstilling? 2) Hvilket grunnlag
gir leerebekene for & forsta samene som historieskapte og historieskapende? 3) Hvilket grunnlag
gir lerebokene for & forstd det samiske mangfoldet? 4) Hvilke holdninger har lerere til
leereboker? 5) Hvordan opplever og prioriterer lerere undervisning om samisk tematikk? Det
teoretiske rammeverket tar utgangspunkt 1 begreper knyttet til multimodale tekster, samiske

rettigheter, historieskapte og historieskapende, samt samisk identitet og mangfold.

I studien blir seks lerebeker analysert. Analysen har som malsetting & avdekke sentrale
forestillinger, formidlet gjennom larebeokene om det samiske, basert pad de tre forste
forskningsspersmélene. Studien viser, blant annet, at leerebekene i liten grad formidler

pa hvilket grunnlag samene har saregne rettigheter, basert pa urfolksstatusen. Larebekene har
et gjennomgéende fokus pa samene som én samlet undertrykt gruppe. Det er forst opp mot var
egen samtid at samene gir fra & vere ofre (historieskapte), mot & bli handlende
(historieskapende) akterer. Samlet har lerebegkene en tendens til & trekke det samiske mot nord,
hvor nordsamisk sprik, nordlige bosettingsomrader og reindrift blir vektlagt. Larebekene gir,

av den grunn, lite innsikt i mangfoldet 1 samisk kultur, identitet og levesett.

I studien blir ogsa seks lerere, med kompetanse 1 samfunnsfag, intervjuet. Intervjuene har som
malsetting & avdekke hvordan laerere forholder seg til samisk tematikk, basert pd de to siste
forskningsspersmalene. Lererne gir uttrykk for at samisk tematikk ikke blir vektlagt slik den

kanskje burde. De problematiserer innholdet i l&erebekene og det & gi en «riktigy framstilling.

Studien stiller seg kritisk til innholdet 1 leerebeker, og drefter hvilke forestillinger det kan gi.
Likesd stiller studien seg kritisk til manglende vektleggingen av samisk tematikk 1
undervisning, og hva laerere fokuserer pé innad 1 tematikken. Studien konkluderer med at skolen
ma fokusere pé a inkludere samer og samisk historie i en overordnet norsk kontekst, for 4 unnga
fremmedgjering og stereotypiske holdninger. Laerebeoker og leerere ma balansere sin formidling

om samene som historieskapte og historieskapende, hvor mangfoldet blir inkludert.
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1 Introduksjon

1.1 Bakgrunn for valg av tema

Husker du ordtaket jeg nevnte, om ikke d se inn vinduene til naboen? Jeg tenker vel i dag
at det godt kunne veert skrevet om. At jeg selv gjerne trekker gardinene mine til side, sa
alle som vdger a kikke inn, kan fa et glimt av hvilken virkelighet som er der inne. For
ordtaket burde veert omvendt: Se alltid inn vinduene til naboen din, da vil du oppdage

hvor mye dere har til felles!!

Utdraget over er hentet fra boken «Derfor ma du vite at jeg er same», skrevet av Ella Marie
Heetta Isaksen. I boken beskriver hun skammen samene ble péfert, fordommer samer blir matt
med, og hennes bidrag til & bygge opp stoltheten og fa fram mangfoldet. Innholdet 1 boken er
aktuell 1 dag, og beskriver pd mange mater utgangspunktet for vir masteroppgave.
Motivasjonen for a skrive en masteroppgave om samisk tematikk, oppstod pa bakgrunn av vart
ulike oppgav. En av oss er oppvokst i Asker, uten sarlig narhet eller kjennskap til det samiske.
Den andre av oss er oppvokst i Lakselv, med det nordsamiske mer nart og kjert. Vart ulike
opphav har, gjennom arene pa UiT, bydd pa samtaler omkring det samiske i undervisning. Vi
har nylig ftt en ny laereplan, med tilherende laerebeker, som har skapt en nysgjerrighet 1 oss.
Temaet for masteroppgaven er derfor samisk tematikk 1 lerebeker og undervisning.
Larebokene er tilknyttet samfunnsfag for ungdomstrinnet, med utgangspunkt i

Kunnskapsleftet, heretter LK20.

Ifolge Andreassen & Olsen (2020) legger LK20 serlig vekt pa samiske rettigheter og
viktigheten av samisk innhold i skolen. Kravene til LK20 forutsetter kompetente lerere, med
grunnleggende kunnskap om samenes status og rettigheter som urfolk, som inkluderer det i sin
undervisning. Integrering av samisk kultur og sprék 1 alle skolefag, er statens mate & sette
samisk- og urfolkstematikk pd dagsorden, rett og slett gjore det allment (Andreassen & Olsen,
2020, s. 18-22). Folgende blir presentert i overordnet del: Den samiske kulturarven er en del av
kulturarven i Norge. Var felles kulturarv har utviklet seg gjennom historien og skal forvaltes
av nalevende og kommende generasjoner. Videre star det: Gjennom oppleeringen skal elevene

fa innsikt i det samiske urfolkets historie, kultur, samfunnsliv og rettigheter. Elevene skal lcere

" Isaksen, 2021, s. 176
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om mangfold og variasjon innenfor samisk kultur og samfunnsliv (Kunnskapsdepartementet,
2017, s. 5). Overordnet del gjelder for grunnopplering og utdyper verdigrunnlaget i
opplaringslovens formélsparagraf og de overordnede prinsippene for grunnopplaringen. Den
beskriver det grunnsynet som skal prege pedagogisk praksis. Overordnet del tydeliggjor skolens
og lerebedriftens ansvar for danning, og for utvikling av kompetansen til alle deltakere. Alle
som arbeider 1 grunnopplaringen, ma la dette grunnsynet prege planlegging, gjennomfering og
utvikling (Regjeringen, 2017, s. 2). Med andre ord skal kunnskap om samisk tematikk innga i

oppleringen over hele landet.

I lereplanen for samfunnsfag stir det: Elevene skal bli bevisst pa hvordan vi er historieskapte,
men ogsd historieskapende. Faget skal bidra til identitetsutviklingen til den enkelte og
forstdelsen av de forskjellige fellesskapene vi mennesker inngdr i. Det innebcerer ogsda a
inkludere majoritets- og minoritetsperspektiver, og scerlig samisk kultur og samfunnsliv
(Kunnskapsdepartementet, 2019, s. 2). Beskrivelsene, sa langt, mener vi er med pa & aktualisere
onsket om & undersgke hvordan samisk tematikk blir framstilt 1 samfunnsfaglige lerebeker,

ogsa med tanke pa undervisning.

1.2 Problemstilling og forskningsspgrsmal

Med utgangspunkt i det overnevnte, er oppgavens problemstilling:

Hyvilke forestillinger om det samiske formidler leerebeker gjennom tekst og bilder,

og hvordan forholder et utvalg leerere seg til samisk tematikk?

Problemstillingen tar primert utgangspunkt i1 et larebokperspektiv. For & aktualisere
problemstillingen, eonsker vi  dessuten & undersegke samisk  tematikk 1
undervisningssammenheng. Oppgavens avgrensning bygger péd lareplanforskeren John
Goodlad (1979), og hans fem lereplannivéer. Det forste nivaet er ideens laereplan, som gar pa
interessegruppers tanker, ideer og forslag, forut for reformen. Det andre nivéet er den formelle
leereplan, som er det vedtatte dokumentet. Det tredje nivaet er den oppfattede lereplan, som er
tolkningen av den vedtatte leereplan, herunder lerebokforfattere, lerere og liknende. Det fjerde
nivédet er den operasjonaliserte l®replanen, som omhandler den faktiske undervisningen. Det

femte nivéet er den erfarte lereplanen, som er elevenes egne opplevelser, erfaringer og lering
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1 skolen (Goodlad, 1979, s. 60-64). Var masteroppgave vil basere seg pa det andre nivaet- det
samiske 1 LK20, som nasjonal leereplan, og det tredje nivaet- lerebokforfatternes oppfatning av
den formelle lereplan og vektlegging 1 lerebgker, samt leerernes oppfatning av lereplanen og
vektlegging 1 undervisning. Hvordan elever nyttiggjor seg av larebeker, eller deres

leeringsutbytte, vil ikke vere gjenstand for vir undersokelse.

Ettersom problemstillingen var er ganske vid, har vi sett det hensiktsmessig & formulere noen
forskningsspersmal for & konkretisere, men ogsa for & hjelpe oss med & undersgke overordnet

problemstilling. Disse er som folger:

Laerebeker:

1. Hvilket grunnlag gir leerebegkene for 4 forsta samenes rettslige sarstilling?
2. Huvilket grunnlag gir leerebekene for & forstd samene som historieskapt og
historieskapende?

3. Huvilket grunnlag gir leerebekene for & forstd det samiske mangfoldet?

Undervisning:

4. Hyvilke holdninger har lzrere til lerebeker?

5. Hvordan opplever og prioriterer laerere undervisning om samisk tematikk?

1.3 Tidligere forskning pa omradet
Det eksisterer mye relevant forskning der ute, men 1 dette kapittelet vil vi presentere et utvalg.
Folgende arbeid fokuserer pa lereboker/leremidler, samisk tematikk 1 lerebeker og samisk

tematikk 1 undervisning.

Juuhl, Hontvedt & Skjelbred (2010) har undersekt leeremidler i Norge etter innferingen av
leereplanverket for Kunnskapsleftet (LK06). Undersgkelsen viser at lerebeker har en sterk
stilling 1 undervisning og er det dominerende leeremiddelet. Hodgson, Renning & Tomlinson
(2012) har gjennom sin evaluering av undervisning og lering 1 Kunnskapsleftet, kommet fram

til tilsvarende funn, hvor lereboken har en sterk stilling og styrer mye av undervisningen.
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Folkenborg (1999) har skrevet om samiske tema og historie i den norske skolen.
Hovedfagsoppgaven hans problematiserte forholdet mellom nasjon, region og etnisitet i en
samling av lerebeker, fram til 1999, for den videregaende skole. Analysen han foretok,
fastslo at de utvalgte lerebekene viser at det vi kan kalle forestillingen om den nasjonale
identiteten, 1 varierende grad, er framstilt pa en slik mate at den, blant annet, fungerer

regionalt og etnisk hierarkiserende.

Heimstad (2018) har skrevet en masteroppgave hvor han kontrasterer norske- og
samiskproduserte lerebeker for historiefaget i den videregdende skolen. Forskningen tar
utgangspunkt i lerebgkene fra introduksjonen av Kunnskapsleftet 2006 fram til 2018, inklusiv
leereplanen. Heimstad kom fram til at forholdet mellom samer og nordmenn er asymmetriske,
ettersom styrkeforskjellen kommer tydelig fram i1 lerebekene. Gjennom intervju, kom han fram
til at leerebokforfatterne har ensket & fokusere pd samene gjennom deres historie. Forfatterne
har tydelig, 1 framstillingen, valgt & fokusere pad samhandlingen mellom nordmenn og samer,

framfor tidligere lerebekers fokus pa konfliktene.

Ifolge Mortensen-Buan (2016) viser tidligere undersekelser av framstillinger av urfolk i
leeremidler, eller andre medier, til stereotypiske bilder av samer som noe fremmed og
annerledes. Mortensen-Buan baserer seg pd Brown og Habegger-Conti ndr hun presenterer en
nyere studie, basert pd bilder i1 fire engelskverk for ungdomstrinnet. Studien viser en sterk
tendens til & fokusere pa tradisjonelle sider ved urfolk og til & distansere leseren fra det

«fremmedey.

Kavli (2019) har skrevet en masteroppgave om hvordan samfunnsfagslerere underviser om det
samiske 1 en- og tospriklige kommuner. Forskningen sammenliknet kompetansen blant lerere.
Kavli kom fram til at leererne i1 de enspraklige skolene nedprioriterer pa grunn av lite kunnskap,
tid, ressurser og lererens interessefelt. Laererne 1 de to spréklige skolene nedprioriterer pa grunn
av tid, og fordi de tror elevene har mer kunnskap om det samiske, enn de i realiteten har. Likevel
har lererne fra en tospréklig kommune en mer tilrettelagt undervisning, og kan lettere variere

og utnytte undervisningsmulighetene, basert pa naermilje og elever med samisk bakgrunn.
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Masteroppgaven var vil vare et bidrag til allerede eksisterende forskning. Undersegkelsen var
vil bidra med nyere kunnskap om hvordan lerebeker konstruerer ulike forestillinger om det
samiske, likesd om lareres perspektiver pd leremiddelbruk og samisk tematikk 1 undervisning.
Den vil ogsd bidra med innsikt og kunnskap om en tematikk, vi som snart ferdigutdannede

lerere, vil vaere tjent med.
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2 Teoretisk rammeverk

Viért teoretiske grunnlag tar utgangspunkt i viktige begreper knyttet til «samiske rettigheter»,
«historiebevissthety, «samisk identitet og mangfold» og «multimodale tekster». Som nevnt
innledningsvis, vektlegger LK20 at elevene skal fa innsikt i samiske rettigheter (jf.
forskningsspersmal 1). Elevene skal bli bevisst pd hvordan vi er historieskapte og
historieskapende (jf. forskningsspersmél 2). De skal ogsd f4 innsikt i samisk identitet og
mangfold (jf. forskningsspersmal 3). Ettersom vi skal analysere verbaltekst og bilder i
leerebekene, vil teorien ogsa ta utgangspunkt i skolens multimodale tekster. Teorien ensker vi
primert skal gi oss grunnlag for & undersegke hvordan lerebekene legger til rette for 4 realisere

LK?20 sine intensjoner, men vil ogsa vare gjenstand nar vi undersegker lererperspektivet.

2.1 Samiske rettigheter

Urfolkets rettigheter er nedfelt 1 ulike konvensjoner, erkleringer og 1 enkeltbestemmelser 1
generelle menneskerettighetsinstrumenter. Disse rettighetene tar opp en rekke ulike
problemstillinger. Kjernen er & la urfolk vere seg selv 1 henhold til deres kultur, og leve 1
henhold til deres tradisjonelle mater. De skal, med andre ord, ikke nektes rettigheter til sin
kultur, sprak eller tro. Rettighetene understreker ogsd at urfolk har samme rettigheter pa lik
linje med andre mennesker, slik som ytringsfrihet, forsamlingsfrihet og rett til utdanning. Noen

av rettighetene omhandler ogsé at urfolk ikke skal diskrimineres (Strand & Lile, 2020).

ILO-konvensjon nr. 169 om urfolk og stammefolk i selvstendige stater, er den viktigste
konvensjonen som spesifikt omhandler urfolks rettigheter. Norge var det forste landet som
ratifiserte konvensjonen 1 juni 1990. Konvensjonen dekker mange viktige temaer for urfolk,
eksempelvis tosprdklig utdanning, landrettigheter, eiendomsrett, rett til rddgivning, deltakelse

1 beslutningsprosesser, selvrepresentasjon og selvidentitet (Strand & Lile, 2020).
ILO- konvensjonen nr. 169 definerer urfolk pa felgende mate:
Folk i selvstendige stater som er ansett som opprinnelige fordi de nedstammer fra de

folk som bebodde landet eller en geografisk region som landet horer til da erobring

eller kolonisering fant sted eller da de naveerende statsgrenser ble fastlagt, og som -
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uansett deres rettslige stilling - har beholdt alle eller noen av sine egne sosiale,

okonomiske, kulturelle og politiske institusjoner.’

P& Sametinget sine sider henviser de til ILO-konvensjonens definisjon, som vist ovenfor, men

her understreker de i forkant felgende:

I sammenheng med folkeretten og samiske rettigheter er det viktig d pdpeke at
urfolksbegrepet ikke er knyttet til de som kom forst. Urfolksbegrepet og

urfolksrettigheter er ikke knyttet til arkeologiske bevis om hvem som kom forst.?

I Norge har samene status som urfolk, og i Grunnloven § 108 «Sameparagrafeny star det:

Det paligger statens myndigheter d legge forholdene til rette for at den samiske

folkegruppe kan sikre og utvikle sitt sprdk, sin kultur og sitt samfunnsliv.?

Loven inneholder primart regler om Sametinget, med valgregler og Sametingets kompetanse,
og om bruk av samiske sprak, bade innenfor og utenfor forvaltningsomradet for samiske sprak

(Skogvang, 2021).

Sametinget er et folkevalgt organ, opprettet for & sikre norske samer politisk representasjon og
medvirkning. Arbeidsomrdde er alle aktuelle saker, som etter Sametingets oppfatning berorer
folkegruppen. De forvalter en rekke ansvarsomrader delegert fra staten, og konsulteres av
myndighetene i flere saker. Sametinget og staten sitt forhold er i1 stadig endring og utvikling,

og dets rolle 1 samfunnet er ofte utlosende for debatt (Berg-Nordlie, 2021).

2 Regjeringen, 2020
3 Sametinget, u.a. A
4 Grunnloven, 2021, § 108
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2.2 Historiebevissthet- historieskapte og historieskapende

Ifolge Lund (2020) handler historiebevissthet om & se samspillet mellom tidsdimensjonene;
fortid, natid og framtid. Vi kan ikke begrense historiebevisstheten til & kun omhandle fortiden.
Tolkningen var av fortiden, og var forstaelse av nitiden, former vare forventinger til framtiden
(Lund, 2020, s. 28). Gjennom historiske framstillinger, formidles det bestemte forestillinger om
historiens mening, utvikling og malsetting. I utgangspunktet burde en stille seg kritisk til all
historieformidling som formidler dette gjennom determinerende og forutbestemte
forestillinger. Dette kan fore til at menneskene blir fremstilt som historieskapte ofre. Dersom
historien er mer pen, vil menneskene i storre grad framstilles som handlende akterer. Likevel
har determinerende og forutbestemte forestillinger elementer som gjor historien bade relevant
og inspirerende for mange, ved at den gjor fortidens hendelser forstaelig. Det handler om &
formidle forestillinger om fortiden ved & ha et balansert forhold mellom det & vise at mennesker
bade er historieskapte og historieskapende (Folkenborg, 2018, s. 9-10). Som nevnt

innledningsvis, er dette en viktig malsetting 1 LK20.

2.3 Samisk identitet og mangfold

Dagens samiske samfunn er mangfoldig. Olsen (2020) argumenterer for at det kanskje er bedre
a skrive «de samiske samfunneney, siden det samiske folket bade er mangfoldig og bor 1 fire
ulike land. Norge har det storste antallet samer, uten at det er grunnlag for a gi eksakte tall. Det
er nemlig lenge siden det ble gjennomfort folketelling basert pa etnisitet som faktor (Olsen,
2020, s. 37). For & forstd de samiske samfunnene, er det viktig & ta med mangfoldet og ikke ha
som utgangspunkt at det finnes én samisk identitet, kultur og leveméte. Samer lever pa ulike
steder, med ulike sprak, og med varierende grad av kulturelle sertrekk (Olsen, 2020, s. 58-59).
Dette forsterker LK20 sin intensjon om at elevene skal leere om mangfold og variasjon innenfor

samisk kultur og samfunnsliv (Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 5).

Sprakmangfoldet har naer tilknytting til geografi. Nordsamisk, lulesamisk og sersamisk blir i
utgangspunktet snakket i ulike omrader (Olsen, 2020, s. 57). Ifalge Duollja og Gaski (2021) er
dette sprakene som i dag regnes som offisielle sprak. Olsen (2020) forteller at det nordsamiske
spraket 1 dag kan sies & ha hegemoni, og at det gjerne brukes synonymt med samisk. Likevel
understreker de at dette ikke er riktig. Olsen (2020) pdpeker ogsa at den geografiske mobiliteten

1 dag, gjor det mindre selvsagt & knytte sprakene til gitte geografiske omrader. I dag bor nemlig
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et okende antall samer 1 byer, bynere strok og sterre bygder. Forfatteren beskriver likevel fire
hovedomrader 1 den norske delen av Sapmi/Sabme/Saepmie
(nordsamisk/lulesamisk/sersamisk). Det sersamiske omradet strekker seg, pa norsk side, fra
nordre Hedmark i ser, gjennom indre del av Trendelag, til Saltfjellet i Nordland. Det
lulesamiske omradet strekker seg gjennom Nordland og til Ser-Troms. Det nordsamiske

omradet dekker resten av Troms og hele Finnmark (Olsen, 2020, s. 56-57).

Olsen (2020) forteller ogsa om en stadig mer synlig gruppe, nemlig sjgsamene. De lever langs
kysten av Troms, Finnmark og nordlige Nordland. Flertallet av sjgsamene tilharer spriklig sett
det nordsamiske omrddet. Likevel har de kulturelt, sosialt og historisk sett noen s@rpreg.
Sjesamene har historisk ikke drevet med rein, kun som stette til de primere reindriftsuteverne.
De har drevet med jordbruk og fiske, og de har i all hovedsak vart bofaste. Reindrift stir i en
serstilling, men baerer likevel med seg et paradoks. Det er nemlig under 10 prosent av samer
som er knyttet til reindrift. Reindrift er, sammen med duodji/duedtie, som er samisk

kunsthdndverk, den eneste naringen som utelukkende er samisk (Olsen, 2020, s. 57-58).

2.4 Skolens tekster- multimodale

Skjelbred (2019) definerer «skolens tekster» som alle tekster i skolen, og som er tilrettelagt for
leering (Skjelbred, 2019, s. 5). Begrepet «tekst» er omfangsrikt, og kan realiseres bade muntlig
og skriftlig gjennom ulike medier. Tekster kan beskrives som en kommunikasjon mellom
avsender og mottaker, med et formal (Skjelbred, 2019, s. 13). I vart tilfelle vil avsender vere
leerebokforfatterne, og mottaker vil vaere elevene. Tekster er bygd opp av tegn, eksempelvis
bokstaver og illustrasjoner som ma tolkes. Mening i tekst skapes bade gjennom det som faktisk
ytres, og ogsa ved at de inngar i en sammenheng og far mening i1 en kontekst. Alle tekster som
produseres og brukes i skolen, inngér 1 det som kalles en situasjonskontekst, som er avgjerende
for hvordan vi forstdr meningen 1 en tekst. Det er heller ikke tilfeldig hvilke tekster som brukes,
og hvordan vi arbeider med dem 1 skolen. Av den grunn inngar de ogsé 1 en kulturkontekst
(Skjelbred, 2019, s. 13-14). Den papirbaserte lereboken har ifelge Skjelbred (2019) lang
tradisjon 1 skolen. Fra begynnelsen har den hovedsakelig formidlet det lerestoffet som lovverk
og lereplaner krevde. For hadde lereboken en mer kontrollfunksjon, sammenliknet med i dag,

hvor leereboken har en formidlingsfunksjon (Skjelbred, 2019, s. 68-69).
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Ferrer (2019) baserer seg pa Lovland (2010) nar hun skriver at l&rebeker er multimodale tekster
med skriftlige og visuelle modaliteter (Ferrer, 2019, s. 115-116). En modalitet er ifolge
Maagere og Tennessen (2014) en méte & skape mening pd, nzrmere bestemt et
meningsskapende system. Det vil si at hver gang vi realiserer en modalitet 1 en tekst, benytter
vi oss av meningsskapende ressurser, som utgjer et system (Maagere & Tennessen, 2014, s.
24). Maagerg & Tennessen (2014), baserer seg pa Baldry & Thibault (2006), nér de skriver at
den trykte siden, 1 lapet av de siste tidrene, har utviklet seg fra en lingvistisk enhet til en visuell
enhet. Verbalteksten, som tidligere dominerte, er na i sterre grad kun ett meningsskapende
system sammen med flere andre elementer, slik som bilder og farger (Maagere & Teonnessen,
2014, s. 18-19). I det neste vil vi redegjore for verbalsprék, bilder og farger, samt samspillet

mellom modalitetene.

Verbalsprak omhandler bade det muntlige og det skriftlige. I var oppgave er det likevel kun
skriftlig verbalsprak vi vil underseke. Skriftlig verbalsprik egner seg, blant annet, til & forklare,
beskrive og argumentere. Verbalspraket har likevel en begrensning. Ofte er det nemlig ikke nok
plass til & inkludere absolutt alt, i sé tilfelle ville en tekst blitt uendelig lang. Det & fange opp
alle detaljer 1 ulike beskrivelser, vil av den grunn vare utfordrende. Skriftlig verbalsprak kan
brukes til & trekke fram viktige sider, og til 8 kommentere eventuelle hendelser pa ulike mater.
I tillegg kan verbalspraket omtale helheten i mer generelle vendinger, eller detaljert pé et sveert

avgrenset omrade (Maagerg & Tonnessen, 2014, s. 26- 27).

I motsetning til verbaltekst, vil et bilder kunne fange opp mange flere detaljer, men med enkelte
begrensninger med tanke pa utsnitt (Maagere & Tonnessen, 2014, s. 27). Bilder benyttes mye
leereboker, og flere forskere har bidratt til innsikt 1 hvordan bilder skaper mening.
Meningsskapingen skjer gjennom enkeltelementenes plassering 1 forhold til hverandre,
gjennom sterrelse, form og farge. Et bilde kan, som nevnt, ta med detaljer som det skriftlige
verbalspriket ikke kan beskrive, eller som krever mye plass (Maagere & Tonnessen, 2015, s.
28). Farger er en sentral modalitet 1 leeremidler som ofte opptrer som en del av, eller 1 samspill
med andre modaliteter. I var masteroppgave vil vi se pd farger i samspill med bildene, 1 de ulike
leerebokene. Farger er en fleksibel modalitet, da de bidrar til & skape ulike stemninger og
atmosfarer, de kan, blant annet, kontrastere og framheve (Maagere & Teonnessen, 2014, s. 33-

34).
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Samspillet mellom de ulike modalitetene

Ifolge Maagere og Tennessen (2014) vil samspillet mellom de ulike modalitetene, bidra til
tekstens helhetlige mening (Maagere & Tonnessen, 2014, s. 41-42). Forfatterne baserer seg pa
Van Leeuwen (2005) nar de skriver om de fire formene for multimodal kohesjon; rytme,
komposisjon, informasjonskobling og dialog (Maagere og Tennessen, 2014, s. 42). Levland
(2010) presenterer ogsd disse begrepene 1 sin artikkel om «multimodalitet og multimodale
tekster». Vi vil vi ta utgangspunkt 1 komposisjon, informasjonskobling og dialog 1 var drefting,

av den grunn er de vi vil presentere videre.

Komposisjon omhandler tekstens romlige organisering. Leserens interesse samles rundt det
som far en fremtredende plass. Det kan gjeres gjennom sterrelse, detaljerte framstillinger,
kontraster og plasseringer (Maagere & Tonnessen, 2014, s. 43). Lovland (2010) bruker en avis
som et eksempel hvor hun forklarer at forsidene vil si noe om hvilke bilder og overskrifter som
herer sammen, samtidig fremme viktige saker. Naerhet og avstand, sterrelse og farge er viktig

1 komposisjon (Levland, 2010, s. 4).

Informasjonskobling er relatert til den meningen modalitetene kan skape. Samspillet mellom
ulike uttrykksmater framhever gjerne deler av meningspotensialet, eksempelvis mellom bilder
1 en avis og tilherende overskrifter (Levland, 2010, s. 4). Ferrer (2019) skriver at en kan skille
mellom to mater & vurdere forholdet mellom skriftlige og visuelle modaliteter. Modalitetene
kan enten utdype eller utvide hverandre. Utdype i1 den forstand at bildene og skrift formidler
den samme informasjonen pa ulikt vis, eller utvide ved at de gir ulik informasjon. Forfatteren
poengterer at elevene vektlegger skrift, framfor tekst, nér de leser, og kobler det visuelle som

«pynt» (Ferrer, 2019, s. 115-116).

Den dialogiske relasjonen tar for seg interaksjonen mellom modalitetene, 1 form av initiativ og
respons (Levland, 2010, s. 4). Det kan omhandle at et bilde, pa en trykt side, far sin respons
gjennom verbaltekst. Overskrifter kan fungere som initiativ, hvor det som kommer under
overskriften, er en form for respons. Slik som en samtale fungerer (Maagere & Tennessen,

2014, 5. 46 & 47).
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Virt teoretiske rammeverk vil bli nyttig & bruke nar vi analyserer og diskuterer lerebekenes
innhold om det samiske, og laererperspektivet. For den tid, ensker vi & presentere hvordan vi

metodisk har gétt til verks.
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3 Metode

Ettersom formalet med var masteroppgave er todelt, er det metodiske aspektet ogsd det. Vi
onsker primart a undersgke hvilke forestillinger om det samiske som kan identifiseres i
samfunnsfaglige lerebeker. Dette vil vi underseke gjennom en lerebokanalyse. Samtidig
onsker vi & underseoke lereres holdninger til leereboker, samt deres opplevelse og prioritering
av undervisning. Dette vil vi underseke gjennom kvalitativt intervju. Nar en foretar
dokumentanalyse, er det ikke uvanlig & supplere med andre metoder. Det kan styrke tolkninger

1 analyse, og gi bredere forstielse av tematikken en underseker (Thagaard, 2013, s. 60).

I dette kapittelet ensker vi & beskrive og begrunne vare metodiske valg. Vi vil redegjore for
valg basert pd forberedelsesfasen, gjennomferingsfasen og analyse, for & kunne besvare

masteroppgavens problemstilling.

3.1 Laerebokanalyse

Vi skal, som nevnt, gjennomfore leerebokanalyse. I motsetning til andre metoder for innsamling
av data, eksempelvis intervju, trenger vi ikke a samle inn data her. Larebekene er trykte og
klare for & analyseres. Det gjelder likevel a finne en passende analysemetode, noe vi vil komme

tilbake til litt senere. Forst onsker vi & se pa utvalget.

3.1.1 Utvalget
Det foreligger et stort utvalg av lerebgker tilknyttet samfunnsfaget. Det har derfor vart viktig

med en avgrensing. [ var oppgave er det nye lerebgker, tilknyttet LK20, vi ensker a undersoke,
og har med det et mer begrenset utvalg. Utvalget baserte seg videre pé a ta utgangspunkt i noen
av de storste forlagene. Tanken er at de sterste forlagene har storst representasjon 1 skolen. Vi
endte til slutt opp med forlagene Gyldendal, Aschehoug og Cappelen Damm. Ifelge Skjelbred
(2019) er dette tre av de fire mest dominerende leeremiddelforlagene 1 Norge (Skjelbred, 2019,
s. 62). Det fjerde forlaget er Fagbokforlaget. De forer kun digitale leereverk, og ettersom vi har
valgt & begrense oss til trykte lerebeker, utformet for samfunnsfaget pa ungdomsskolen, utgér
Fagbokforlaget. Vi begrenser oss til trykte leerebeker pd grunn av avgrensning, men ogsa fordi

tidligere forskning forteller at de stadig har en sterk stilling i skolen.
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Ettersom vi tar utgangspunkt i leerebeker tilknyttet LK20, er ikke alle bekene for alle trinnene,
utgitt enda. S& langt er det kun Aschehoug som har gitt ut beker for bade 8., 9. og 10. trinn.
Gyldendal og Cappelen Damm har hittil kun utgitt beker for 8. og 9. trinn. Larebeokene deres
for 10. trinn kommer forst ut etter at masteroppgaven var er levert. Vi har likevel vart 1 kontakt
med forlagene, hvor vi etterspurte en oversikt over vektleggingen av samisk tematikk i
leerebekene for 10. trinn. Fra Gyldendal fikk vi en oversikt over temaer tenkt for 10. trinn, med
forbehold om endringer. Oversikten viser ikke eksplisitt til samisk tematikk. Gyldendal
informerte om at leereboken, for 10. trinn, bygger pa innholdet 1 bekene for 8. og 9. trinn, og
har som overordnet mél & «samle trddene». Videre kunne de informere om at samisk tematikk
har hovedvekt i bekene for 8. og 9. trinn. Cappelen Damm kunne informere om at boken for
10. trinn ikke vil ha s stort fokus pa samer, ettersom bade boken for 8. og 9. trinn har behandlet
temaet grundig. Dette er deres egne ord. Vi har selv undersekt Aschehoug sin bok for 10. trinn.
Den vektlegger heller ikke samisk tematikk 1 sa@rlig grad. Samer blir nevnt to steder 1 boken,
her i forbindelse med andre temaer. Basert pd det nevnte, har vi besluttet & kun forholde oss til

bekene for 8. og 9. trinn.

3.1.2 Presentasjon av utvalget

I dette underkapittelet ensker vi & ha en kort gjennomgang av laerebegkene vi skal analysere,
hvor vi presenterer forlag, forfattere og lerebekenes overordnede struktur. Samtlige beker
tilbyr ressurser pa nett. Disse vil ikke vaere gjenstand for véir analyse, da vi, som nevnt,

begrenser oss til trykte leereboker.

Arena

Larebokene Arena 8 og 9 er en del av lereverket Arena 8-10: Samfunnsfag for ungdomsskolen.
Tallene viser til hvilket trinn bekene er ment for, samme prinsipp som for resten av verkene vi
presenterer. Arena 8 ble utgitt 1 2020, mens Arena 9 ble utgitt 1 2021. Dette er likt for resten av
verkene, og vil derfor ikke bli poengtert videre. Bakene er utgitt av Aschehoug, og er skrevet
av Synngve Veinan Hellerud, Silje Forland Erdal, Ida Molstad Johnsen og Martin Westersjo.
Arena 8 har 1 tillegg forfatteren Olav Hove. Bokene viser til ssmme oppbygging, hvor bekene
er delt inn 1 tre hoveddeler. De tre hoveddelene bygger péd kjerneelementene
«demokratiforstielse og deltakelse», «barekraftige samfunn» og «identitetsutvikling og

fellesskap». Utover & vaere delt inn 1 tre deler, er begge bekene bygd opp av tolv kapitler hver.
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I Arena 8 blir samisk tematikk tematisert litt sporadisk, mens i Arena 9 har tematikken et eget

kapittel.

Relevans

Relevans 8 og 9 er utgitt av Gyldendal. Relevans 8 er skrevet av Vibeke Heidenreich og Marthe
Johanne Moe. Relevans 9 er skrevet av Vibeke Heidenreich, Bard Olav Weider og Kristine
Borgaard Waage. Relevans 8 og 9 viser ikke til noen annen form for inndeling av fagstoff utover
kapitler, med henholdsvis atte og ni kapitler. Bokene har ganske lik fordeling av samisk
tematikk. Tematikken har ikke et eget kapitel, men har spesielt hovedvekt i Relevans 9, under

kapittelet «Vart mangfoldige samfunn»’.

Samfunnsfag

Samfunnsfag 8 og 9 er utgitt av Cappelen Damm. Samfunnsfag 8 er skrevet av Liv Bredahl,
Erik Dehle, Svein Hammer, Robert G. Hansen, Selve Kuraas Karlsen, Vilde Kaasen Krogsrud,
Abderrahim Mokhtari, Ella Ma&hlumshagen, Marie Samuelsen og Bar Stenvik. Samfunnsfag 9
er skrevet av Liv Bredahl, Erik Dehle, Ella Mahlumshagen, Kristina Quintano, Christian
Ranheim, Ingerid Salvesen og Solbjerg Ovretveit. Tilsvarende Relevans, er det kun kapitler
fagstoffet 1 Samfunnsfag 8 og 9 blir delt inn i. Samfunnsfag 8 har atte kapitler, mens
Samfunnsfag 9 har syv kapitler. Samisk tematikk har hovedvekt 1 Samfunnsfag 8. Her er det

ikke et eget kapittel kun for samisk tematikken, men er lagt til kapittelet «Hva er mangfold?».

3.1.3 Analysemetode

Slik vi oppfatter det, finnes det ingen fasit pd hvordan en skal gjennomfere multimodale
analyser. Vi ma selv vurdere den mest hensiktsmessige maten 4 gjennomfere analysen pa. Malet
er 4 undersoke forste del av problemstillingen var, noe vi vil gjere gjennom forskningsspersmél

1, 2 og 3. Derfor gjentar vi problemstilling og forskningsspersmalene:

5 Heidenreich et al., 2021, s. 236
6 Bredahl et al., 2020, s. 115
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Hyvilke forestillinger om det samiske formidler leereboker gjennom tekst og
bilder, og hvordan forholder et utvalg leerere seg til samisk tematikk?

1. Hvilket grunnlag gir leerebeokene for 4 forsta samenes rettslige sarstilling?
2. Hvilket grunnlag gir lerebekene for & forstd samene som historieskapte og
historieskapende?

3. Huvilket grunnlag gir leerebekene for & forstd det samiske mangfoldet?

Problemstilling og forskningsspersméil krever arbeid med storre tekstsett. Gleiss og Sether
(2021) poengterer at 1 arbeid med storre datasett, vil det veere nedvendig med forhdndsdefinerte
kategorier, som tekstene kan kodes ut fra (Gleiss & Sether, 2021, s. 138). Ettersom laerebekene
er utviklet til LK20, ensket vi fortrinnsvis & utvikle kategorier med utgangspunkt 1 leereplanen.
Det resulterte 1 fire kategorier; historie, kultur, samfunnsliv og rettigheter. Videre undersokte
vi lereplanen for samfunnsfag, og merket oss vektleggingen av fornorskingen. Vi dannet oss
likesé et helhetsinntrykk av leerebgkene og deres vektlegging, bade visuelt og skriftlig. Etter en
gjennomgang av alle bekene, ble vi oppmerksomme pa hvilke temaer som var framtredende.
Ettersom de fire kategoriene, som beskrevet over, er ganske store og omfangsrike, valgte vi &
bryte de ned til mindre koder, basert pd lereplanen for samfunnsfag og lerebekenes
vektlegging. En kode kan forstas som en slags merkelapp knyttet til datamaterialet (Gleiss &
Sather, 2021, s. 174). I analysen og dreftingen har vi valgt & ta utgangspunkt i kodene vére, og
videre bruke teori for & diskutere problemstilling og forskningsspersméal. Kodene vare er som

folger:

Koder:

Urfolksdefinisjon

Rettigheter

Fornorskingen

Alta-saken

Nyere hendelser

Side 18 av 114



Sprak

Bosetting

Reindrift

3.1.4 Analysens struktur
Prosessen med a skrive og formidle analysen vil basere seg pa kodene, som vist over. Vi har
likevel valgt a strukturere analysen etter forskningsspersmal 1, 2 og 3, og plassere kodene under

dette. Strukturen vil derfor se slik ut:

Hyvilket grunnlag gir leerebekene for a forsta samenes rettslige szerstilling?

e Urfolksdefinisjon
e Rettigheter

Hyvilket grunnlag gir leerebekene for a forsta samene som historieskapte og

historieskapende?

e Fornorskingen
e Alta-saken

e Nyere hendelser

Hyvilket grunnlag gir leerebekene for a forsta det samiske mangfoldet?

e Sprak
e Bosetting
e Reindrift

Analysen bestar derfor av tre hoveddeler. Vi sd pa det som hensiktsmessig a strukturere kodene
etter de ulike forskningsspersmalene, for lettere & kunne fremme funn. Til forskningsspersmél
1 er «urfolksdefinisjon» og «rettigheter» sentrale koder, for & undersegke hvordan lerebokene

legger til rette for & forstd samenes rettslige sarstilling. Forskningsspersmél 2 omhandler et mer

Side 19 av 114



historisk blikk over hendelser. Av den grunn faller «fornorskingen», «Alta-saken» og «nyere
hendelser» inn under denne delen, hvor mélet er 4 underseke lerebekenes formidling av samene
som historieskapte og historieskapende. Til forskningsspersmél 3, som omhandler samisk
identitet og mangfold, har vi valgt kodene «sprék», «bosetting» og «reindrift». Dette er tre
sentrale koder & ta utgangspunkt 1, ndr vi skal undersoke lerebekenes formidling av det samiske
mangfoldet. Til hvert forskningsspersmal, med tilherende koder, vil vi forst se 1 isolert pd bide
Arena, Relevans og Samfunnsfag, og diskutere hvilke forestillinger de gir. Etterpd vil vi samle

tradene og sammenlikne bekene, for vi gar videre til neste forskningsspersmaél.

3.2 Kvalitativt intervju

For & undersgke siste del av problemstilling, med tilherende forskningsspersmdl, md vi fa
innsikt 1 lereres perspektiver. Vi anser derfor kvalitativt intervju som en god metode for
innsamling av empiri. Gleiss og Seather (2021) beskriver intervju som en hensiktsmessig
metode & ta 1 bruk, nar kunnskap skal utvikles gjennom informantens egne tanker, erfaringer
og forestillinger (Gleiss & Sather, 2021, s. 78). Vi har valgt & utelukke andre metoder for
innsamling av empiri, slik som observasjon og sperreskjema. Metodene mener vi ikke vil gi
oss like utdypende informasjon, men valget baserer seg ogsd pad oppgavens tidsramme og

omfang.

Vi valgte & gjennomfere semistrukturerte intervju. Metoden ligger mellom strukturert og
ustrukturert intervju. Det vil si at intervjuene tar utgangspunkt i forhdndsbestemte spersmal,
samtidig som det gir rom for a stille oppfelgingsspersmal. P4 den méten gir en mulighet for &
g4 1 en mindre strukturert retning, hvor informanten far mulighet til & komme med egne forslag
til tema og bemerkninger (Gleiss & Sather, 2021, s. 80). Vi sa det fordelaktig & kunne forme
intervjuene underveis, ettersom vi fokuserte pa laererens erfaringer, tanker og forestillinger. I
forkant av intervjuene satt vi oss inn 1 teori og tidligere forskning, slik at vi hadde et grunnlag
for & utforme en intervjuguide (se vedlegg 6.2). En intervjuguide, utformet til et semistrukturert
intervju, brukes som en hjelp for & huske hvilke temaer en ensker 4 ta opp (Gleiss & Sather,
2021, s. 82). Det vil si at spersmélene, som er tenkt ut, vil kunne bli endret pa, og vi kan bygge

videre péd informantenes svar.
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3.2.1 Gjennomfegring

For a sikre en vurdering av at forskningsprosjektet er i trad med lovverket, sendte vi inn en
soknad til Norsk senter for forskningsdata. Etter godkjenning, sendte vi ut informasjonsskriv
til informantene (se vedlegg 6.3). Dette gjorde vi for & sikre paliteligheten til vart arbeid. Det
er viktig at informantene har oversikt over deres og vére rettigheter, samt hvordan
opplysningene blir behandlet 1 etterkant av intervju. Vi ensket ikke & sende ut intervjuguiden
til informantene 1 forkant av intervju, med mindre den ble etterspurt. Ettersom vi underseker
leerernes perspektiver og virkelighet, var ensket & f4 spontane svar, ikke svar informantene
eventuelt hadde forberedt basert pd guiden og det de kanskje tenkte vi ville hore. Ifolge Gleiss
og Sather (2021) slipper informantene & sette av mer tid utover selve intervjuet pa & forberede
seg, dersom en ikke sender ut intervjuguide i forkant, og gir derfor mer spontane svar (Gleiss
& Seather, 2021, s. 82). Det var likevel to informanter som ensket intervjuguiden i forkant av
intervju, og fikk dette tilsendt. Ut over det, var det kun temaet de andre informantene hadde

som utgangspunkt.

P& grunn av korona og geografisk avstand, gjennomferte vi alle intervjuene over Zoom. Vi
benyttet lydopptaker 1 gjennomferingen av intervjuene. Det gjorde det mulig for oss & vare mer
til stede 1 intervjusituasjonen, men det sikrer ogsa pélitelighet 1 etterarbeidet. Vi sa fordelen ved
a veaere to representanter under intervjuene, da vi fanget opp ulike elementer og kunne stille
oppfelgingsspersmal. For & sikre en mest mulig semlgs intervjusituasjon, valgte vi likevel ut
en primar ordstyrer. Vi tenkte at det ville gjore det lettere for informanten & henge med, og
sikret 1 storre grad at vi ikke snakket i munnen pd hverandre. I forkant av intervjuene,
gjennomferte vi pilotintervju. Pilotintervju gjennomferes for & prove ut intervjuspersmélenes
utforming og trene seg pa gjennomferingen (Gleiss & Sather, 2021, s. 95). Vi oppdaget noen
svakheter med spersmélene vare, eksempelvis ledende spersmal, og fikk mulighet til & endre
pa dette. Vi fikk ogsa testet ut det tekniske, og sjekket at alt fungerte. Vi gjennomforte riktig
nok kun ett pilotintervju, og ser i ettertid fordelen ved & kunne gjennomfore flere. Likevel gjorde

det at vi folte oss tryggere 1 intervjusituasjonene, noe vi haper informantene vare ogsé folte.

Enkelte av informantene vare har vi kjennskap til, ettersom det viste seg & vere utfordrende &
fa tilgang pa informanter. Mer om utvalgsstrategi kommer 1 neste delkapittel. Selv om vi har
kjennskap til noen av informantene, har vi ikke det Gleiss og Sether (2021) kaller for en insider,
eller en «pa innsiden» av det sosiale feltet (Gleiss & Sather, 2021, s. 88). Vi hadde ingen

kjennskap til de forskjellige skolenes kulturer, arbeidsmiljo eller leringsmilje. Vi initierte, 1
Side 21 av 114



starre eller mindre grad, til en uformell samtale med informantene vare i forkant av lydopptak.
P& den maéten fikk informantene, som ikke kjente til oss, et inntrykk av hvem vi er. De fikk
liksd mulighet til & fortelle litt om seg selv. Vi brukte alltid kamera da vi gjennomferte
intervjuene, noe informantene ogsé gjorde, selv om dette ikke var et krav fra var side. Bjorndal
(2017) forklarer at kvaliteten pa innhentet informasjon avhenger av klimaet en klarer & skape
med informantene (Bjerndal, 2017, s. 111). Vi var derfor opptatt av a vise at vi var interesserte
og aktive lyttere. Vi holdt ayekontakt, smilte, nikket, og ga korte verbale uttrykk, slik som «ikke

sant» og «jay.

Intervjuene hadde ulik varighet, men 18 mellom 20-40 minutter. I etterkant av hvert intervju,
transkriberte vi lydfilene. Det gjorde at vi fikk bedre oversikt, og lettere kunne kode og

analysere uttalelsene.

3.2.2 Utvalgsstrategi

Informantene vare ble rekruttert gjennom strategisk utvalgsstrategi. Ifelge Thagaard (2013)
inneberer det at en velger deltakere, som har egenskaper eller kvalifikasjoner, som er
strategiske 1 forbindelse med problemstilling (Thagaard, 2013, s. 60). Utvalgskriteriet vart var
at deltakerne skulle vere kvalifiserte samfunnsfagslerere pd ungdomstrinnet. Selv om vi

analyserer lerebegker tilknyttet LK20, stilte vi ingen krav til at informantene métte bruke dem.

Vi hadde inntrykk av at tidligere studenter har hatt utfordringer med & rekruttere informanter,
og var derfor spent pa hvordan denne prosessen ville bli for oss. Ettersom vi gnsket geografisk
spredning blant informantene, tenkte vi at det apnet for flere muligheter. Vi sendte mail og
ringte ulike skoler, men ingen av disse var interessert 1 deltakelse. Enten fikk vi ikke svar, eller
sé ga rektorene beskjed om at de ikke hadde tid, og knyttet det spesielt til korona. Rektorene
ga, med andre ord, ikke de ansatte en sjanse til 4 ta stilling til en deltakelse. Vi matte derfor
endre strategi. Var rekrutteringsmetode endte opp med & inkludere to strategier; «direkte
kontakt» og «portvakt». Vi tok direkte kontakt med tre av informantene, som vi har kjennskap
til. Resterende tre ble rekruttert giennom portvakt. Her kontaktet vi bekjente leerere og rektorer,
som apnet sine derer og ga oss tilgang pa deltakere. Portvakter kan gjere rekruttering mer
smidig, men kan ogsa pdvirke hvem som rekrutteres ut fra kunnskapen som skal utvikles (Gleiss
& Sether, 2021, s. 41-42). Informantene vi rekrutterte gjennom portvakt, kan ha takket ja til

deltakelse som en tjeneste for deres kollega, men kan ogsd ha vert strategisk utvalgt av
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portvaktene, basert pd tema. Informantene vi rekrutterte gjennom direkte kontakt, kan ogséd ha
takket ja pa grunn av deres kjennskap til oss. I sa tilfelle, tenker vi at det styrker paliteligheten
1 var studie, ettersom de ikke deltar pa bakgrunn av temaet. Hvis vi eksempelvis hadde lyst ut
eonske om informanter pa en Facebook-side, er det sannsynlig at frivillige deltakere hadde
onsket & delta pa bakgrunn av deres spesifikke tanker, eller meninger, rundt tematikken. Dette

var noe vi gnsket & unnga.

Vi gjennomferte totalt seks intervjuer. Med tanke pa masteroppgavens omfang og tidsramme,
virket det som et realistisk antall. Informantene vare bestir av tre kvinner og tre menn. En
presentasjon av informantene kommer 1 neste delkapittel. Informantene presenteres i
kronologisk rekkefalge, etter hvor mye erfaring de har i skolen. Informant 1 er derfor den med
minst erfaring, mens informant 6 er den med mest erfaring. I dreftingen vil det vare interessant
a sammenlikne informantenes svar med eksempelvis utdanningsbakgrunn, geografisk
plassering og alder. Derfor gikk vi aktivt inn for & fa en variasjon blant informantene. Vi ensket
mest mulig variasjon i alder, kjonn, utdanningsbakgrunn og geografisk tilherighet. Spredningen
blant informantene styrket ogsé grunnen til & gjennomfere et semistrukturert intervju, ettersom

vi tenkte at deres ulike bakgrunn kunne styre intervjuet i ulike retninger.
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3.2.3 Presentasjon av utvalget

Informant 1 Informant 2 Informant 3
Kjonn: Mann Kjonn: Mann Kjonn: Kvinne
Alder: Ung Alder: Ung Alder: Ung
Erfaring: 1-10 &r Erfaring: 1-10 &r Erfaring: 1-10 &r

Utdanning: Lektorutdanning Utdanning: Lektorutdanning Utdanning: Lektorutdanning

ved Universitetet 1 Tromsg ved NTNU ved universitetet i Oslo
Samisk tematikk i utdanning: Samisk tematikk i utdanning: Samisk tematikk i utdanning:
Liten grad Liten grad Ingen grad

Geografisk plassering: Troms Geografisk plassering: Geografisk plassering: Viken
og Finnmark (innenfor det Nordland

samiske forvaltningsomradet)

Informant 4 Informant 5 Informant 6
Kjonn: Kvinne Kjonn: Kvinne Kjonn: Mann
Alder: Eldre Alder: Eldre Alder: Eldre
Erfaring: 10-30 ar Erfaring: 10-30 &r Erfaring: 10-30 ar
Utdanning: Adjunkt med Utdanning: Leererskolen- Utdanning: Cand.philol. ved
opprykk ved universitetet i allmennfaglig utdanning i Alta | universitetet i Oslo
Oslo

Samisk tematikk i utdanning: Samisk tematikk i utdanning:
Samisk tematikk i utdanning: Middels grad Ingen grad
Liten grad

Geografisk plassering: Troms | Geografisk plassering: Viken
Geografisk plassering: Viken og Finnmark (innenfor det
samiske forvaltningsomradet)
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3.2.4 Analysemetode
Malet med analysen er & belyse siste del av problemstilling, noe vi vil gjere gjennom

forskningsspersmal 4 og 5. Derfor gjentar vi bade problemstilling og forskningsspersmaélene:

Hyvilke forestillinger om det samiske formidler lzerebeker gjennom tekst og bilder,

og hvordan forholder et utvalg leerere seg til samisk tematikk?

1. Hvilke holdninger har laerere til leereboker?

2. Hvordan opplever og prioriterer lerere undervisning om samisk tematikk?

Viért forste steg var a transkribere lydfilene. Som beskrevet tidligere, gjorde vi dette fortlopende
etter hvert intervju. Vi transkriberte intervjuene 1 hvert sitt dokument, hvor intervjuguiden
dannet strukturen. S& selv om vi gjennomferte semistrukturerte intervju, fungerte
intervjuguiden som en ramme. Dokumentenes struktur gjorde det enklere for oss &
sammenlikne informantenes ulike beskrivelser. Etter fullfert transkribering, skrev vi ut alle
dokumentene og leste dem igjennom for & f4 en overordnet oppfatning. Vi markerte
bemerkelsesverdige uttalelser og utformet i tillegg tankekart for hver enkelt informant, slik at

vi lettere fikk oversikt og struktur.

Neste steg 1 prosessen gikk ut pa a utvikle koder. Her har vi valgt en abduktiv tilneerming, og
kombinerer det Gleiss og Sather (2021) kaller empirinar- og tematisk koding. Empirinaer
koding er induktive koder basert pad empiri, mens tematisk koding er koder basert pd temaer
utledet fra andre bidrag enn selve empirien (Gleiss & Sather, 2021, s. 174). Empiringr koding
tar 1 vart tilfelle utgangspunkt i dataen fra intervjuene, mens tematisk koding tar utgangspunkt

1 intervjuguiden. Nedenfor eksemplifiserer vi véar abduktive tilneerming i tabell:
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Utdrag Empirinzr koding Tematisk koding

Informant 4: Jeg synes leerebeoker

En god hjelp i en hektisk hverdag. )
rett og slett er en god hjelp i en goa e g I storre grad leerebokstyrt. Positiv

. . holdning til leereboker.
hektisk hverdag. Sa kan det vaere Lettere for elever & forholde seg til.

sa enkelt som at det er lettere for
en del elever a forholde seg til en

bok.

Informant 2: Jeg synes det fort kan
o . . . Fort kan bli litt kjedelig I liten grad leerebokstyrt. Mindre
bli litt kjedelig, sé ofte sa lager jeg

) positiv holdning til leerebaker.
litt egne opplegg som har med de Ofte sé lager jeg egne opplegg.

samme temaene a gjore.

Eksempelet viser bruken av bdde empiriner- og tematisk koding. Gjennom a kode pa denne
maten, ble vi oppmerksom pa likheter og forskjeller mellom informantene.

Siste steg 1 prosessen omhandler a skrive og formidle selve analysen. Analysen har vi valgt &
strukturere etter forskningsspersmaélene, og bestdr derfor av to hoveddeler. Vi har valgt &
strukturere analysen ved & presentere et utvalg empiri, for deretter fortolke og diskutere

parallelt.

3.3 Reliabilitet og validitet

I arbeid med masteroppgave, eller andre forskende prosjekter, er det vanlig & gi en
kvalitetsvurdering. Her ser en pa studiens reliabilitet og validitet. Forst ensker vi & redegjore
for de ulike begrepene, for deretter gi en vurdering av reliabiliteten og validiteten til egen

undersokelse.

Reliabilitet handler om forskingens palitelighet, og brukes for & vurdere kvaliteten pa selve
forskningsprosessen, hvorvidt studien er til 4 stole pad. Innenfor positivistisk tradisjon, er det
normalt & stille to spersmal for & vurdere nettopp reliabiliteten til studiet: 1) Hvordan har

datamaterialet blitt pavirket av méten det er blitt samlet inn pd? og 2) Kan forskningsresultatene
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reproduseres av andre forskere? (Gleiss & Sether, 2021, s. 202). Validitet handler om
forskingens gyldighet, og forteller noe om kvaliteten pd datamaterialet. Her ser en pd hvor godt
de ulike elementene av forskningen henger sammen, om metoden og utvalget egner seg for &
besvare problemstillingen. Innenfor positivistisk tradisjon, er tanken bak vurderingen av
validitet at en ensker & utvikle kunnskap, som 1 sterst grad reflekterer verden slik den er (Gleiss

& Sather, 2021, s. 204).

Gjennom laerebokanalyse og kvalitativt intervju, tok vi utgangspunkt 1 forskningsspersmalene
vare, slik at vi fikk mulighet til & underseke oppgavens overordnede problemstilling. I
metodekapitlet har vi forsekt & gi en detaljert beskrivelse 1 henhold til hvordan vi har bearbeidet
innholdet 1 lerebekene og intervjuene. Et fordelaktig element med larebokanalyse, er at
datamaterialet ikke pavirkes av selve innsamlingsmetoden, sammenliknet med intervju. Med
det sagt, har vi gjort et bevisst lerebokutvalg. Det betyr at det kunne ha kommet et annet
resultat, dersom vi hadde valgt andre lerebeker. Vi har ogsa tatt ut elementer fra bekene som
helhet, noe som betyr at informasjonen tas ut av en sterre kontekst. Dette elementet kan pévirke
forskningens validitet. Likevel er bekene tilgjengelige for alle, og andre kan derfor etterprove

vare funn, noe som forsterker reliabiliteten.

Larebokanalysen baserer seg pa vare egne tolkninger, og var posisjon vil dermed bli relevant
a nevne, da det kan ha pavirket de funnene vi har gjort oss. Som nevn innledningsvis, er en av
oss oppvokst i Lakselv, med nordsamisk kultur og sprak nert. Av den grunn har vi hatt grunnlag
for & eksempelvis identifisere forskjellige typer kofter og sprik, som andre kanskje ikke har

kunnskap om.

Under intervju benyttet vi oss, som nevnt, av en intervjuguide. Guiden sikret at datamaterialet
samsvarte med var undersgkelse. Den sikret ogsd at vi stilte spersmél med relativt lik ordlyd
og formuleringer, noe vi mener forsterker forskningens validitet. Likevel kan en argumentere
for at intervjuguiden kan svekke validiteten, ettersom spersmalsformuleringene legger foringer
for samtalene. Det kan vere at enkelte spersmal har blitt oppfattet problematiserende, hvor
informantene i storre grad vektlegger utfordringer, eller det negative, fordi de tror det er noe vi
vil here. Vi opplever likevel at vére subjektive tanker og meninger ikke var gjenstand i
intervjuene. Spersmélene opplever vi heller ikke som formulert pa en mate som legger foringer

for spesielle svar.
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Funnene 1 forskningen var kommer fra et begrenset antall beker og informanter, de er ogsa valgt
ut basert pa strategisk utvelgelse. Ettersom begkene ikke er tilfeldig valgt, kan ikke studien
generaliseres. Vi forsgkte likevel & ta utgangspunkt i de sterste forlagene, med en tanke om at
det er de som har heyest representasjon 1 skolen, i tillegg til at eneste kriteriet til informantene
var at de matte vare kvalifiserte samfunnsfagslarere. Det ville ikke vaert hensiktsmessig, 1 var
samfunnsfaglige undersekelse, & ta utgangspunkt i helt tilfeldig valgte lerere. Ettersom vi kun
har tatt utgangspunkt i tre forlag og seks informanter, er det ikke sikkert at studien kan sies &
vere relevant 1 andre sammenhenger. Tematikken vi belyser, gjennom eksempelvis intervju,
baserer seg pa individuelle erfaringer, og er derfor et resultat av deres subjektive opplevelser,
men ogsa vare tolkninger av deres virkelighet. Vi kan ikke argumentere for at funn fra seks
informanter kan generaliseres, og mener derfor at validiteten er svak. Likevel ser vi at funnene
vare, 1 noen grad, samsvarer med den tidligere forskningen vi har tatt utgangspunkt i. Som
nevnt, er var masteroppgave et bidrag, og kan komme til nytte i sterre sammenhenger. Vare
funn vil likevel kun representere vare tolkninger av lerebekenes framstilling og informantenes

virkelighet.
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4 Analyse og diskusjon

4.1 Laerebgker

I denne delen av oppgaven vil vi ta utgangspunkt i de tre forste forskningsspersmalene, med
oppsettet presentert i metodekapittelet. Vi strukturer oss gjennom & presentere ett og ett
forskningsspersmaél, for deretter & ta for oss hvert enkelt forlag, til slutt sammenlikner vi

forlagene og ser pa likheter og forskjeller.

4.1.1 Samenes rettslige saerstilling

4.1.1.1 Urfolksdefinisjon

Vi har innledningsvis 1 oppgaven vist til overordnet del, hvor samiske rettigheter blir trukket
fram som en del av opplaringen. Urfolksrettigheter er ikke ubetinget- det er pa grunnlag av
urfolksdefinisjonen, spesielle rettigheter legitimeres. Det er nettopp derfor vi ensker &

undersoke lerebeokenes definisjoner.

Hvordan og i1 hvilken grad lerebeker omtaler og fremstiller urfolk vil sannsynligvis alltid
variere. Etter 4 ha analysert de utvalgte lerebekene, oppdaget vi at urfolksbegrepet er oppfattet
ulikt. Ifelge Mathé (2021) ligger det mye makt 1 hvordan begreper defineres, og at definisjonene
kan vere normative. Det omhandler at det er ulike interesser knyttet til oppfatningen av sentrale
begreper (Math¢, 2021, s. 163). Hensikten med & underseke hvordan urfolksbegrepet blir
definert, baserer seg pa en forstaelse av at fagbegreper er et viktig fokusomrade i skolen og i
samfunnsfaget. Av den grunn vil de kunne styre forestillingene om samenes rettslige serstilling

og legitimitet.

Fagbegreper 1 samfunnsfaget er en viktig del av fagspraket som brukes i undervisning og i
leerebeker. Derfor er det viktig a tilegne seg begreper som er vesentlige for det faglige innholdet
som skal leres (Mathé, 2021, s. 157). I arbeid med samisk tematikk, i1 lys av det Mathé (2021)
beskriver, vil begrepet «urfolk» vere et sentralt innholdsbegrep 4 ta utgangspunkt i.
Innholdsbegrepene representerer et meningsinnhold (Mathé, 2021, s. 157). Ifelge
Kunnskapsdepartementet (2017) innebarer kunnskap, blant annet, & kjenne til og forsta
begreper (Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 10). Basert pa Kunnskapsdepartementet (2020) og
Mathé (2021) skal det, med andre ord, foreligge arbeid med fagbegreper i samfunnsfag.
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Etter 4 ha sortert ut definisjonene, viser det seg at det kun er Relevans som tydelig viser til en
definisjon gjennom sin sdkalte ordforklaring, plassert i margen. Arena og Samfunnsfag har sine
definisjoner mer innlemmet i den lepende tekst. Her presenteres en oversikt over de ulike

definisjonene:

Arena

Arena sin definisjon finner vi boken for 9. trinn, i tekst om det flerkulturelle Nord-Norge pa

1800-tallet, og er folgende:

Samene hadde bodd i omradet siden for Norge ble en stat, og regnes i dag som

Urfolk.

Relevans

Relevans sin definisjon finner vi 1 boken for bade 8. og 9. trinn, og er folgende:

Folk som har bodd i et omrdde lenge, og som har sin egen kultur og historie.®

Samfunnsfag

Samfunnsfag sin definisjon finner vi i boken for 8. trinn, 1 tekst om majoritet og minoritet. Her
avklarer forfatterne, forst og fremst, at Sametinget har uttalt at samer ikke ensker status som
nasjonal minoritet, fordi de allerede har status som urfolk. Videre kommer deres definisjon, og

er folgende:

Samefolket var de forste menneskene som bosatte seg nord i Norge.’

Ettersom definisjonene skiller seg, 1 storre eller mindre grad, fra hverandre, ensket vi &
underseke mulig drsak. Vi har tidligere, i teorien, vist til ILO-konvensjonen sin definisjon, som
ogsa blir nevnt i1 overordnet del av lereplanen. Likevel stir det pd Regjeringen sin side at det

ikke finnes en generell, internasjonalt akseptert definisjon av begrepet urfolk (Regjeringen,

" Hellerud et al., 2021, s. 60
8 Heidenreich et al., 2021, s. 257
9 Bredahl et al., 2020, s. 130
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2020). De viser likevel til noen vanlige kjennetegn. For ordens skyld, og for & lettere kunne
finne tilbake, velger vi d nummerere og legge kjennetegnene inn i tabell. Det er viktig a papeke
at Regjeringen ikke har delt dem inn slik som vist under, der presenteres kjennetegnene i1 en

mer sammenhengende tekst.

Kjennetegn 1: De er ikke det dominerende folket i det storre samfunnet de er en del av.

Kjennetegn 2: De har bodd i omradet for statens grenser ble fastlagt.

Kjennetegn 3: Har som regel en egenartet kultur basert pa naturressurser.

Kjennetegn 4: Skiller seg sosialt, kulturelt og/eller spraklig fra den dominerende
befolkningen.

(Regjeringen, 2020)

En forste tanke er at forfatterne har oppfattet urfolksbegrepet forskjellig, fordi det star beskrevet
at det ikke eksisterer en generell, internasjonalt akseptert definisjon, og at det vises til
forskjellige kjennetegn. Likevel er det forunderlig & ikke vere forankret 1 ILO-konvensjonen,
ettersom den star beskrevet i overordnet del av lereplanen, samt pa Regjeringen og Sametinget
sine sider. Sammenlikner vi ILO-konvensjonens definisjon med kjennetegnene, ser vi noen
likheter. Det er spesielt kjennetegn 2 og 4 som er sammenfallende med ILO-konvensjonens

definisjon.
I det neste onsker vi & undersgke de ulike definisjonene med utgangspunkt i1 kjennetegnene,

ILO-konvensjonens definisjon, samt Sametingets pipekning, som tidligere er presentert i

teorien.
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Arena- egne urfolksrettigheter

Samene hadde bodd i omrdidet siden for Norge ble en stat, og regnes i dag som Urfolk.!’

Kjennetegn 2, og forste del av ILO-konvensjonens definisjon, viser stor likhet med Arena sin
definisjon. Ut over det, star det ingenting om deres sosiale, kulturelle, spriklige eller politiske
stilling. Oppfattelsen er at forfatterne 1 Arena har trukket det mer generelle kjennetegnet ned til
det mer spesifikke for Norges urfolk. Definisjonen gir en klar forestilling om at samene har
bebodd omradet for statsgrensene ble fastsatt, og tydeliggjor at de er et urfolk. Gjennom & spisse
definisjonen inn mot Norges urfolk, vil det kunne oppleves mer relevant for elevene. Ettersom
definisjonen er trukket ut av en tekst, er det viktig & se til konteksten. Slik vi presenterer
definisjonen, kan det argumenteres for en noe uheldig ordlyd, som kan resultere 1 en forestilling
om at samer ikke lengre bor i Norge. Men ettersom teksten tar for seg situasjonen pa 1800-

tallet, er det naturlig & skrive 1 preteritum.

Relevans- samene vs. nasjonale minoriteter

Folk som har bodd i et omrdde lenge, og som har sin egen kultur og historie."!

Relevans sin definisjon viser likhetstrekk med kjennetegn 2 og 4, samt ILO- konvensjonens
definisjon. Sett 1 lys av kjennetegn 2 og ferste del av ILO-konvensjon, oppleves ordlyden
likevel noe svak. En kan for sé vidt si at urfolk og samer har bodd 1 et omradde lenge, men hva
som tillegges begrepet «lenge», kan en sette spersmaélstegn ved. Maten forfatterne i Relevans
definerer urfolk pé, kan gjere det problematisk & skille samene fra de nasjonale minoritetene,
og pa den méten gi en forestilling om at samer og nasjonale minoriteter er likestilt. Det kan
argumenteres for at forfatterne burde vart mer presise 1 spraket. P4 den maten trenger det ikke
a bli opp til mottaker, som 1 dette tilfelle er elevene, & definere eller avdekke hva «lenge», i

denne sammenheng, betyr. Et mer presist sprdk, som skiller samene fra de nasjonale

0 Hellerud et al., 2021, s. 60
" Heidenreich et al., 2021, s. 257
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minoritetene, kunne ogsd gitt bedre grunnlag for & forstd at det eksisterer egne

urfolksrettigheter.

Samfunnsfag- hvem kom forst?

Samefolket var de forste menneskene som bosatte seg nord i Norge.'?

Samfunnsfag sin definisjon opplever vi prever a stille seg til kjennetegn 2 og forste del av ILO-
konvensjonens definisjon, men ender opp med 4 stride litt imot. Ordlyden beskriver et definert
land, nemlig Norge, og kan gi en forestilling om at landegrensene var fastsatt for samene bosatte
seg 1 omradet. Med utgangspunkt i Sametingets papekning, blir det tydelig at Samfunnsfag sin
definisjon ikke er forenlig med maten urfolk skal defineres pa. Samfunnsfag gir nemlig en
forestilling om at samene kom ferst. En slik forestilling om hva urfolk er skaper debatt, nettopp
fordi en ikke kan fastsla med sikkerhet om de ferste var norrene eller samiske, eller kanskje
forfedre til begge gruppene. Derfor er argumentasjonen om tilstedevarelse, for
nasjonalstatsgrensene falt pd plass, nedvendig og den som klargjer mest. En beskrivelse av
hvem som kom forst, er ikke brukbar 1 norsk kontekst. Beskrivelsen dukker kanskje opp pa
bakgrunn av generalisering, og andre lands urfolk, slik som New Zealand, Australia og
Grenland. Pa bakgrunn av kolonitiden og arkeologiske funn, kan en si at Maoriene er den
opprinnelige befolkningen pd New Zealand (Hoém, 2020). Slik er ikke tilfelle for Norges
urfolk. Det ville derfor vert fordelaktig & ha vaert mer nyanserte, for som Sametinget papeker;
er ikke urfolksbegrepet knyttet til arkeologiske bevis om hvem som kom ferst. Vi vet tross alt

ikke hvem de forste var.

Droftende sammenlikning

Etter & ha analysert de ulike definisjonene, er det tydelig at samtlige forfattere har prevd &
formidle kjennetegn 2 og forste del av ILO- konvensjonens definisjon. Likevel er dette gjort pa
ulike mater. Arena sin definisjon er den som tydeligst klarer & formidle at samene har bodd i

omradet for statens grenser ble fastsatt. Relevans sin definisjon er vag i formidlingen av hvor

2 Bredahl et al., 2020, s. 130
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lenge samene har bodd i Norge, og gjor det vanskelig a skille samene fra evrige nasjonale
minoriteter. Her viser forfatterne 1 Arena til et tydeligere skille, og formidler derfor 1 sterre grad
at det eksisterer egne sarskilte rettigheter. Det samme kunne vi egentlig sagt om Samfunnsfag
sin definisjon, men her gir forfatterne en forestilling om at samene var de forste som bosatte
seg 1 Norge, noe vi tidligere har argumentert for er en uheldig framstilling. Ut over det, har
Relevans knyttet urfolksbegrepet til et folk med egen kultur og historie, som er gjenkjennbart
med kjennetegn 4 og siste del av ILO-konvensjonens definisjon, og er dermed de eneste

forfatterne som har omfavnet den delen.

Overordnet kunne forfatterne i samtlige boker gitt en mer utfyllende definisjon, som favner om
flere kjennetegn og ILO- konvensjonens definisjon som helhet. Forfatterne kunne eksempelvis
ha vist til ILO- konvensjonens definisjon, i stedet for a redegjore for definisjoner selv, noe som
ville gitt mer legitimitet til samene som urfolk. Analysen var mener vi gir utgangspunkt for 4 si
at Arena sin definisjon er den som gir best grunnlag for a forstd at det eksisterer seregne
rettigheter. Ettersom Samfunnsfag innledningsvis, fer selve definisjonen, beskriver at samer
ikke ensker status som nasjonal minoritet, fordi de allerede har status som urfolk, er det ogsé
her, pa lik linje med Arena, tydeligere at det foreligger egne urfolksrettigheter. Som nevnt, er
det behov for en mer klargjerende forestilling om tilstedevarelse for statsgrensene ble satt, noe
vi mangler 1 bdde Relevans og Samfunnsfag sin definisjon. Relevans sin definisjon mener vi
likevel er den som, 1 minst grad, viser til samenes rettslige serstilling, ettersom forfatterne ikke

skiller samene fra andre nasjonale minoriteter.

4.1.1.2 Rettigheter

Begrepet «rettigheter» er bredt og omfangsrikt, og kan derfor innga i flere ulike deler av samisk
tematikk. I det overnevnte undersekte vi samiske rettigheter tilknyttet urfolksbegrepet og
forstéelsen av den. Vi har argumentert for at noen av definisjonene er uklare, og det kan derfor
vere utfordrende for mottakeren a forstd at samene har seregne rettigheter. Ettersom det er pa
grunnlag av urfolksbegrepet spesielle rettigheter legitimeres, er det interessant & undersgke
hvordan forfatterne, ellers i1 laerebekene, formidler samiske rettigheter. Hensikten med

undersekelsen er derfor & se hvordan forfatterne formidler og vektlegger samiske rettigheter.
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Arena- forholdet mellom staten og samene

Alta-saken er en historisk hendelse som satt samenes rettigheter pa dagsordenen. Av den grunn
er det ikke overraskende at forfatterne tar opp samenes rettigheter i etterkant av Alta-saken. Det
forste en meter nar forfatterne gar inn pa tematikken om samiske rettigheter, er et bilde av
urfolksfestivalen Riddu Riddu. Pa bildet ser en flere personer kledd i tradisjonelle samiske
plagg, og i bakgrunnen ser vi flere lavvoer. I tilherende bildetekst skriver forfatterne at malet

med festivalen, blant annet, er & vise fram den sjesamiske kulturarven og skape stolthet.

(Hellerud et al., 2021, s. 75)

Under bildet presenterer forfatterne overskriften «Er staten pd samenes side nd?»'. Staten har
en tilknytning til festivalen, da den har en fast post pa statsbudsjettet (Riddu, u.d.). I den
tilherende verbalteksten skriver forfatterne at staten skal rette opp gammel urett gjennom a sikre
samenes rettigheter, og beskytte den samiske kulturen, noe bildet forsterker. Videre skriver

forfatterne en kort oppsummering av utviklingen av samiske rettigheter:

(...) 1 1980- drene jobbet FN med a lage en ny, mer moderne versjon av
urfolkskonvensjonen, og denne gangen deltok Norge i arbeidet. (...) I 1987 vedtok

Stortinget sameloven, som skal sikre samisk sprdk og kultur.'*

3 Hellerud et al., 2021, s. 75
4 Hellerud et al., 2021, s. 75
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Utdraget er med pé a gi en forestilling om at staten er pd samenes side na, og at de gjennom
tiden har skjerpet sin holdning mot det samiske folket. Videre har forfatterne lagt ved et bilde
av Sametinget, som rommer halve siden. Dette bildet er brukt i begge lerebekene til Arena, og
viser Sametinget under en vinterkledd merketid. Sametinget er et flott, arkitektonisk bygg, som
kunne veert framstilt bedre visuelt, hvor det kunne vart lettere & fange detaljene 1 bildet. Bildet
opplever vi ogsa kan viderefore stereotypien om «det kalde og merke nord», samt at den merke

og dystre framstillingen kan forsterke en fremmedfolelse.

(Hellerud et al., 2021, s. 76)

Under bildet, forklarer forfatterne at Sametinget gir rad til Stortinget om saker som omhandler
den samiske befolkningen. Likevel poengterer forfatterne forholdet mellom Sametinget og

staten, og skriver folgende:

En viktig drsak til at staten har endret holdning, er at samene har organisert seg og
kjempet for sine rettigheter. (...) Men selv om staten har endret holdning og Sametinget
har stor innflytelse over politikken som berorer den samiske befolkningen, oppstar det

fortsatt konflikter mellom samiske interesser og staten eller andre aktorer.””

I den forste delen av utdraget blir samene fremstilt som handlende akterer i kampen om

rettigheter. I den andre delen forklarer forfatterne at det fortsatt oppstar konflikter mellom staten

5 Hellerud et al., 2021, s. 78
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og den samiske befolkningen. Bildet av Sametinget, 1 kobling med den siste delen av utdraget,

gjor at den dystre og merke atmosfaren far en fremtredende plass.

Relevans- rett til medbestemmelse
I relevans har forfatterne valgt & ha en egen del om samiske rettigheter, med overskriften
«Samenes rett til medbestemmelse»'®. Under denne delen skriver forfatterne, blant annet, om

Sametinget og valg til Sametinget. Om Sametinget skriver de folgende:

Sametinget ble et bevis pd at staten Norge godtok at samene har rett til a bestemme selv
over saker som er viktige for dem. Ndr Stortinget skal avgjore saker som er viktig for

samer i Norge, skal Sametinget veere med pd prosessen fram mot en avgjorelse.!””

Forste setning 1 utdraget opplever vi formidles pa en mate som kan gi en forestilling om at
Sametinget har storre makt, enn det 1 realiteten har. De har ikke rett til & bestemme over saker
som Stortinget ikke er enig 1, selv om sakene omhandler samiske interesser. Stortinget har den
heoyeste makten, noe forfatterne fremmer i den siste setningen 1 utdraget. Likevel er det ikke
slik at Sametinget og Stortinget alltid er enig, uansett om Sametinget har fitt deltatt i prosessen
mot en avgjerelse. Om en i tillegg ser verbalteksten i sammenheng med overskriften, som nevnt
over, kommer Sametingets posisjon fram pa en tydeligere mate. Den dialogiske relasjonen
omfatter, i denne sammenheng, at overskriften fungerer som et initiativ, hvor verbalteksten er

responsen.

Ved siden av verbalteksten om samiske rettigheter, viser forfatterne til et gammelt, sort-hvitt
portrettbilde av Elsa Laula Renberg. Forfatterne nevner Renberg i begge bokene sine, noe vi
anser som et bevisst valg, for & fremme en sentral person i utviklingen av samiske rettigheter.

Dette forsterkes ogsa gjennom bildeteksten:

8 Heidenreich et al. 2020, s. 106
7 Heidenreich et al., 2020, s. 106
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Elsa Laula Renberg var leder for verdens forste sameforening. Arbeidet hennes var

viktig i kampen for samenes rettigheter.'®

Bildet og bildeteksten gjor at Renbergs samiske identitet kommer til syne. Hun er ikledd kofte,
som ifalge Olsen (2020) er det tydeligste symbolet pa samisk identitet 1 dag (Olsen, 2020, s.58).
Selv om bildet er gammelt, er det aktuelt 1 var samtid & trekke sterke kvinner opp 1 historien og

fremme deres arbeid.

(Heidenreich et al., 2020, s. 106)

Samfunnsfag- samer som nordmenn, eller samer og nordmenn?

I etterkant av Alta-saken, som vi vil komme tilbake til, har forfatterne viet Sametinget et eget
avsnitt. Dette er ikke overraskende ettersom Alta-saken var en viktig hendelse for opprettelsen
av Sametinget. | avsnittet om Sametinget skriver forfatterne om bakgrunnen for opprettelsen,

og sammenlikner Sametinget med Stortinget. Forfatterne skriver folgende:

Sametinget fungerer for norske samer omtrent som Stortinget i Oslo fungerer for alle

nordmenn. Hvert fjerde dr er det sametingsvalg, som tilsvarer et stortingsvalg.’’

8 Heidenreich et al., 2020, s. 106
9 Bredahl et al., 2020, s. 137
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Utdragets ordlyd kan oppfattes pa to méter. Gjennom & skrive «som tilsvarer stortingsvalgy,
kan det oppfattes som at gruppene stemmer ved forskjellige valg, hvor samer utelukkende
stemmer ved sametingsvalg. P4 den maten kan ordlyden oppfattes dit hen at den skille samer
fra nordmenn. Ordlyden opplever vi likevel som mest inkluderende. Ettersom forfatterne
skriver «norske samer» og «alle nordmenn», kan ordlyden oppfattes dit hen at samer inngér 1
det norske fellesskapet. Utdraget mener vi derfor, i sterst grad, beskriver samene som
nordmenn, sammenliknet med samene og nordmenn. Forfatterne kunne likevel vert tydeligere

1 sin formidling om at samer har muligheten til & stemme pa to valg.

Droftende sammenlikning

Vi ensket & undersgke 1 hvilken grad de ulike leerebgkene inkluderer samiske rettigheter, og
hva forfatterne vektlegger. En gjennomgéende likhet er forfatternes vektlegging av Sametinget.
Likevel formidler forfatterne ulike framstillinger av posisjonen til Sametinget. Forfatterne i
Arena gir, 1 storre grad enn Relevans og Samfunnsfag, et tydelig maktskille mellom Sametinget
og Stortinget. De far fram at Sametinget er en rddgivende institusjon, i tillegg til at det kan
oppstd uenigheter mellom den norske stat og Sametinget. Forfatterne 1 Relevans og
Samfunnsfag gir, til en viss grad, en tvetydig framstilling av Sametinget. I Relevans skriver
forfatterne om at samene skal ha rett til medbestemmelse, hvor verbaltekstens ordlyd setter
Sametingets makt hoyere enn det i1 realiteten er. Som nevnt i teoridelen, er Sametinget et
folkevalgt organ, som arbeider for & sikre norske samer politisk representasjon og medvirkning.
En framstilling om et skeivt maktforhold, kan resultere 1 forestillinger om en hensynslas norsk

stat overfor samiske interesser.

Forfatterne 1 Samfunnsfag sammenlikner valgsituasjonen til Sametinget opp mot Stortinget,
som vi har argumentert for kan gi forestillinger om samer og nordmenn som to separate grupper.
Likevel anvender forfatterne ordene «norske samer» og «alle nordmenny, som gjer at en 1 sterre
grad siter igjen med en oppfattelse av at samer inngar i det norske fellesskapet. Det er for gvrig
ingen av larebekene som forklarer eksplisitt at samene pad mange mater har et dobbelt
medlemskap. Selle et al. (2015) skriver at samtidig som samene omtales som et eget folk, med
egne parallelle nasjonale symboler og et eget folkevalgt organ, er samene ogsd norske

statsborgere med de rettigheter og plikter som inngér (Selle et al., 2015, s. 20). Om forfatterne
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ikke klarer & fremme dette, kan det resultere 1 en forestilling om at samene ikke er en del av den

norske identiteten og kulturen.

Forfatterne 1 Relevans er de eneste som inkluderer et bilde av en sentral person, under sin
formidling av samiske rettigheter. Forfatterne 1 Arena har ogsa inkludert bilder, men disse er
av urfolksfestivalen Riddu Riddu og Sametinget. Vi har poengtert at urfolksfestivalen Riddu
Riddu har en tilknytning til staten, og er derfor et passende bilde. Vi mener bildet av
Sametinget ogsa passer til verbalteksten, ettersom det er samenes politiske organ. Likevel
tenker vi det er nyttig 4 vise menneskene som sto 1 front for utviklingen av samenes serskilte
rettigheter. Da tydeliggjores det at staten ikke bare tilfeldig bestemte seg for & gi samene
rettigheter. Virkningen av & sette en sentral samisk person i sammenheng med samiske

rettigheter, er at samene fremmes som handlende aktorer.

4.1.2 Samene som historieskapte og historieskapende

4.1.2.1 Fornorskingen

I overordnet del- verdier og prinsipper for oppleringen, star det, som nevnt, at elevene skal fa
innsikt 1 det samiske urfolkets historie. I den nye lereplanen for samfunnsfag har dette blitt
forsterket gjennom kompetansemalet: Gjore rede for fornorskningen av samene og de
nasjonale minoritetene og urettferdigheten de har blitt utsatt for, og reflektere over hvilke
konsekvenser det har hatt og har pd individ- og samfunnsnivd (Kunnskapsdepartementet, 2019,
s. 11). Hensikten med undersgkelsen er a4 se hvordan forfatterne framstiller

fornorskingspolitikken, og hvordan samene blir framstilt i sammenheng med politikken.

Arena- samiske perspektiver
I Arena beskriver forfatterne bade bakenforliggende arsaker og selve gjennomferingen. De
starter likevel med en liten introduksjon, hvor det er viet plass til et utsnitt av kongen tale, under

apningen av Sametinget, og skriver videre:

Samisk historie er tett flettet sammen med norsk historie. I dag ma vi beklage den urett

den norske stat tidligere har pdfort det samiske folk gjennom en hard
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fornorskingspolitikk. Norske myndigheter satte i verk fornorskingspolitikken for d fa

samer og kvener til d bli mest mulig norske.?’

[ utdraget skriver forfatterne at vi i dag ma beklage den paferte urett. Det er tydelig at forfatterne
vil fa fram hvor den Norske stat stir i dag, men setter samtidig samene 1 en tydelig offerrolle.
Skille mellom staten og samene utpeker seg ogsa. Selve gjennomferingen har forfatterne valgt
a formidle gjennom fire historiske kilder. Kildene viser til skoleinstrukser fra 1898, personlige
fortelling fra egen skolegang, utdrag fra et intervju med avisen Lofotposten 1 1957 og
sangteksten «Mearrasapmelazzii» (Til en sjesame) av Mari Boine. De historiske kildene
komplimenterer forfatternes verbaltekst og gir elevene innblikk 1 etniske forestillinger, som
kommer fram av kildene. I kildene og verbaltekst kommer det ogsd fram et tydelig skille
mellom samer og nordmenn. Dette forsterkes i verbaltekst hvor forfatterne peker pa bakgrunn

for fornorskingen. Forfatterne har lagt vekt pd nasjonsbygging, og skriver folgende:

For myndighetene ble det viktig d fa folk til d bli stolte av Norge, fole nasjonalfolelse
og oppfatte seg som en del av fellesskapet. (...) Nasjonalromantikken framhevet det som
skulle veere typisk norsk. (...) forfattere, kunstnere og politikere fremhevet det de syntes
var mest typisk norsk. (...). Det samiske spraket og den samiske kulturen sd de pa som

fremmed og mindre verdifull.?!

I utdraget seg vi at forfatterne presenterer hvordan det i konstruksjonen av den nye nasjonen,
bidro til at samene falt utenfor den nasjonale identiteten. Den nasjonale identiteten presenteres
her som det politiske aspektet og grunnen til fornorskingen. Gjennom & utslette den samiske
kulturen og serge for at samene snakket norsk, kunne folk vare stolt av Norge og fole
nasjonsfolelse. Her ser vi at det spraklige aspektet blir vektlagt, mens resten av samisk kultur
blir underkommunisert. Videre har forfatterne valgt & peke pé kolonitidens tankegang. Her
beskriver de en tid hvor mange mente at det var fordelaktig for afrikanere og asiater a bli styrt

av europeerne, for 4 bli mer siviliserte:

20 Hellerud et al., 2021, s. 64
21 Hellerud et al., 2021, s. 68-69
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I Norge begynte mange a tenke lignende tanker om forholdet mellom nordmenn, samer
og kvener. De mente at den norske kulturen var bedre og mer verdifull enn den samiske

og den kvenske.”

I utdraget ser vi at forfatterne knytter fornorskingen til sosialdarwinisme og rasetankegangen,
som hersket i Europa pa den tiden. Det er, med andre ord, nasjonalismen og etniske forhold
som gjor det norske mest verdifullt. Dette forteller oss at forfatterne i Arena anser de
ideologiske stromningene som viktig i framstillingen, og videre forstdelsen av fornorskingen.
Forfatterne 1 Arena formidler en forestilling om at arsaken til fornorskingen var preget av
ideologiske stromninger og at gjennomferingen var kulturelt betinget. Det kulturelle blir likevel
underkommunisert, og begrenser seg hovedsakelig til spraket. Samer blir hovedsakelig framstilt
1 en offerrolle, men de historiske kildene &pner opp for samiske perspektiver. Forfatterne viser

heller ikke til seerlig mangfold, ettersom samene blir formidlet som én samlet undertrykt gruppe.

Relevans- ulike faser?

I Relevans har ikke fornorskingen fatt utpreget stor plass, men tematikken har et relativt likestilt
fokus pa bakenforliggende arsaker og selve gjennomferingen. Forste mate med fornorskingen
blir presentert med overskriften «En nasjon- ett folk?»?*. Forfatterne i Relevans har valgt a peke
pa ideologiske ideer, som bakenforliggende arsak til fornorskingen, gjennom & trekke inn

nasjonalismens idé og sosialdarwinistiske tanker:

I Norge fikk pavirkningen fra sosialdarwinistiske tanker alvorlige konsekvenser. Mange begynte
d se pd samisk kultur som mindreverdig og mene at samisk sprdk ikke var verdt d ta vare pd.
Utover 1800-tallet vokste den norske nasjonalismen. Myndighetene onsket d vise og bevise at
Norge var nordmennenes land. Samene skilte seg ut. Mange av dem levde pa andre mdter enn

de fleste andre nordmenn, og snakket ikke norsk.**

Forfatterne starter med & trekke fram hvordan mange begynte &4 se pd samisk kultur som

mindreverdig, og at spraket ikke var verdt & ta vare pa. Det setter samene 1 en tydelig offerrolle,

22 Hellerud et al., 2021, s. 70
23 Heidenreich et al., 2020, s. 184
24 Heidenreich et al., 2021, s. 256
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som ¢én undertrykt gruppe. I utdraget er det mulig & se at forfatterne distanserer seg fra egen
tekst om samene, de gir nemlig ikke noe videre redegjorelse for hva som ligger 1 betydningen
av samisk kultur. Med det sagt, velger de & trekke fram spréket, som et betydningsfullt

virkemiddel i fornorskingen, som forsterkes 1 neste utdrag:

For a gjore samene mer norske nektet myndighetene samene d bruke sprdaket sitt. Samiske barn
mdtte ga pd skole langt hjemmefra. Pa skolen var det bare lov a snakke norsk. Nye lover
bestemte at bare folk som kunne norsk og hadde norske navn, fikk kjope jord. Derfor skiftet

samer navn til norske navn og gikk over til a bruke norsk sprak.”

I utdraget er det tydelig & se at forfatterne har valgt a fokusere pa sprék og skolegang, men drar
ogsd inn perioden hvor fornorskingen intensiverte seg, hvor jordsalgsloven kom til Finnmark
(Andresen et al., 2021, s.168). Dette forteller oss at forfatterne i Relevans har ensket a trekke
fram noen av fornorskingspolitikkens ulike faser, men fremhever likevel ikke et skille mellom
fasene. Relevans gir forestillinger om at arsaken til fornorskingen var preget av ideologiske
stremninger og at gjennomferingen var kulturelt betinget. Videre gir de en forestilling av

samene 1 en offerrolle, og det kulturelle aspektet blir 1 liten grad kommunisert.

Samfunnsfag- en tilfeldig prosess?

Forfatterne 1 Samfunnsfag har valgt & fokusere pa selve gjennomferingen. De starter likevel

med en liten innfering 1 fornorskingspolitikken og skriver felgende:

De norske myndighetene begikk veldig mange overtramp mot hele det samiske folket. Den
politikken samene ble utsatt for, kaller vi fornorskingspolitikken. Staten onsket systematisk d

assimilere dette urfolket i nord, det vil si d gjore samer mest mulig like nordmenn flest.”®

I utdraget ser vi at forfatterne skriver «hele det samiske folket», og prover med det & forsterke
en viss kompleksitet, vise implisitt til variasjon og mangfold. Nar de likevel ikke gir en videre
redegjorelse, blir samene slatt sammen som én undertrykt gruppe. Samene blir generelt satt i

én felles offerrolle, og det vises til et tydelig skille mellom staten og samene. Forfatterne skriver

25 Heidenreich et al., 2021, s. 256
26 Bredahl et al., 2020, s. 133
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ogsa 1 utdraget «dette urfolket», en ordlyd som kan oppleves distanserende, men ogsa gi en
oppfatning av at det skilles mellom flere urfolk. Det kan vaere at forfatterne skriver «dette
urfolket» for & skille samene fra andre nasjonale minoriteter under fornorskingspolitikken.
Ettersom samene er den eneste gruppen med sarskilte rettigheter og status som urfolk, skal

ikke en slik pdpekning vare nedvendig.

Som nevnt, har forfatterne valgt & fokusere pa selve gjennomferingen, og skriver folgende:

Sprak og skole ble viktige verktoy for norske myndigheter i denne politikken. Samiske barn ble
tvangssendt til internatskoler (...). Der lcerte barna om norsk sprak og kultur, ikke om sine
samiske rotter. Myndighetene provde systematisk d forhindre at samiske sprdak og kultur fikk
blomstre. (...) Et par dr senere kom nye skolelover som pabad samiske barn d gd pa skolen for

d leere seg norsk. Det var forbudt d snakke samisk i friminuttene (...).”’

I utdraget ser vi at forfatterne har valgt a fokusere pa skolegang og sprak, som blir fremhevet
som et viktig virkemiddel 1 prosessen. De nevner likevel kulturbegrepet, men distanserer seg
fra begrepet, ettersom de ikke redegjor for hva samisk kultur innebarer. Vi har pekt pa at
forfatterne innledningsvis legger implisitt opp til at det samiske folket er komplekst, uten a gi
serlig dybde til dette under deres framstilling av fornorskingen. Dette gjor seg ogsd gjeldene

videre 1 verbalteksten, hvor forfatterne beskriver hensikten med fornorskingspolitikken:

Hensikten med statens fornorskingspolitikk var utvilsomt a utslette kultur, sprak,

historie og tradisjoner som kunne gi samene en stolt holdning til sin egen identitet.?®

I utdraget ser vi at forfatterne ikke kun knytter fornorskingen til sprak og kultur, men ogsd
historie og tradisjoner. Her far vi en oppfatning av at forfatterne ensker a utvide forstaelsen av
hensikten, men heller ikke her gir de innsikt 1 hva det hadde & si for samene. Samtidig gir de et
overordnet inntrykk av at samene har én felles kultur og historie, samt felles tradisjoner, mens
det i realiteten varierer. Forfatterne i Samfunnsfag har et stort fokus pa identitet og at det var

en viktig faktor til fornorskingen. De gir likevel ikke dybde til identitetsbegrepet, ettersom en

27 Bredabhl et al., 2020, s. 134
28 Bredahl et al., 2020, s. 135
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aldri far innsikt 1 hva det hadde a si pa nasjonalt plan, men ogsa for samene. Utdraget mener vi
kan gi en noe forvirret forestilling om bakgrunnen for fornorskingen. Forfatterne gir aldri en
klargjering av motivet bak, noe som kan resultere 1 en oppfattelse av at det kun var statlig

ondskap.

Droftende sammenlikning

Som nevnt har fornorskingen fétt en sentral plass 1 leereplanen for samfunnsfag. Det er derfor
ikke overraskende at fornorskingen har fatt plass i alle leerebekene. Vi ensket & undersgke
hvordan forfatterne framstiller fornorskingspolitikken, og hvordan samene blir framstilt 1
sammenheng med politikken. Laerebgkene viser til mange likhetstrekk. Det er gjennomgaende
at samene blir omtalt i sammenheng med den norske stat. Den norske stat fremtrer som akter,
med samene pa sidelinjen, og gjerne 1 en offerrolle. Dette mener vi viser likhetstrekk med
Heimstad (2018) sin undersgkelse, som oppdaget en tydelig styrkeforskjell mellom samene og
ovrige nordmenn. Ingen av bekene inkluderer eller fokuserer pa motstanden under
fornorskingen. Ifelge Niemi (2018) mette politikken motstand, og gikk slett ikke semlost.
Fornorskingen mette motstand blant annet fordi den hadde undervurdert kulturell seighet og
gjenstridighet (Niemi, 2018, s. 133). En slik formidling kunne balasent forholdet mellom

samene som historieskapte (i en offerrolle) og historieskapende (handlende aktorer).

Gjennomgaende blir den politiske prosessen framstilt som kulturelt betinget. Samtlige baker
vektlegger sprdket som et viktig virkemiddel i1 prosessen. Ikke overraskende, ettersom det
viktigste aspektet ved fornorskingen var 4 fa alle til & snakke samme sprdk. Niemi (2018)
skriver at det ble manet opp til kamp, med skolen som slagmark og leererne som frontsoldater,
1 krig om elevenes sprik, kultur og identitet (Niemi, 2018, s. 139). Sprékforbud og
sprakopplaring var hovedsakelig knyttet til skolen, og det er derfor heller ikke overraskende at
internatskoler er vektlagt i leerebgkene. Niemi (2018) understreker likevel at det ikke kun var
sprdket som matte endres. Samtlige forfattere trekker fram kulturbegrepet, men begrepet blir
underkommunisert. Forfatterne gir ingen redegjorelse for hva dette innebar, noe som kan gi en

snever forestilling om prosessen som kulturelt betinget.

Selv om fornorskingsprosessen blir fremstilt som kulturelt betinget, er det elementer med

prosessen som skiller bekene fra hverandre. Forfatterne 1 Arena skiller seg fra resten, ettersom
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de har valgt & presentere prosessen gjennom historiske kilder. De historiske kildene gir innsikt
1 etniske forestillinger, men de er likevel utvalgt for & undersegke én bestemt forestilling, og gir
1 stor grad en folelse av samene i1 en offerrolle. Forfatterne i Relevans har stort fokus pa sprak
og skole, men peker ogsa pa jordsalgsloven. Som nevnt, forteller det oss at forfatterne har hatt
et anske om & trekke fram fornorskingens ulike faser, og skiller seg med det fra de andre bekene.
Forfatterne klarer likevel ikke & vise til et tydelig skille mellom de ulike fasene. Elevene far
dermed ikke en tydelig forestilling om at fornorskingen bestod av ulike faser, pa lik linje med

de andre bakene, med mindre en laerer formidler dette.

Det som ogsa skiller bekene noe fra hverandre, er vektleggingen av motivet bak fornorskingen.
Forfatterne 1 Arena og Relevans har vektlagt bakenforliggende arsaker, og har begge pekt pa
nasjonalisme og sosialdarwinistiske tanker. De gir dermed en forestilling om at
nasjonsbyggingen var preget av ideologiske stremninger. Det er likevel ingen av forfatterne
som trekker fram sivilisasjons- og utviklingsideer, som ogsd ble brukt for & legitimere
politikken. Ifelge Niemi (2018) omhandlet det at fornorskingen ville hjelpe «de primitive
andre» opp og fram kulturelt, ekonomisk og sosialt (Niemi, 2018, s. 132). En slik framstilling
ville utvidet forstaelsen av motivet, og 1 mindre grad plassert prosessen som statlig ondskap.
Forfatterne 1 Samfunnsfag peker ikke pa motivet bak, noe som forsterker tanken om en
ondskapsfull stat. Fraver av en slik redegjorelse mener vi ogsa kan formidle forestillinger om

fornorskingen som en tilfeldig valgt prosess.

4.1.2.2 Alta-saken

Ifolge Andresen et al. (2021) kan Alta-saken kategoriseres som den viktigste samepolitiske
saken pa 1900-tallet. Den problematiserte statens samepolitikk, og forandret bdde norsk
samepolitikk og maktforholdet mellom den norske stat og samene. Saken banet vei for
anerkjennelse av samene som folk, og av samiske ressursrettigheter. Alta-saken endret form de
femten drene den pdgikk, fra & vare en naturvernsak til & bli en urfolkssak (Andresen et al.,
2021, s. 370). Basert pa det nevnte, og ettersom fornorskingen stér eksplisitt 1 leereplanen, er
det ikke overraskende at alle lerebekene har inkludert denne hendelsen. 1 likhet med
fornorskingen, er hensikten med undersegkelsen a se hvordan forfatterne framstiller Alta-saken,

og hvordan samene blir framstilt under denne historiske hendelsen.
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Arena- samene som handlende aktgarer

I Arena har forfatterne gitt Alta-saken to sider, med overskriften «Alta-saken ble et
vendepunkt»?®. Overskriften forsterker en folelse av at verbalteksten vil formidle en viktig del
av samenes historie. Det forste vi meter under overskriften er et stort bilde av demonstranter
utenfor Stortinget. Bildet far en fremtredende plass, og dekker over halve siden. Pa bildet ser
vi personer ikledd kofter som holder opp et banner, hvor det stir «Vi sultestreiker» i rade
blokkbokstaver. En kan argumentere for at blikkfanget pa bildet bade er personene i kofte og
banneret. Fargene pa koftene, og den rade skriften pa banneret, gjor at de far en fremtredende
plass. I bakgrunnen star det flere personer, og det er ingen bildetekst, eller verbaltekst, som
oppklarer om de er der kun for & observere, om de stetter personene som aksjonerer, eller om
de ser negativt pa aksjonistene. Bildet i seg selv er med pa & gi en forestilling om samene som

handlene aktorer.
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(Hellerud et al., 2021, s. 72)

29 Hellerud et al., 2021, s. 72
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Under bildet starter verbalteksten med folgende:

I oktober 1979 slo en gruppe samer opp en lavvo utenfor Stortinget i Oslo og startet en
sultestreik. (...) Samene foran Stortinget protesterte mot at staten ville bygge en

demning og et stort vannkraftverk i Alta-Kautokeino-vassdraget i Finnmark. 3°

I utdraget formidler forfatterne at samene stod samlet 1 protest, og fremstiller derfor samene
som handlende akterer. Senere 1 verbalteksten lister forfatterne opp seks ulike aksjonsformer
aksjonistene brukte for a protestere mot utbyggelsen, som forsterker framstillingen. Forfatterne
vektlegger sultestreik som aksjonsform gjennom bildet, verbaltekst og 1 opplistingen av
aksjonsformer. Informasjonskoblingen mellom verbalteksten og bildet, utdyper hverandre,
siden de omhandler samme hendelse. Verbalteksten gir en begrenset forklaring av hva
sultestreiken gikk ut pé, og virkningen av den, mens bildet gir flere detaljer, og er en visuell
framstilling av hvordan det var i virkeligheten. I den andre delen av utdraget poengterer
forfatterne at samene samlet seg for & protestere mot utbyggelsen. Videre i teksten gar
forfatterne naermere inn pa hvilke edeleggelser utbyggingen ville fore til, og nevner spesifikt

reindrift og dyr- og planteliv. Forfatterne forklarer ikke motivet bak, eller hensikten med

utbyggingen av Alta-Kautokeino-vassdraget.

I verbalteksten trekker forfatterne fram Nils Utsi, som en sentral person i Alta-saken, og skriver

folgende:

Til slutt kom 600 politifolk for a fjerne dem, og Nils og de andre ble bdret bort. Tross
alle protestene ble demningen og Alta-kraftverket bygd til slutt. «Jeg bruker d si at vi

tapte slaget, men vi vant fredeny, har Nils Utsi sagt.’!

I utdraget forklarer forfatterne at Utsi, sammen med andre demonstranter, ble fjernet fra en leir
utenfor Alta. Nar forfatterne legger vekt pé antall politimenn, samt at demonstrantene matte bli
baret bort, er dette med pé & skape en forestilling om en nadelos stat, som ikke tok hensyn til

o

samiske verdier. Denne forestillingen forsterkes gjennom at staten valgte & gjennomfere

30 Hellerud et al., 2021, s. 72
31 Hellerud et al., 2021, s. 73
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utbyggelsen, tross alle protestene. Forfatterne snur likevel offerrollen om til en mer stolt samisk
rolle, gjennom & sitere Utsi. Samene blir gjennom bade verbalteksten og bildet framstilt som
handlende akterer, og dermed historieskapende. 1 verbalteksten skriver forfatterne videre om

Alta-saken, og hvordan denne hendelsen satt i gang utviklingen av samiske rettigheter:

Den ble et viktig vendepunkt: Myndighetene forsto at de mdtte ta samiske sporsmal pd

alvor, og satte i gang et stort arbeid for d sikre samenes rettigheter. **

Vi kan se en sammenheng mellom overskriften til kapittelet, og den forste setningen 1 utdraget.
En kan si at overskriften fungerte som et slags initiativ til verbalteksten, og at dette utdraget
fungerer som en del av responsen. Forfatterne bekrefter at Alta-saken var et vendepunkt for

samene.

Relevans- staten mot samene

I Relevans har Alta-saken kun fatt viet fire setninger, samt ett bilde. Overskriften er «Vern av
natur samlet norske samer til felles kamp»*3. For det forste, skaper ordlyden en forestilling om
at denne konflikten omhandler staten mot samene. For det andre, vektlegger forfatterne, etter
var mening, natur 1 sterre grad enn kultur. Det blir derfor interessant & se pd dialogen mellom

verbaltekst og overskrift, for & underseke deres relasjon. Forfatterne skriver eksempelvis:

Samene fikk styrke og tro pd seg selv av d kjempe sammen for d bevare natur og miljo i
egne omrdder. Andre nordmenn sa pd samene med nye ayne, som folk som slass for da

bevare naturressurser og egne tradisjoner. **

I utdraget fremmer forfatterne samene som handlende akterer, som sammen sldss for & bevare
egne naturressurser og tradisjoner. Forfatterne har ikke inkludert statens formdl med
utbyggingen, og forsterker derfor et bilde av en nadeles stat. Forfatterne inkluderer samene i

begrepet nordmenn, nér de skriver «Andre nordmenny. Likevel kan utdraget tolkes dit hen at

%2 Hellerud et al., 2021, s. 73
33 Heidenreich et al., 2021, s. 257
34 Heidenreich et al., 2021, s. 257
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samene kjempet denne kampen alene mot staten, og at de andre nordmennene sto pa sidelinjen.
Overskriften til Alta-saken, ga inntrykk av at natur ville fa en fremtredende plass i
verbalteksten. En kan argumentere for at natur er en del av samisk kultur, likevel er begrepet
begrenset og inkluderer ikke menneskene som lever av den, og/eller har andre interesser av den.
Likevel inkluderer forfatterne kulturperspektivet gjennom & skrive «naturressurser og egne

tradisjoner».

@verst pa siden, ved siden av verbalteksten, er det et bilde fra Alta-saken. Bildet viser en rekke
mennesker, som star i en elv med et stort banner, med teksten «Vi kjemper videre» i
blokkbokstaver. I bakgrunnen star det en linje med uniformerte politimenn. Bildet er fra 1981,
og er noe uskarpt. Likevel kommer kontrasten mellom politimennene og aksjonistene tydelig
fram. Flere av aksjonistene har pa seg fargerike kofter, og andre tradisjonelle samiske plagg,
mens politimennene er kledd i like, merke uniformer. Dersom politimennene er et symbol pa
den norske stat, er bildet med pd & styrke forestillingen om en streng stat, som bevisst
gjennomforte overgrep pa samiske interesser og kultur. Bildet viser samene i en dobbel rolle,
nemlig en offerrolle, men ogsa rollen som handlende akterer. Forfatterne har ikke lagt ved
bildetekst med informasjon om hva bildet viser, og de utdyper det heller ikke neermere gjennom

verbalteksten.

(Heidenreich et al., 2021, s. 257)
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Samfunnsfag- et tilfeldig overtramp?

Forfatterne 1 Samfunnsfag skriver to avsnitt om Alta-saken under overskriften «En

folkeaksjon»*>. Noe av det forste de skriver er folgende:

En stor, planlagt vannkraftutbygging i Indre Finnmark fikk veldig mange til d protestere
- ogsd miljoforkjempere fra hele Norge. (...) Samiske interesser sto sammen med lokale
kommuner og ulike naturvern- og miljoorganisasjoner — i en kamp mot regjeringen,

energimyndighetene og fylkestinget. 3%

I utdraget ser vi at forfatterne gir et mangfoldig perspektiv pa forkjemperne i konflikten. Dette
gjor at mottakerne kan sitte igjen med oppfattelsen av at konflikten ikke kun omhandlet staten
mot samene, men at flere deltok. I verbalteksten skriver forfatterne om de negative
konsekvensene utbyggingen av Alta-Kautokeino-vassdraget ville medfere, men nevner ikke
statens intensjoner med utbyggelsen. Néar forfatterne velger & utelukke motivet bak, er det med
pa a skape en forestilling om et tilfeldig overtramp, utfert av norske myndigheter. Dette mener
vi er med pé & sette samene i en offerrolle. Selv om forfatterne ikke forklarer formalet med
utbyggelsen av vannkraftverket, har de inkludert en kort tekst 1 margen, hvor de forklarer hva
vannkraftverk gar ut pd. Her ma 1 sa fall mottaker selv klare & koble informasjonen opp mot

formalet.

I verbalteksten nevner forfatterne tre aksjonsformer aksjonistene utferte, som er med pa &
framstille samene som handlende akterer. Likevel formidler verbalteksten at staten overkjorte
samene uten hensikt, og at ingenting kunne stoppe utbyggelsen. Av den grunn plasseres samene

1 en mer offerrolle. Forfatterne avslutter avsnittet med & skrive:

Og selv om Hoyesterett i 1982 erklcerte at utbyggingen var lovlig, forte saken til en total

reform av norsk samepolitikk.’”

35 Bredahl et al., 2020, s. 136
36 Bredahl et al., 2020, s. 136
37 Bredahl et al., 2020, s. 136
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I utdraget far forfatterne fram at samenes kamp hadde nytte i det store bildet, og at rettighetene

til samene, fra na av, ble tatt pa alvor.

For verbalteksten om Alta-saken, har forfatterne lagt ved et bilde, som rommer halve siden.
Bildet viser en gutt i kofte, som peker pa norske ord pé en tavle. En lerer star pa siden og
observerer gutten. I lerebokens bilderegister, star det ingenting om arstallet bildet ble tatt.
Ifolge Fagbokforlaget er bildet fra 50-tallet (Fagbokforlaget, u.a.). Ettersom Alta-saken
foregikk pa rundt 80-tallet, mener vi det er misvisende a bruke et bilde fra 50-tallet. Bildet
henger trolig sammen med fornorskingen, som forfatterne skriver om 1 forkant, men gir uansett

en forestilling av samene i en offerrolle.

g Pog e ker e
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Dreftende sammenlikning

Vi ensket & undersgke hvordan forfatterne framstiller Alta-saken, og hvordan samene blir
framstilt under denne historiske hendelsen. Alta-saken var en viktig historisk hendelse for
anerkjennelse av den samiske befolkningen, og markerer en endring i norsk samepolitikk. Alle
vektlegger tematikken, men i ulik grad. Gjennomgaende er & plassere Alta-saken i etterkant av

fornorskingspolitikken.

Et annet gjennomgaende element i larebekene, er forfatternes fokus pad de negative
konsekvensene for samiske interesser, som folge av utbyggingen. Ingen av forfatterne har

inkludert statens intensjoner med utbyggingen. Dette er med pa a skape en forestilling om en
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hensynsles norsk stat, som gjennomforte et prosjekt pa bekostning av samiske verdier. En slik
formidling kan resultere 1 en sterk folelse av urett overfor den samiske befolkningen. Hvordan
kunne den norske stat gjennomfere utbyggingen nar flere kjempet kraftig imot? Visste de om
konsekvensene for natur-, og kulturlivet rundt, men gjennomferte likevel? Dersom bekene, 1
starre grad, hadde vektlagt flere sider av saken, kunne forestillingen rundt konflikten veert
annerledes. Forestillingene vil endre seg ut ifra hvilke perspektiver forfatterne fremmer.
Koritzinsky (2020) understreker dette nér han skriver at elever blir, blant annet, pdvirket av
utvalget av fakta, og sammenhengene de plasseres i. Dette omhandler ogsa valgene og
vektleggingene av perspektiver og tilnerminger (Koritzinsky, 2020, s. 90). Andresen et al.
(2021) skriver at Finnmark trengte bade kraft og arbeidsplasser (Andresen et al., 2021, s. 374).
Dersom larebekene hadde vektlagt dette, kunne staten 1 mindre grad blitt framstilt som

hensynslos.

Forfatterne far likevel fram at samene kjempet som handlende akterer for egne interesser og
verdier. Det er spesielt forfatterne 1 Arena som vektlegger aksjonsformene som aksjonistene
tok 1 bruk. De lister opp og skriver om seks forskjellige. Forfatterne i Samfunnsfag nevner
likevel tre aksjonsformer i verbalteksten, noe som gjer at samene i storre grad fremstilles som
historieskapende, tiltaksdyktige og handlende akterer. Bildebruken i Arena og Relevans er ogsa
med pa & viderefore forestillinger om samene som handlende akterer. Forfatterne viser begge
til bilder som kan knyttes til selve aksjonen. Selv om det er to ulike bilder, viser begge samer
som demonstrerer og kjemper for sine rettigheter. Forfatterne i Samfunnsfag bruker et kjent
bilde fra fornorskingspolitikken, som beskrevet tidligere. Alta-saken stdr ikke uavhengig av
fornorskingspolitikken, og kan vere grunnen til at bildet er plassert der. Likevel har vi
argumentert for at et bilde fra 50-tallet, er misvisende i sammenheng med verbaltekst om 80-
tallet. Det er for evrig ingen av laerebekene som inkluderer et bilde av hvordan demningen ser
ut 1 dag. Dette kunne vaert med péd a skape en mer virkelighetsnear oppfattelse av Alta-saken.
Det kunne vert fordelaktig & trekke den fortidige hendelsen til var samtid, for lettere & kunne
knytte det til natidige debatter. Likesd hvordan det er med pé a pavirke og legge foringer for

framtiden.
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4.1.2.3 Nyere hendelser

Midtbeen et al. (2017) skriver at historieverkene for ungdomstrinnet og
videregdendeopplering, 1 serlig grad vektlegger fornorskingspolitikken 1 omtalen av samer og
nasjonale minoriteter (Midtbeen et al., 2017, s. 257). Dette gjenspeiles 1 leerebgkene vi har
analysert, hvor fokuset ligger pa samene 1 en offerrolle. Likevel trekker alle leerebekene inn
nyere hendelser, som 1 sterre grad knytter fortidige hendelser til var samtid, og som legger
foringer for framtiden. Hensikten med & se pa de nyere hendelsene, er & undersegke hvordan

samene her blir framstilt.

Arena- gruvedumping i Repparfjord

I Arena har konflikten rundt gruvedumpingen i Repparfjord fatt en sentral plass. Tematikken
kommer under kapitlet «Ressurser i Norge - hvordan bruke dem barekraftig?»*%. 1 forkant av
verbalteksten, viser forfatterne til et bilde av unge demonstranter. Bildet er stort og dekker halve
siden. Plasseringen og sterrelsen gjor at bildet kan fange interessen til leseren. Blikkfanget er
et stort banner, som demonstrantene holder foran seg. Pa banneret star det « Vi lover et helvete!
Nei til gruvedumping i Repparfjord». Ungdommene stér utenfor slottet, og noen har lenker
rundt bdde midje og handledd. Personene pé bildet er unge og mottakergruppen kan, av den
grunn, lettere fole en tilherighet til aldersgruppen. Det er ingen pd bildet som har pd seg
tradisjonelle samiske plagg. Bildet alene, kan derfor ikke kobles eksplisitt opp mot samiske
verdier og interesser. Overskriften til kapitlet legger foringer for at bildet viser en
demonstrasjon som, 1 sterre grad, kjemper for miljeet enn for samiske interesserer. Den forste

setningen 1 verbalteksten understetter dette:

Ressursene i berggrunnen regnes som ikke-fornybare siden det tar millioner av dr for
de fornyes. A utvinne mineraler og metaller til bruk i klimavennlig teknologi kan by pd

utfordringer for naturen og menneskene som lever av den %°.

I utdraget ser vi at forfatterne tar opp samenes problemstilling 1 verbalteksten, selv om de ikke

nevner samene eksplisitt. Likevel forklarer forfatterne senere 1 verbalteksten at konsekvensene

38 Hellerud et al., 2020, s.238
39 Hellerud et al., 2020, s. 238
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vil ga ut over bade reindriftssamer og sjgsamer. Vi kan derfor argumentere for at verbalteksten

og bildet utvider informasjonskoblingen, ettersom de gir ulik informasjon om samme tema.

(Hellerud et al., 2020, s. 238)

Forfatterne inkluderer bakgrunnen for norske myndigheters godkjenning av gruveutbyggingen

1 verbalteksten, noe som gir sterre innsikt 1 debatten. De skriver folgende:

Kommunen sliter med fraflytting, og gruvene vil gi bade inntekter og arbeidsplasser til
lokalsamfunnet. (...) Sametinget stemte nei til utbyggingen, men de nasjonale

myndighetene har likevel valgt d gi tillatelse til gruvedriften. *

Siste del av utdraget er med pa & skape en forestilling om en urettferdig norsk myndighet, som
ikke lytter til Sametinget, som er samenes talerer. Forfatterne har avslutningsvis lagt ved et
bilde av Sametinget, som for gvrig er det samme de bruker under «rettigheter». Vi har tidligere
argumentert for at bildets framstilling fremmer en dyster stemning, noe vi mener verbalteksten

forsterker.

I metodekapitlet presenterte vi de forskjellige leerebokene. I Arenaserien er det boken for 9.
trinn som 1 sterst grad vektlegger samisk tematikk. Det er likevel i boken for 8. trinn vi blir

presentert for gruvedumpingen i Repparfjorden. Vi kan ikke uttale oss om elevenes kunnskap

40 Hellerud et al., 2020, s. 238-239
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rundt samisk tematikk, men kanskje er det vanskeligere & oppnd dybdelaring og se en
sammenheng mellom fortid og natid, nir denne tematikken blir presentert i boken for 8. trinn.
Typiske tegn pa dybdelering er at elevene kan overfere det de har lert fra én situasjon eller
sammenheng, til en annen. Elevene skal greie 4 bruke kunnskap og ferdigheter til problemlesing
1 bade kjente sammenhenger, og i nye og ukjente (Meld. St. 28 (2015-2016), s. 33). Av den
grunn kan oppsettet av temaer 1 leerebekene, fore til at elevene trekker sin kunnskap om samene
fra denne nyere hendelsen, opp mot den mer «eldre» historien som blir presentert i boken for

9.trinn.

Relevans- gruvedumping og arealbrukskonflikter

I Relevans inkluderer forfatterne nyere hendelser under overskriften «Landskap, fornuft og
folelser»*!. Det blir av den grunn interessant 4 se om forfatterne ser pa fornuft og folelser som
to motstridende faktorer i deres omtale av nyere hendelser. Under overskriften skriver de

folgende:

Noen endringer tenker vi er fornuftige, mens andre endringer misliker vi. Vi kan ha
sterke folelser knyttet til landskap. Derfor oppstar det ofte konflikter ndr det er diskusjon

om hvordan landskapene skal brukes.*

I utdraget nevner ikke forfatterne samene eksplisitt. De gir i storre grad en allmenn forklaring
som mottaker kan relatere til, uavhengig av hvor en kommer fra eller hvilken etnisitet en

tilherer.

Overst pa siden er det et stort bilde av demonstranter utenfor slottet. De protesterer mot
Gruvedumpingen i Repparfjord. Pa bildet er det flere demonstranter ikledd kofte. P& banneret
star det « Vi lover et helvete! Nei til gruvedumping 1 Repparfjord!». Forfatterne skriver ikke om

denne debatten 1 verbalteksten, men gjennom bildeteksten skriver de:

41 Heidenreich et al., 2020, s. 18
42 Heidenreich et al., 2020, s. 18
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Inngrep i naturen vekker sterke folelser. Her aksjonerer Natur og Ungdom i forbindelse
med statsrad pa slottet. De vil vise at de er imot dumping av gruveavfall i

Repparfjorden.®

De forteller ingenting om samene i dette utdraget, men pa bildet ser vi, som nevnt, at noen av
ungdommene er kledd i kofter. Vi har tidligere poengtert at dette er et sterkt symbol pa samisk

identitet. Det kan derfor kobles til samene som handlene aktorer.

|

(Heidenreich et al., 2020, s. 18)

Videre i1 verbalteksten tar forfatterne for seg konflikten knyttet til Finnmarksvidda, og skriver

folgende:

Staten har lagd lover som skal hindre overbeite, men ikke alle vil at staten skal styre
hvor stor flokken skal veere. Reineiere mener at det ikke er for mange reinsdyr. De sier
problemet er at de har mistet beitemark til andre formdl, som turisme, jordbruk og

kraftledninger. Staten og samene er altsd uenige om hvordan Finnmarksvidda skal

brukes.*?

43 Heidenreich et al., 2020, s. 18
44 Heidenreich et al., 2020, s. 19
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I utdraget ser vi forfatterne formidler konflikten som «staten mot samene», og forenkler
debatten betydelig. I verbalteksten nevner de at et mindretall av samene er reindriftssamer. I
tillegg bestar befolkningen i Finnmark av mennesker som bruker vidda til andre formal, som
ogsa er med 1 debatten om arealbruksomrddene. En debatt om Finnmarksvidda mener vi burde
ta med flere perspektiver enn kun staten og samene. Til verbalteksten har forfatterne lagt ved
et bilde av reinsdyr pé vidda. Tilherende bildetekst beskriver «Reinsdyrhold er en viktig del av
samisk kultur» 4. Dette mener vi, legger foringer for at forfatterne onsker & fram
reindriftssamenes side av saken. Vi vil komme narmere inn pa «reindrifty under neste

forskningsspersmal.

Samfunnsfag- Joika-opproret

I Samfunnsfag tar forfatterne opp en nyere debatt, som har vart fremtredende i media, nemlig

Joka-opproret. Forste del av siden viser til et stort bilde av artisten Ella Marie Heetta Isaksen.

(Bredahl et al., 2021, s. 39)

Pé bildet sitter hun pa huk, pa en scene. Det kan ha vert et bevisst valg fra forfatternes side a
vise til en sentral samisk person, ungdommer selv kan identifisere seg med. Pa bildet har
Isaksen pa seg hverdagslige kler, som kanskje er et bevisst valg fra forfatternes side, for a ikke

fremme et stereotypisk bilde av samer 1 kofte. Likevel kan vi se et tradisjonelt sjal 1 bakgrunnen.

45 Heidenreich et al., 2020, s. 19
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Ifelge Olsen (2020) er det & kle seg og bruke noe en samisk hindverker har laget, en mate &
vise respekt, tilherighet og identitet pd (Olsen, 2020, s. 58). Isaksen blir ogsd nevnt i

verbalteksten, hvor forfatterne skriver:

Ella Marie Heetta Isaksen (...) tok i 2020 et kraftig oppgjor med det som i drevis var et

av Norges mestselgende hermetikkprodukter: Joikakaker *°.

Det er ikke samme informasjon i verbalteksten som pa bildet. Av den grunn vil vi
argumentere for at informasjonskoblingen mellom bildet og verbalteksten utvider hverandre.
Bildet viser hvem personen bak navnet er, og samspillet mellom bildet og verbaltekst
fremmer Isaksen som en sentral ung norsk same, som star opp mot krenkelse. Videre

introduserer forfatterne temaet om Joika-oppreret med folgende setninger:

Samene er et urfolk i Norge som i mange ar ble utsatt for overtramp av myndighetene.
Samene opplevde at det ikke var rom for stoltheten de hadde for kulturen sin, i

majoritetssamfunnet. Det er heldigvis i stor endring.*’

I utdraget ser vi at forfatterne skriver at samene, 1 var samtid, i sterre grad har rom for & vare
stolte av kulturen sin. Likevel indikerer forfatterne til at det & veere samisk 1 dag, enda kan ha
ettervirkninger fra en lang tid med undertrykkelse. Den overordnede meningen med
verbalteksten, er med pa & fremme samene som stolte, handlende akterer, med Isaksen som en

sentral person i front.

Forfatterne forenkler debatten til 4 kun omhandle bildet av den samiske gutten pd innpakningen.
Navnet pa kjettbollene ble ogsa endret, noe forfatterne ikke har valgt & kommentere. Den nye
innpakningen har ogsé illustrasjoner en kan koble til samisk kultur, nemlig reinsdyr og lavvo.
Endringene ble besluttet i tett dialog med sameradet og Sametinget (Petersen, 2020). Dersom
forfatterne hadde inkludert samarbeidet mellom Nortura og Sametinget, ville vi fatt en sterre
forstéelse for at samene tar stoltheten tilbake, og at andre akterer, pa en respektfull méte, ordner

opp 1 krenkende karikaturer. Dette styrker en forskjell fra tidligere framstillinger av samer som

46 Bredahl et al., 2021, s. 39
47 Bredahl et al., 2021, s. 39
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mer historieskapte, opp mot ndtiden, hvor samene 1 sterre grad framstilles som

historieskapende.

Droftende sammenlikning

Samtlige lerebekene tar for seg én nyere hendelse, med unntak av Relevans, som tar for seg to.
Hensikten med undersegkelsen var a se hvilke hendelser forfatterne trekker fram, og hvordan de
fremstiller samene. En gjennomgédende framstilling, er samene som historieskapende,
handlende akterer. Forfatterne 1 Arena og Relevans skriver om konflikten rundt
gruvedumpingen i1 Repparfjord, mens forfatterne i Samfunnsfag tar for seg joika-oppreret. I
Arena har forfatterne tatt med motivet bak utbyggingen av gruvene, som gir sterre innsikt i
debatten. Tidligere 1 oppgaven, da vi undersekte Alta-saken, poengterte vi at ingen av
forfatterne inkluderte statens motiv, eller intensjonene bak utbyggelsen. En mulig arsak til dette
er en hypotese om at det er enklere a kritisere fortidens stat, enn nétidens stat. PA mange méter

er «vi» staten, og en lerebok burde av den grunn ikke fremme et statsfiendtlig perspektiv.

Forfatterne 1 Arena og Relevans henviser til to ulike bilder av demonstrasjonene mot
gruvedumping 1 Repparfjorden. Demonstrasjonene er begge framfor slottet, og de holder
samme sitat. [ Relevans er det tydeligere at bildet inkluderer samer, ettersom enkelte gér kledd
1 kofter. De stdr sammen med flere demonstranter, som gir inntrykk av at konflikten omhandler
mer enn kun samiske verdier. Likevel kan bildet gi et inntrykk av samiske verdier som noe
viktig. I Arena er ingen av demonstrantene kledd i kofte, eller andre tradisjonelle plagg, som
pa lik linje med Relevans, kan gi inntrykk av at konflikten omhandler mer enn kun samiske
verdier. Samtidig kan det vaere med pa a skape en forstielse av samer som “vanlige” mennesker,
og ikke mytiske figurer som alltid gér kledd 1 kofter. Dette forsterkes ogsé gjennom bildet av
Isaksen, under Joika-oppreret. De avbildede personene kan oppfattes som handlende akterer,

hvor de kjemper for deres interesser og rettigheter.

I Arena og Relevans tar forfatterne for seg nyere hendelser 1 boken for 8. trinn, mens forfatterne
1 Samfunnsfag gjer det i boken for 9. trinn. Oppbygningen til Samfunnsfag gjer at en far dannet
et kunnskapsgrunnlag, dersom dette ikke allerede er eksisterende, for en skal sette seg inn i en
nyere hendelse for dagens samfunn. Var oppfattelse er at det er lettere a trekke tréder, og se

sammenhenger, med et solid kunnskapsgrunnlag. Om elevene kan lite om samisk tematikk, kan
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kanskje enkelte av disse debattene bli sett pa som uavhengig av tidligere hendelser. Vi mener
derfor at Samfunnsfag, i sterre grad, legger til rette for historiebevissthet, ssmmenliknet med
Arena og Relevans. Likevel skal vi vare forsiktige med a uttale oss om dette, nér vi ikke kjenner
til elevenes kunnskapsgrunnlag. Som nevnt i teoridelen er det vére tolkninger av fortiden og
forstdelse av natiden, som former vare forventninger til framtiden. Forfatternes formidling av
samisk tematikk, vil kunne pavirke mottakerens oppfatning av det samiske og handlingsrom 1

framtiden.

4.1.3 Det samiske mangfoldet

4.1.3.1 Sprak

Kunnskapsdepartementet (2017) skriver i overordnet del:

Oppleeringen skal sikre at elevene blir trygge sprakbrukere, at de utvikler sin spraklige
identitet, (...). Sprak gir oss tilhorighet og kulturell bevissthet. I Norge er norsk og de
samiske sprakene sor-, lule- og nordsamisk likeverdige. (Kunnskapsdepartementet,

2017, s. 5).

Ifolge Regjeringen (2018) er nordsamisk det spraket som er mest fremtredende, og har fatt en
sterk posisjon i samfunnet. Lulesamisk og sersamisk har en mindre synlig posisjon i utviklingen
av samiske sprak, og sprakbrukerne har mindre muligheter for & mete sitt eget sprak i media,
litteratur, film, musikk og det offentlige rom generelt (Regjeringen, 2018). Hensikten vér er &
undersgke om forfatterne viser til mangfold gjennom sin formidling av samiske sprik. Olsen
(2020) poengterer at det ikke finnes én bestemt form for samisk sprék eller kultur som er den
mest samiske (Olsen, 2020, s. 56). Vi ser derfor viktigheten av & formidle et spraklig mangfold.
Om larebekene ikke fokuserer pa mangfoldet, kan elevene sitte med en forestilling om at
«samisk» er ett sprdk. Som nevnt i teoridelen, er det viktig & ta med mangfoldet, og ikke ha som

utgangspunkt at det finnes én samisk identitet, kultur og levemate.
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Arena - like sprak
I Arena har forfatterne et eget avsnitt hvor tematikken omhandler omrader og sprak. Der skriver

de folgende:

Det finnes tre offisielle samiske sprak i Norge: nordsamisk, lulesamisk og sorsamisk.
(...) Bade sorsamisk og lulesamisk stdr i fare for d bli utryddet fordi sa fa bruker

sprdkene i dag. **

Forfatterne poengterer 1 utdraget at de tre samiske sprdkene nordsamisk, lulesamisk og
sorsamisk er de tre offisielle sprékene 1 Norge. Innledningsvis viste vi til et utdrag fra
overordnet del 1 LK20, som ogsa legger hovedvekt pa disse tre samiske sprakene. Forfatterne
skriver videre at sersamisk og lulesamisk star 1 fare for & bli utryddet. Vi tror det er viktig at
forfatterne fremmer de utryddingstruede sprakene, da dette kan vaere med pa & bevare dem.
Likevel henviser forfatterne kun til nordsamisk nar de presenterer navnet pa det Berg-Nordlie

og Gaski (2021) kaller for samenes historiske bosettingsomrade, nemlig Sapmi.

Under tematikken om fornorskingen oppfordrer forfatterne i Arena til & undersoke utvalgte
historiske kilder. Som nevnt tidligere, er én av kildene en sangtekst av Mari Boine. Her refererer
forfatterne til tittel pa bade sang og album pa et samisk sprak, uten & poengtere hvilket.
Sangteksten star pd norsk, og forfatterne skriver 1 verbalteksten at den er «(Oversatt fra
samisk)»*°. Forfatterne gir derfor en mindre mangfoldig framstilling av samiske sprak, noe som
kan resultere 1 en oppfattelse av at «samisk» er ett sprak. Forfatterne henviser kun til entallsform
nar de skriver om samiske sprék 1 den lepende verbalteksten. Det er kun 1 utdraget ovenfor, sa
vidt vi kan se, hvor forfatterne henviser til flertallsform. Olsen (2020) skriver at nordsamisk,
lulesamisk og sersamisk er anerkjent som ulike sprak, og star, spraklig sett, lenger fra hverandre
enn norsk, svensk og dansk (Olsen, 2020, s. 56). Siden forfatterne henviser til entallsform i
etterkant av 4 ha poengtert at nord-, lule- og sersamisk er offisielle sprak i Norge, kan det gi en

forestilling om at de samiske sprakene er relativt like, og av den grunn ikke verd & skille.

48 Hellerud et al., 2021, s. 63
49 Hellerud et al., 2021, s. 67
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Relevans- inkonsekvente henvisninger til samiske sprak

I Relevans varierer det 1 hvor stor grad forfatterne fremmer et spréklig mangfold. I den ene
leereboken er informasjonen om sprak plassert i en faktaboks, nederst pa siden. Innholdet i
faktaboksen kommer litt ut av kontekst, og uten videre forklaringer. Forfatterne skriver, blant

annet, folgende:

Samene i Norge snakker flere ulike samiske sprak. De mest brukte er nordsamisk,

lulesamisk og sorsamisk.”’

Forste del av utdraget mener vi er med pa a fremme et spraklig mangfold. Forfatterne nevner
ogsa de tre samiske sprikene som Kunnskapsdepartementet (2017) poengterer 1 LK20, og

bruker disse 1 sin beskrivelse av samenes historiske bosettingsomrade:

Omradet som samene holder til i, kalles for Sapmi, Sabme og Saepmie pa nordsamisk,

lulesamisk og sorsamisk.”!

I den andre boken viser ikke forfatterne i like stor grad til sprdklig mangfold. De har en
inkonsekvent tilnerming til samiske sprak, hvor de enkelte ganger viser til entallsform, og
andre ganger til flertallsform. Forfatterne skriver eksempelvis 1 verbaltekst, tilherende

fornorskingen:

For d gjore samene mer norske nektet myndighetene samene d bruke spraket sitt. (...)

Langsomt tok samene tilbake stoltheten over egen kultur og eget sprdk.’?

I utdraget ser vi at forfatterne har valgt & skrive «spraket sitt» og «eget sprak». Entallsformen
er med pé a utvikle, eller sl fast, en forestilling om at samene kun snakker ett sprék. Likevel

skriver forfatterne i flertallsform nar de henviser til samiske sprék i enkelte andre avsnitt:

50 Heidenreich et al., 2020, s. 106
51 Heidenreich et al., 2020, s. 140
52 Heidenreich et al., 2021, s. 256 & 257
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Samisk tro, samiske sprak, navn og levemdter ble i mange omrdder gradvis borte.

(...) Samene har ogsd krav pd stotte til d utvikle og spre egn kulturer og egne sprdk.”

Forfatternes henvisning til samiske sprék 1 dette utdraget, viser i sterre grad til mangfold og
inkludering. Nér de viser til eksempler pa samiske ord, er det likevel kun nordsamisk de tar i
bruk. Likevel poengterer de selv at det stir pa nordsamisk, noe som kan gjere mottaker bevisst

pa at det finnes flere samiske sprak.

Samfunnsfag- «Det samiske spraket»
I samfunnsfag har forfatterne valgt & gi delen om samiske sprak overskriften «Det samiske
spraket»**. Ordlyden mener vi er noe uheldig, ettersom mottaker kan sitte igjen med et inntrykk

av at det kun finnes ett samisk sprak. Videre skriver forfatterne:

Kanskje har du hort folk snakke samisk i Barne-TV eller i en samisk nyhetssending pd
radio? (...) Lyden av det samiske sprdket er kjent for de fleste i dag.”

Forfatterne spesifiserer ingen steder i lerebgkene at det finnes ulike samiske sprak. Vi har
tidligere poengtert at nordsamisk er det samiske spraket med sterkest posisjon i samfunnet, og
som er mest fremtredende 1 media. Av den grunn er det kanskje narliggende & tenke at
nordsamisk er det sprdket forfatterne henviser til, ndr de i1 utdraget skriver «det samiske
spraket». Vi opplever at eksemplene forfatterne viser til, er med pa & gjere samiske sprik
mindre aktuell og relevant for mottaker. Ungdomsskoleelever ser trolig lite pd Barne-TV, 1
tillegg er radio noe en kan forbinde med noe gammelt og utdatert. Forfatterne gir i den andre
boken eksempler, som etter var mening, kan vere lettere for mottaker a relatere til. De skriver

folgende:

53 Heidenreich et al., 2021, s. 257 & 260
54 Bredahl et al., 2020, s. 133
55 Bredahl et al., 2020, s. 133
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Man kan se samiske nyheter pa TV og hore samiske musikkartister, blant andre Ella

Marie Heetta Isaksen.’%

Videre skriver forfatterne en interessant pastand: Samisk kultur og sprak er blitt en del av den
norske identiteten.”” En kan stille sporsmadlstegn ved hva forfatterne mener med denne
setningen, og hva de legger 1 norsk identitet. Under fornorskingen bygget den norske identiteten
pa forestillingen om ¢én kultur og ett sprak. I dag kan en argumentere for at norsk identitet, i
stor grad, omhandler retten til & stemme, og & felge norsk lov. Det er derfor noe vanskelig a

forstd meningsinnholdet 1 setningen.

Droftende sammenlikning

Hensikten var var 4 underseke forfatternes formidling av det spraklige mangfoldet. Etter & ha
analysert lerebgkene, er det noen elementer som gar igjen. Gjennomgaende er omtalen av
samiske sprék 1 entallsform, nemlig «samisk sprdk». Berg-Nordlie og Gaski (2022) skriver at
samisk er en sprakgruppe hvor en medberegner elleve samiske sprak. Av den grunn kan en ikke
si at det er galt 4 henvise til entallsform. A henvise til flertallsform i lerebeker, mener vi likevel
gir bedre grunnlag for & forstd at det finnes flere samiske sprak. Forfatterne 1 Samfunnsfag er
de som tydeligst fremstiller samiske sprik, som ett felles sprak gjennom avsnittet «Det samiske
spraket». Forfatterne 1 Relevans viser til en variasjon 1 spriklig mangfold og inkludering 1
leerebokene. Dette kan oppfattes forvirrende for mottaker, og kan skyldes ulike forfattergrupper,
men ogsa antall forfattere. Likevel er ikke Relevans den serien som skiller seg ut, nér det gjelder
antall forfattere. I likhet med Relevans, har forfatterne i Arena ogsd en inkonsekvent henvisning
til samiske sprdk. Den eneste gangen forfatterne bruker en flertallsform, er ndr de skriver

utdypende informasjon om samiske sprak og omréader.

Tidligere inkluderte vi et utdrag fra LK20, hvor kunnskapsdepartementet (2017) skriver at nord-
, lule- og sersamisk er likeverdig med norsk. Sametinget (u.d. B) og Regjeringen (2018)
henviser ogsa til disse tre sprakene, som de mest brukte. I lerebegkene kan vi se at forfatterne 1

Arena og Relevans nevner disse tre samiske sprakene i verbalteksten. Det som skiller bekene,

56 Bredahl et al., 2021, s. 39
57 Bredahl et al., 2021, s. 39
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er at Relevans tar 1 bruk de tre fernevnte samiske sprakene 1 omtalen om samenes historiske
bosettingsomrdde. Dette er med pd & gi et mangfoldig bilde av samiske sprak. Forfatterne i
Arena viser kun til det nordsamiske begrepet, uten a spesifisere at det er nordsamisk. Dette har
vi argumentert for kan gi forestillinger om at de ulike sprakene ikke har et markant skille, og at

«samisk» er ett sprak.

Sametinget kategoriserer alle de samiske sprakene som enten truede, alvorlig truede eller nesten
utdedde (Sametinget, u.d. B). Forfatterne i Arena er de eneste som tar opp denne
problemstillingen. De skriver nemlig at lule- og sersamisk stér i fare for & bli utryddet. Vi ser
pa det som aktuelt & nevne sarbarheten rundt samiske sprak, likevel kunne forfatterne inkludert
mer om de forskjellige samiske sprékene, 1 et forsek pd & bevare dem. Forfatterne 1 Arena
oversetter, som nevnt, ord og begreper kun til nordsamisk. Det er kanskje narliggende a tenke
at forfatterne lener seg mest pa det nordsamiske spraket, ettersom det er det mest utbredte. Som
beskrevet i teoridelen, brukes gjerne nordsamisk synonymt med samisk, og at det kan sies & ha
hegemoni. Det gir imidlertid ikke det beste grunnlaget for & forsta det spraklige mangfoldet.

Det kan liksa veere med pé & trekke det samiske mot nord.

4.1.3.2 Bosetting

Ifolge Meld. St. 31 (2018-2019) finnes det ingen offisiell registrering av samer, og en kan derfor
ikke med sikkerhet vite hvor mange samer som bor 1 Norge. I 2021 var det 20 545 samer
registrert i Sametingets valgmanntall (Sametinget u.d. C). Av ulike arsaker er det mange som
har valgt a ikke registrere seg. Manntallet kan derfor ikke legges til grunn for antall samer som
er bosatt 1 Norge. Olsen (2020) skriver at det er vanskelig & angi presise tall, men at det trolig
bor rundt 50 000 samer 1 Norge (Olsen, 2020, s. 37). I dag er samer spredt over hele landet.
Som beskrevet i teorien, er det et gkende antall samer som bor 1 byer, bynare strak og store
bygder, noe utdanning, jobb og kultur bidrar til (Olsen, 2020, s. 58-59). I det neste ensker vi &
undersgke hvilke forestillinger de utvalgte lerebekene gir, med utgangspunkt i samer og
bosetting. Hensikten med undersgkelsen er & se hvorvidt bekene gir grunnlag for & forsta det

samiske mangfoldet i Norge og 1 Sdpmi/Sdbme/Saepmie.
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Arena

I Arena er det flere steder forfatterne peker pa bosetting. Forfatterne presenterer eksempelvis
underoverskriften «Det flerkulturelle Nord-Norge»®®. Her skriver de om samer, nordmenn og
kvener pd 1800-tallet. De har ogsa lagt ved et kart og diagram som viser hvordan de tre
folkegruppene var fordelt 1 en del av kommunene, lengst nord i1 landet. Kartet har tilherende
tekst: Befolkningen i Finnmark og Nord-Troms i 1891.°° Under kartet er det ogsd lagt ved
kakediagram med samme fordeling, men med tilherende tekst: Den etniske sammensetningen i

1891 i Finnmark, Troms og hele landet. ©°

Den etniske sammensetningen i 1891 i Finnmark, Troms og hele landet

Hele landet Finnmark
1988 674 29 341

Kilde: SSB

(Hellerud et al., 2021, s. 61)

Her inkluderer forfatterne fordeling 1 hele landet, men ettersom diagrammet viser forholdene 1
1891, er det klart at samer utgjer et neermest usynlig kakestykke. Selv om elevene skal {4 innsikt
1 fortidige forhold, kan det argumenteres for at det er noe uheldig at deres forste mote med
bosetting, 1 storst grad vektlegger Nord-Norge. Allerede 1 overskriften blir elevene presentert
for dette. Overskriftens ordlyd kan gi en forestilling av at det kun er Nord-Norge samene holder
til 1. Ettersom det tilherende kartet og diagram 1 sterst grad viser til befolkningen 1 Finnmark

og Nord-Troms, kan det ogsa forsterke forestillingen.

Forfatterne viser ogsa til et kart over samenes historiske bosettingsomrade, med overskriften:

Sdapmi- samenes land.®" Overskriften tydeliggjor at forfatterne kun har valgt 4 vise til det

%8 Hellerud et al., 2021, s. 60
% Hellerud et al., 2021, s. 61
80 Hellerud et al., 2021, s. 61
61 Hellerud et al., 2021, s. 62
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nordsamiske begrepet «Sapmi», og kan forsterke en forestilling om at samer hovedsakelig er
bosatt i nord. Kartet over «samenes land», er det eneste stedet forfatterne viser til det historiske

bosettingsomrdde, og redegjor ikke nermere enn gjennom tilherende bildetekst:

Finnmark er bare en liten del av det samiske omradet. Samene har tradisjonelt veert

bosatt over et stort omrdde i Norge og dessuten i Sverige, Finnland og Russland.”

Utdraget viser at forfatterne i sterre grad inkluder det samiske mangfoldet, badde i Norge og

Sapmi/Sabme/Saepmie.

I Arena har forfatterne ogsé valgt & peke pé bosetting lengre sor. De viser til underoverskriften
«Samiske minoriteter lengre sem»®, hvor de samler trdder fra det foregdende om fortidige

forhold pa 1800-tallet, og skriver folgende:

[ Finnmark og Nord-Troms utgjorde samene den storste andelen av befolkningen, men
samiske minoriteter bodde ogsa- og bor fortsatt i Sor-Troms, Nordland, Trondelag og

Innlandet. I dag bor det dessuten mange samer i Oslo og andre byer.%*

I utdraget ser vi at forfatterne knytter samisk bosetting lengre ser. De viser eksempelvis til
Innlandet og Oslo, og helgarderer seg ved & skrive «og andre byer». Oslo er med stor
sannsynlighet en by mange elever kan relatere til, og kan derfor vare positivt a trekke fram. Til
verbalteksten har forfatterne lagt ved et bilde, som viser fire ungdommer sammen med den

tidligere statsministeren, Erna Solberg:

62 Hellerud et al., 2021, s. 62
63 Hellerud et al., 2021, s. 63
64 Hellerud et al., 2021, s. 63
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- G

(Hellerud et al., 2021, s. 63)

Vi ser tydelig en lavvo 1 bakgrunnen og at ungdommen er kledd i kofter. Det er vinter og sng,
og ved forste oyekast kan det vere lett & konkludere med at bildet er tatt i Nord-Norge. Likevel

far en informasjon om at dette er i Trondheim gjennom tilherende bildetekst:

Det samiske bosettingsomrddet omfatter langt mer enn Troms og Finnmark. Her far
statsminister Erna Solberg omvisning av samiske veivisere pa Sverresborg folkemuseum

i Trondheim.%

I utdraget understreker forfatterne at bosettingsomrader omfatter langt mer en Troms og
Finnmark, som forsterker forrige utdrag. De har ogsé valgt et bilde som viser ungdom i
forskjellige kofter, som representerer ulike omrader. Det kan argumenteres for at veivisere ofte
er representanter fra nordlige omrader, men dette kan vi ikke uttale oss for sikkert om. I dette
bildet tar vi utgangspunkt i at koftene representerer ulike omrader, og kan derfor forsterke en

folelse av mangfold.

Det er flere steder i Arena hvor samiske bosettingsomrader blir knyttet til Nord-Norge. Likevel
understreker forfatterne at det omfatter langt mer enn det, og knytter bosettingsomrader til andre
plasser lengre seor. Dette gir det i storre grad en forestilling om at samiske bosettingsomrader er

mangfoldig.

65 Hellerud et al., 2021, s. 63
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Relevans
I Relevans er det varierende hvordan forfatterne har valgt & referere til samenes historiske
bosettingsomrade. I den ene boken viser de et kart over dette omrddet, og bruker kun det

nordsamiske begrepet «Sapmi». Den andre boken viser tilsvarende kart med tilherende

bildetekst:

Omradet som samene holder til i, kalles for Sapmi, Sabme og Saepmie pa nordsamisk,

lulesamisk og sorsamisk.%®

]
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i

Karasjok

Kirunao Kaﬁ}bkelvna
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(Heidenreich et al., 2020, s. 140)

Vi har tidligere, under «sprak» pekt pa at dette utdraget inkluderer flere samiske sprak. Begrepet
begrenser seg, med andre ord, ikke bare til det nordsamiske, hvor det samiske blir dratt mot
nord. Utdraget viser en noe uheldig ordlyd, hvor forfatterne har valgt a skrive «Omradet som
samene holder til i». Ordlyden kan resultere i en forestilling om at det kun er i disse omrddene
samene bor. Ettersom bildet viser et markert omrade fra Trondheim til den russiske grensen, og
bildeteksten forteller at dette er det omradet samene holder til 1, kan det raskt gi en stereotypisk

forestilling om «samene 1 nord».

Forfatterne 1 Relevans skriver ogsa om samiske bosettingsomréader i en faktaboks. Her star det
folgende: Det bor samer i hele landet, men de fleste bor i Nord-Norge.%” Den forste
leddsetningen viser at forfatterne ensker 4 inkludere samiske bosettingsomrader til hele

landet, men vi far ikke vite noe om deres identitet eller levemaéte. Siste leddsetning viser en

66 Heidenreich et al., 2020, s. 140
67 Heidenreich et al., 2020, s. 106
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noe bastant holdning til hvor det bor flest samer. Ettersom det ikke fores statistikk over hvor
mange samer som bor 1 Norge, er det vanskelig & skulle uttale seg om hvilken plass det bor

flest samer, og kan gi en feilaktig forestilling om samiske bosettingsomréder.

Samfunnsfag

Forfatterne 1 samfunnsfag peker tidlig pa samenes historiske bosettingsomrade, og skriver
folgende: Sameland pd norsk- ellers Sdpmi pd nordsamisk- har ingen formelle grenser. % Her
ser vi at forfatterne har valgt & begrense seg til det nordsamiske begrepet pd omradet, som er

med pa & trekke det samiske til nord. Videre skriver de:

I Norge holder den samiske befolkningen forst og fremst til i Nord-Norge, Trondelag,

Trollheimen og Femunden. ®

I utdraget ser vi at forfatterne trekker en noe bastant konklusjon, gjennom & skrive at den
samiske befolkningen hovedsakelig holder til i Nord- Norge. En slik péstand er vanskelig &
dokumentere, ettersom det ikke fores statistikk. Forfatterne velger likevel & peke pd andre

omrader enn kun Nord-Norge, men dette er stadig vekk nordlige omrader.

I forbindelse med 6. februar, peker forfatterne pé hvor det feires, og skriver felgende: 6. februar
feires samenes nasjonaldag, i alle de fire landene (Norge, Finland, Sverige og Russland) som
har en samisk befolkning.”® 1 utdraget ser vi at forfatterne har valgt & utvide forstielsen av at
samer ikke bare holder til i Norge, men utvider bosettingsomradet til vire naboland. Verbaltekst
har tilherende bilde, som viser veiskilt med bildetekst: Veiskilt pa bdade samisk og norsk er

vanlig nord for Trondelag”’.

8 Bredahl et al., 2020, s. 133
8 Bredahl et al., 2020, s. 133
0 Bredahl et al., 2020, s. 133
™ Bredahl et al., 2020, s. 132
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Leavdnja
Lakselv

(Bredahl et al., 2020, s. 132)

Ettersom forfatterne ikke har trukket samiske bosettingsomréader lengre seor enn til Femunden i
verbalteksten, og bildet beskriver veiskilt nord for Trendelag, kan det forsterke en forestilling
om «samer 1 nord». Samiske bosettingsomrdder 1 Norge blir ikke presentert som sarlig
mangfoldig. Forfatterne viser likevel til storre mangfold 1 Sapmi/Sabme/Saepmie, gjennom a

inkludere nabolandene i deres tekst om samenes nasjonaldag.

Droftende sammenlikning

Etter 4 ha analysert leerebgkene, med fokus pa samiske bosettingsomrdder, er det spesielt to
fremtredende likhetstrekk. Det forste elementet som ofte gar igjen, er omtalen av hvor flest
samer bor. I Relevans har, som nevnt, forfatterne skrevet at det bor flest samer i Nord-Norge. |
Samfunnsfag skriver forfatterne det samme, men har 1 tillegg inkludert Trendelag, Trollheimen
og Femunden. I Arena trekker forfatterne spesifikt fram Oslo, men papeker aldri noe om deres
identitet eller levemate. P4 Sametingets sider presenterer de en tabell, som viser personer

innskrevet 1 valgmanntallet pr. 30.06.21:
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Endring i forhold til

Valgkrets Antall i valgmanntallet 2019

Dstre 2554 188
Avjovarri 3769 127
Nordre 3115 385
Gaisi 3137 392
Vesthavet 2172 249
Sorsamisk 1521 223
Sor-Norge 4277 882
| alt 20545 2446

(Sametinget u.a. C)

Sammenlikner vi valgkrets med antall 1 valgmanntallet, ser vi at de fleste holder til 1 Nord-
Norge. Hvis vi likevel fokuserer péd tallene for Ser-Norge, ser vi at antall innskrevet i
valgmanntallet har gkt med hele 26% fra 2019. Det forteller oss at mange samer holder til 1 Sor-
Norge, med ulik identitet og levesett, sammenliknet med de som holder til lengre nord. I teorien
pekte vi pa at det er et resultat av eksempelvis utdanning og jobb. Vi skal senere ga nermere
inn pa framstillingen av reindrift, men et overordnet inntrykk er at fokuset spesielt ligger pa
nordligere omrader, og at en ikke far innsikt i mangfoldet blant samer basert pa identitet og

levemate.

Med tanke pa forfatternes framstilling av hvor flest samer holder til, blir Sametingets
valgmanntall det mest handfaste vi kan ga ut fra. Det gir likevel ikke et konkret bilde av hvor
flest samer holder til. Ettersom statistikk ikke kan legges til grunn, oppleves det noe uheldig at
forfatterne fremmer slik fakta. Til ssmmenlikning skriver ikke forfatterne 1 Arena noe om hvor
majoriteten av samene bor i dag, men har skrevet at 1 Finnmark og Nord-Troms utgjorde samene
den storste andelen av befolkningen, og legger det til fortid. Vi savner et mer overordnet fokus
pa mangfoldet, og det kunne veaert fordelaktig a ha vist tydeligere til det faktum at det ikke fores
statistikk over antall samer 1 Norge, eller hvor de bor. I vért tilfelle tok vi utgangspunkt 1
Sametingets valgmanntall for 4 undersegke pastanden om at flest samer holder til i Nord-Norge.
Det er likevel flere variabler som ikke gir grunnlag for 4 bruke tallene fra valgmanntallet, til &

si hvorvidt pastanden stemmer eller ikke.
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Det andre elementet som ofte gar igjen i de ulike lerebekene, er skildringen av samenes
historiske bosettingsomrdde. Hvorvidt forfatterne kun bruker det nordsamiske begrepet
«Sapmi» eller inkluderer «Sdbme» og «Saepmie» pa henholdsvis lulesamisk og sersamisk,
varier. Forfatterne i Arena og Samfunnsfag henviser kun til «Sapmi», mens forfatterne i
Relevans varier bruken av begrepet. Forfatterne, som har begrenset seg til & kun bruke begrepet
pa nordsamisk, kan forsterke en forestilling om at samene kun bor 1 nord, og viser i liten grad
til mangfoldet innad 1 S4pmi/Sabme/Saepmie. Likevel er det et skille 1 leerebegkene. Forfatterne
1 Samfunnsfag har nemlig inkludert nabolandene i1 deres omtale av samenes historiske
bosettingsomrdde. P4 den méten viser de sterre grad til mangfold i Sapmi/Sdbme/Saepmie,

sammenliknet med Arena og Relevans.

Overordnet kunne forfatterne hatt storre fokus pa det samiske mangfoldet. Forfatterne kunne
gitt et bedre grunnlag for & forsta at det er et gkende antall samer som bor 1 byer, bynare strok
og store bygder. Samtidig fétt fram at ogsa utdanning, jobb og kultur er viktige bidragsytere til
dette. Den generelle forestillingen Arena gir, basert pa bosettingsomrader, er noe mer
mangfoldig, sammenliknet med de andre lerebekene, hvor samene hovedsakelig blir trukket

mot nord.

4.1.3.3 Reindrift

Samene arbeider innenfor en lang rekke naringer. Som pekt pa 1 teorien, stér reindrifta 1 en
serstilling. Likevel er det under 10 prosent av samene som er knyttet til reindriften (Olsen,
2020, s. 58). Ifolge Statistisk sentralbyrd var det, 1 2011, rett 1 overkant av 3000 personer
tilknyttet reindrift. P& grunn av knapphet pd beiteomrade er det neppe blitt flere
reindriftsutevere 1 dag. Som tidligere nevnt, bor det omtrent 50 000 samer i Norge, og en kan
derfor fastsla at samer som driver med reindrift er i mindretall. Under «Bosetting» argumenterte
vi for at lerebekene fokuserer mye pa «samer 1 nord», og at en ikke far vite noe om identiteten

eller levematen til samer lengre sor. Dette vil vi problematisere nermere 1 denne delen.

Etter en tidlig gjennomgang av laerebekene, oppdaget vi et giennomgaende fokus pa reindrift,
bade visuelt og gjennom verbaltekst. Vi vet likevel nd at andelen samer som driver med
reindrift, er betydelig mindre enn andelen samer til sammen. I denne delen av oppgaven ensker

vi & undersgke hvilke forestillinger bekene gir, gjennom deres framstilling av samer og

Side 74 av 114



reindrift. Vi ensker ogsa & undersgke om bagkene gir grunnlag for a forsta at reindrift er tilknyttet
et mindretall av samer, og om andre levemater blir formidlet. Ettersom reinsdyr og reindrift, i
serlig grad, fremmes visuelt bekene, vil det 1 denne delen av oppgaven vare et ekstra stort

fokus pa visuell framstilling, og samhandlingen mellom bildene og verbalteksten.

Arena

I Arena er det to plasser forfatterne trekker inn reindrift. De peker, som nevnt tidligere, blant
annet pd gruvedumpingen i Repparfjorden. I verbalteksten trekker forfatterne fram den tenkte
plasseringen av gruvene, og dens utfordringer. Plasseringen er nemlig tenkt i narheten av
omrader som brukes til reindrift. Forfatterne peker pa problematikken rundt plasseringen av
gruvene, og knytter den fortrinnsvis til reindrift. De beskriver, 1 ettertid, at dumpingen av
avfallet kan pavirke sjgsamer. Likevel er det reindriftsamer som blir omtalt forst, og er ogsé de

som far viet storst oppmerksomhet. Videre i verbalteksten skriver forfatterne folgende:

Reindrift er fortsatt en viktig del av samisk kulturarv i tillegg til at det er en del av

livsgrunnlaget til flere samer.”

I utdraget ser vi at forfatterne knytter reindrift til samisk kultur, uten & redegjore mer for det.
Videre forteller de at reindrift er en del av livsgrunnlaget til flere samer. Det er vanskelig a
skulle tolke hvilken betydning forfatterne legger 1 «flere». Ordlyden kan gi en forestilling om
at det er langt flere samer som driver med reindrift, enn det i realiteten er. Grunnen til det, er
fordi det blir opp til mottaker & definere «flere». En tydeligere framstilling ville veert

fordelaktig, slik at «synsing» ikke ma legges til grunn for forstaelsen.

2 Hellerud et al., 2020, s. 238
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Det andre stedet forfatterne trekker inn reindrift, er gjennom et stort bilde, som brer seg over

en halv side:

(Hellerud et al., 2021, s. 58)

Bildet viser en vinterkledd vidde, med en flokk reinsdyr foran en dame kledd i1 lukka- et
tradisjonelt samisk plagg. Verbalteksten bildet er plassert til, omhandler stolthet og skam, hvor
Susann Funderud skildrer sin opplevelse av det & oppdage sin samiske bakgrunn. Susann vokste
opp 1 Manndalen i Kafjord i Nord-Troms, og som de fleste ungdommene der, tenkte hun pé seg
selv som kun norsk. Forfatternes valg av bilde til verbaltekst virker noe tilfeldig. I verbalteksten
poengteres det nemlig at samer ble forbundet med reindrift, men at dette ikke var noe de drev
med 1 Manndalen. I bildeteksten har forfatterne skrevet folgende: Ikke alle samer kjenner seg
igjen i dette bildet.”® Her er det tydelig & se at forfatterne ikke onsker & knytte reindrift til alle
samer. Vi opplever det likevel som uheldig & kommentere noe slikt og likevel bruke bildet. Det
a kommentere at ikke alle samer kjenner seg igjen i bildet, men fortsatt fremme det visuelt, kan

vaere med pa & viderefore forestillingen om at de fleste samer driver med reindrift.

73 Hellerud et al., 2021, s. 58
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Relevans
I Relevans er det tre steder forfatterne trekker inn reindrift. Den forste omtalen skjer i
forbindelse med arealbrukskonflikter, bade verbalt og visuelt. Avsnittet kaller forfatterne for

«Hvordan skal vidda brukes?»’4, og skriver falgende:

Samene har lang tradisjon for a bruke vidda til reinsdyrbeite. I dag er det et mindretall

av samene som driver med rein, men det er fremdeles en viktig del av samisk kultur. 7

I utdraget ser vi at forfatterne ensker & papeke at det er et fatall av samer som driver med
reindrift, men at det fremdeles er en viktig del av kulturen. Dette forsterkes visuelt gjennom

bildet de har plassert til teksten:

X R <G

(Heidenreich et al., 2020, s. 19)

Bildet viser reinsdyr péa en vidde, med tilherende bildetekst: Reinsdyrhold er en viktig del av
samisk kultur.”® Her ser vi at forfatterne gjentar det samme som beskrevet i verbaltekst, og
forsterker kanskje en folelse av at det er flere som driver med reindrift, enn det i realiteten er.
Ettersom verbalteksten beskriver en uenighet knyttet til reinsdyrbeite, er opplevelsen at bildet

bygger opp under verbaltekst, og at modalitetene spiller pa lag.

7 Heidenreich et al., 2020, s. 19
5 Heidenreich et al., 2020, s. 19
6 Heidenreich et al., 2020, s. 19
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Det andre stedet forfatterne presenterer reinsdyr, er kun visuelt. Bildet er plassert gverst pa en

side, over verbaltekst, med overskriften «Lover og regler i Norge»”’.

(Heidenreich et al., 2021, s. 250)

I verbalteksten beskriver forfatterne lover og regler for hvordan myndighetene skal legge til
rette for inkludering av minoriteter, og unngd diskriminering. Bildet ser vi er sort/hvitt og viser

en mann og kvinne, som driver med rein. Forfatterne har skrevet folgende bildetekst:

Bade samer og kvener/norsk-finner har lang historie i Norge. Bildet er fra Pasvikdalen

i Finnmark i 1892.78

Vi kan ikke med sikkerhet uttale oss om menneskene pa bildet er samiske eller ei. Likevel kan
det vaere at mottaker konkluderer med at personene pa bildet er samiske, ettersom de flere steder

1 lereboken, bade gjennom verbaltekst og bilder, blir eksponert for samer tilknyttet rein.

Personene 1 bildet ser ikke inn 1 kamera. Ifolge Mortensen-Buan (2016) er blikk en struktur 1
bilder som enten kan bidra til relasjon eller distanse (Mortensen-Buan, 2016, s. 106). Bade
fraver av blikkontakt og den eldre framstillingen, mener vi er med pd a forsterke
fremmedheten. Vi opplever det ogsa som et lite paradoks at forfatterne har valgt dette bildet til
verbaltekst, som omhandler & unngd diskriminering. Stereotypiske holdninger til samer er ofte

tilknyttet lite kunnskap og fremmedhet, men ogsa reinsdyr. Bildet mener vi forsterker dette.

7 Heidenreich et al., 2021, s. 250
78 Heidenreich et al., 2021, s. 250
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Det tredje, og siste, stedet forfatterne viser til reinsdyr, er ogsa kun visuelt. Bildet er plassert

over verbaltekst om fornorskingen av samer.

(Heidenreich et al., 2021, s. 256)

Det er pa nytt et gammelt, sort/hvitt bilde, med darlig opplesning. Det er vanskelig & fange
detaljene 1 bildet, men vi ser at det er vinter og at personene, som er avbildet, bruker pesk- en
jakke laget av reinskinn. Vi ser ogsa tradisjonelle hodeplagg og lavvo. Beskrivende bildetekst
er folgende: Reindrifissamer utenfor lavvoen sin ved Lang-fjorden i Sor-Varanger i Finnmark
1897.7° Ettersom verbalteksten beskriver fornorskingen, hvor det ikke stdr noe om verken
reinsdyr eller reindrift, er oppfattelsen at forfatterne har gjort et tilfeldig visuelt valg. Det er
vanskelig & fange sammenhengen mellom verbaltekst og bildet. Det er derfor mulig at

forfatterne har ensket & knytte det mest eksotiske med samisk kultur til verbalteksten.

Samfunnsfag

I samfunnsfag er det to plasser forfatterne trekker inn reindrift. I det forste tilfelle er det kun

gjennom verbaltekst, hvor forfatterne skiver folgende:

Samene har tradisjonelt livneert seg av jakt, fiske og reindrift. De har ofte store flokker

med reinsdyr, som de fir kjott og skinn fra.%’

0 Heidenreich et al., 2021, s. 256
80 Bredahl et al., 2020, s. 133
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[ utdraget ser vi at forfatterne har spraklig plassert jakt og fiske, for reindrift. Det er sjeldent vi
opplever at forfattere setter reindrift i andrerekke, eller som i dette tilfelle- tredjerekke. Det kan
likevel vare et bevisst valg av forfatterne, ettersom neste linje spisser seg inn pa reinsdyr. Dette
gjor gjerne spraket mer flytende, og vi kan derfor se pa det som mer spraklig strategisk, over
noe annet. Siste setning opplever vi kan fore til en forestilling om at mange samer har store
flokker med reinsdyr. Ferste setning starter med «Samene», etterfulgt av en setning som starter
med pronomen «Dey. «De» blir med det «sameney, og setningen blir derfor «Samene har ofte

store flokker med reinsdyr, som de far kjott og skinn fray.

Det andre stedet forfatterne trekker inn reindrift, er gjennom en visuell framstilling, med

tilherende bildetekst: Samene har tradisjonelt livneert seg av reindrift, i tillegg til jakt og fiske.®!

(Bredahl et al., 2020, s. 134-135)

Bildet ser vi viser en stor reinflokk, lepende over en vinterdekt vidde. I forrige avsnitt diskuterte
vi plasseringen av «reindrift», 1 forhold til «jakt» og «fiske», og at dette var uvanlig. I dette
tilfelle er det reindrift som nevnes forst. Gjennom & plassere reindrift forst, og videre plassere
jakt og fikse med ordene «i tillegg tily, er det naermest som om forfatterne setter reindriftsamer
hoyest, og eksempelvis sjosamer i1 andrerekke. Ettersom fiske er et mer allment fenomen,
sammenliknet med reindrift, kan det veere en mulig arsak. Verbalteksten til bildet omhandler
fornorskingspolitikken, hvor forfatterne aldri nevner verken reinsdyr eller reindrift. Vi opplever

det derfor som vanskelig & se sammenhengen mellom verbaltekst og det visuelle.

81 Bredahl et al., 2020, s. 134
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Droftende sammenlikning

Vi ensket & undersegke hvilke forestillinger bekene gir gjennom deres framstilling av reindrift.
Etter 4 ha analysert leerebekene, har vi bemerket oss noen likhetstrekk og forskjeller. Det forste
som er gjennomgdende 1 alle lerebakene, er vektleggingen reindrift har fatt, sammenliknet med
eksempelvis jakt og fiske. Det eksisterer eksempelvis ingen bilder av fiskende samer (sjgsamer)
1 noen av lerebgkene. Som beskrevet i teorien, er reindrift, sammen med duodji/duedtie, den
eneste naringen som utelukkende er samisk (Olsen, 2020, s. 58). Det kan derfor tenkes at
forfatterne har ensket & fremme noe av det mest eksotiske med samisk kultur, og som stér i
storst kontrast til resten av det norske samfunnet. Analysen opplever vi viser likheter med
Mortensen- Buan (2016) sin henvisning til tidligere undersgkelser, hvor framstillinger av
urfolk, seerlig vektlegger stereotypiske bilder av samer som noe fremmed og annerledes. En slik
framstilling forsterker en forestilling av samer som noe eksotisk, og kan ogsé forsterke en tanke
om at reindrift er mer utbredt, enn det 1 realiteten er. Det kan likesa formidle forestillinger om
reindriftsamer som mer eller mindre autentiske, eller ekte samer. Vi savner en tydeligere
framstilling av mangfoldet, bdde med tanke pa bosetting og ulike neringer, hvor samer lengre

sor blir mer vektlagt, og hvor en far mer innsikt i deres identitet og levemadte.

Det som ogsa er gjennomgéende 1 alle lerebekene er opplevelsen av tilfeldig valgte bilder.
Flere steder har forfatterne valgt a legge ved visuelle reindriftsrelaterte framstillinger, hvor
verbalteksten omhandler noe helt annet enn reinsdyr og reindrift. Det blir derfor ikke noe
samspill mellom modalitetene, som derfor svekker meningspotensialet. Det forteller oss at
forfatterne ikke har valgt ut bilder for & bygge opp under verbaltekst. Enkelte av bildene er
dystre, morke og gamle, som kan forsterke en fremmed folelse. Likesa styrke et skille mellom
samene og evrige nordmenn. Dette viser ogsa likhetstrekk med undersgkelsen til Brown og
Habegger-Conti, som Mortensen- Buan (2016) henviser til, hvor bilder 1 engelskverk fokuser
pa a trekke fram tradisjonelle sider ved urfolk og til distansere leseren fra det «fremmede». De
visuelle framstillingene viser reindrift som noe eksotisk. Etter kun bildene & bedemme, virker

reindriften mye mer utbredt, enn det 1 realiteten er.

Noe som likevel skiller bekene fra hverandre, er fokuset pa a fa fram at det er et mindretall av
samer som driver med reindrift. Forfatterne 1 Relevans er nok de som 1 sterst grad gir grunnlag
for 4 forsta at reindrift er tilknyttet et mindretall av samer. De er nemlig de eneste som eksplisitt

skriver at det 1 dag er et mindretall av samer som driver med rein. Men her igjen gir de ikke
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innsikt 1 andre neringer. Forfatterne 1 Arena og Samfunnsfag derimot, pipeker aldri dette. Vi
har argumentert for at ordlyden deres, 1 enkelte tilfeller, kan gi en motsatt forestilling, nemlig

at det er mange samer som driver med reindrift.

4.2 Undervisning

Hittil har vi analysert samisk tematikk 1 et utvalg lerebeker og diskutert om de sentrale
forestillingene gir grunnlag for & forstd samenes rettslige sarstilling, samer som historieskapte
og historieskapende, samt det samiske mangfoldet. Men hva med lererne? 1 dette kapitelet
onsker vi & undersgke lererperspektivet, og om laerernes forestillinger om det samiske legger
foringer pd formidling, slik lerebeker gjor. Vi onsker likesd & underseke hvor mye lerebeker
vektlegges i deres undervisning, ogsa med utgangspunkt i samisk tematikk. Kapittelet vil besta

av to hoveddeler, som tar utgangspunkt i forskningsspersmal 4 og 5:
Hvilke holdninger har lerere til lereboker?

Hvordan opplever og prioriterer lzerere undervisning om samisk tematikk?

4.2.1 Laerernes holdninger til lzereboker

Forste forskningsspersmél omhandler lerernes holdninger til leerebeker. Tidligere forskning,
som vi har pekt pa, forteller at leerebeker stadig har en sterk stilling 1 skolen. Vi ensker likevel
nyere kunnskap om bruken av lerebeker. Ettersom vi har analysert sentrale forestillinger 1 et
utvalg lerebeker, er det interessant & undersgke 1 hvor stor grad de kan vere gjenstand i
undervisning. Informantene vére opererer med bade digitale, handfaste, nye og eldre lerebeker.
Etter 4 ha analysert datamaterialet, fikk vi inntrykk av at bruken av lerebeker varierer, bade pa

generell basis, men ogsa med utgangspunkt i samisk tematikk.

4.2.1.1 Bruken av lerebgker- «<mindre laerebokstyrt na enn for»

I forste omgang ensket vi & underseke bruken av lerebeker pé et generelt grunnlag i skolen.
Datamaterialet viser tendenser til et skille mellom holdninger til lerebeker og bruken av dem.
De eldre informantene beskriver viktigheten av laerebeker 1 storre grad enn de yngre

informantene. Selv om de eldre informantene gir uttrykk for at leereboken er viktig, viser
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datamaterialet likevel til varierende bruk av dem. Blant de eldre, sier informant 4 folgende om

bruken av laerebeker:

Jeg synes lcereboker rett og slett er en god hjelp i en hektisk hverdag. Sd kan det veere
sd enkelt som at det er lettere for en del elever a forholde seg til en bok, i stedet for a

forholde seg til ulike kilder som blir lagt ut.

Til sammenlikning sier informant 6 folgende:

1 takt ogsd med disse her lcereplanene og kildekritikk og sann, sa har jo de fleste av oss
samfunnsfagsicerere ogsd blitt flinkere til d fa inn, og bruke, dette beromte internettet

og en del andre kilder enn leereboken. Det er mindre lcerebokstyrt na enn for.

Informant 4 knytter bruken av larebok til hva som er mest beleilig for seg selv og elevene.
Informanten gir uttrykk for at det ikke er like lett for elevene & forholde seg til ulike kilder,
sammenliknet med lerebok. Informant 6 knytter bruken av lerebok til lereplanens vektlegging
av kildekritikk, og er derfor blitt mindre laerebokstyrt nd, sammenliknet med tidligere. Vi tolker
det som at laererne har ulikt syn pa hvilke verktoy som er mest hensiktsmessig for elevene og

leering, og har derfor ulike holdninger til bruken av dem.

Blant de yngre er det ogsé ulike arsaker som skiller bruken av lerebeker. Informant 3 tilpasser

bruken av lerebok ut fra tematikk, og sier folgende:
Det varierer veldig mye. Har brukt det en del i historie. [ samfunnskunnskap sa har det
veert mer fokus pa dagsaktuell tematikk kanskje, og i geografi der har vi ogsd brukt
lcereverket en del.

Til sammenlikning sier informant 2 falgende:
Jeg synes fort det kan bli litt kjedelig, sa ofte lager jeg litt egne opplegg, som har med

de samme temaene d gjore. Men det er greit a ha det som et veiledende dokument da,

hvis jeg kan si det sann.
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Informanten 3 beskriver at bruken av laerebegker varier ut fra hvilken tematikk det undervises 1.
Slik vi tolker informanten, strekker ikke leereboken til i samfunnskunnskap, hvor de arbeider
med dagsaktuell tematikk. Informant 2 derimot, opplever rett og slett leereboken som litt
kjedelig, men synes likevel boken er grei & ha som veiledning. Datamaterialet viser at
informantene knytter bruken av leerebeker til forskjellige arsaker. Samlet sett, ser vi en tendens
til at lereboken 1 mindre grad, enn tidligere, styrer undervisning. Det kan vare et resultat av en
ny laereplan, med fokus pé kildekritikk og dagsaktuell tematikk, men ogsé fordi yngre lerere

ser pa lerebokstyrt undervisning som litt kjedelig.

4.2.1.2 Samisk tematikk i laerebgkene- «lete med lommelykt og lupe»

Selv med varierende bruk av lerebeker, pa generell basis, viser datamaterialet storre likheter
rundt bruken av lerebeker i1 undervisning om samisk tematikk. Majoriteten av informantene
opplever nemlig at leerebekene ikke har tilstrekkelig med informasjon, og forteller at de ofte

ma supplere med andre kilder. Informant 6 sier felgende:

Og som dere har skjont allerede, i og med at jeg ikke har noen ny leerebok, sa md du jo

lete med lommelykt og lupe for d finne noe om samene i det verket vi egentlig har.

Informanten beskriver tydelig lite innhold om det samiske i sine beker. P4 informanten sin skole
bruker de eldre lerebeker tilknyttet LK06. Svaret kunne kanskje vert annerledes dersom skolen
hadde hatt nye lerebeker tilknyttet LK20. Informant 5, som ogsa opererer med eldre lereboker,
problematiserer 1 storre grad forestillingen innholdet gir, og ikke selve mengden. Informanten

sier som folger:

Det er klart at jeg leter jo utrolig mye pa nettet. Fordi jeg synes ikke bokene kanskje
alltid gir det mest riktige bildet.

I utdraget ser vi informanten problematiserer bildet lerebekene gir, noe som ogsa kan veare et
resultat av mengden innhold, uten at dette er kommunisert fra informantens side. Som beskrevet
1 teorien har verbaltekst en begrensning, og spesielt 1 lerebeker, derfor kan bilder vare et
gunstig supplement til verbalsprdk som ellers krever mye plass. Likevel har vi 1 var
leerebokanalyse problematisert forestillinger enkelte av de utvalgte bildene kan gi, noe vi mener

forsterker informant 5 sin beskrivelse.
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Blant informantene, som opererer med nye laerebeker, er det en noe mer positiv holdning til

innholdet, slik informant 1 beskriver:

Jeg synes jo at akkurat denne samiske tematikken det tar, i alle fall i denne 8. trinns
boka, sa tas det opp pd en mye bedre mdte og formidles pa en mye bedre mate enn det

er gjort i tidligere boker.

Informant 1 ser vi 1 utdraget sammenlikner natidens laerebok, med tidligere lerebeker, og
beskriver en forbedring. Ut fra informant 1 sine beskrivelser, far vi inntrykk av at samisk
tematikk har fatt en mer skjerpet plass 1 dagens lerebeker. Dette kan henge sammen med
plassen samisk tematikk har fatt 1 dagens lereplan, slik vi tidligere har presentert.
Datamaterialet, som helhet, viser likevel at de fleste informantene synes det er for lite innhold

om det samiske, uavhengig av om det er nye eller eldre lereboker.

4.2.2 Laerernes perspektiver pa undervisning

Sa langt har vi fitt inntrykk av at lerere 1 mindre grad, enn tidligere, bruker leerebgker. De aller
fleste av informantene opplever lite innhold om det samiske 1 lerebeker, hvor noen ogsd
opplever at innholdet ikke gir en helt riktig framstilling. Likevel er det enkelte som opplever
bedre dekning i nyere baker, sammenliknet med tidligere. Samlet sett gir uttalelsene et inntrykk
av at lerebekene, som informantene bruker, 1 liten grad gir grunnlag for & dekke LK20 sine
intensjoner, ut fra overordnet del og kompetansemal. Det er likevel ikke bare leereboken som
ligger til grunn for elevenes forstaelse av samisk tematikk. I det neste ensker vi & fa innsikt i

leerernes undervisning om tematikken.

4.2.2.1 Det teoretiske grunnlaget- «null, nada»

Innledende spersmal i intervjuene etterspurte, blant annet, utdanningsbakgrunn, og i hvor stor
grad samisk tematikk har vert en del av deres utdannelse. Vi ensket nemlig & undersgke om
det var en sammenheng mellom utdanning og undervisning. Informantene fortalte om ulike
utdanninger, hvor majoriteten tydelig kommuniserte at samisk tematikk, enten har vert helt
fraveerende, eller 1 sveert liten grad fremtredende. Det har ikke utmerket seg et spesielt stort

skille aldersmessig eller geografisk sett. Vi ser likevel en liten tendens til at samisk tematikk
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har vaert mer vektlagt blant informantene som har tatt utdannelsen i nordligere omréder, i

Norge. Blant de eldre informantene, med utdanning serpa, sier informant 6 felgende:

Det har overhodet ikke veert noe snakk om samer eller samisk kultur, for dette har jeg
jo tenkt pad etter at jeg ble med, sa ja til d bli med pa intervju, og tenkt over det. Kan

ikke huske at det har veert noen ting, nei. Enkelt og greit, null, nada.

Til sammenlikning sier informant 4 falgende:

Der vil jeg si i liten grad. Kanskje fordi det er sapass mange dr siden jeg tok
samfunnsfag. Altsa i hvert fall i statsvitenskap sa var det veldig lite. I historie litt mer,

men ikke mye, nei.

Blant de unge informantene, med utdanning nordp4, sier Informant 1:

Ja, i sveert liten grad vil jeg si. Jeg husker vi gjorde en sann her lecerebokanalyse i ett av,
det var vel samfunnsfagdidaktikk. Og det var bare, ja, én uke eller to med det, sa var

veldig lite egentlig.

Datamaterialet viser at det har vart et overordnet lite fokus pé samisk tematikk 1 informantenes
utdanning. Det er gitt mange ar siden flere av informantene vére tok sin utdannelse, og en ma
derfor ta hgyde for at noe innhold er glemt. Likevel virker de fleste av informantene ganske fast
bestemt pa mengden innhold. Pa bakgrunn av deres utdannelse, forteller flere av informantene
at de har mattet sette seg inn i tematikken pd egenhand. Informantens utdanningsbakgrunn
tenker vi kan gjenspeile badde vektlegging av tematikken i deres undervisning, hvilke emner de

fokuserer pa, og hvordan de opplever det & undervise om samisk tematikk.

Uavhengig av deres utdanningsbakgrunn og eventuelt personlige interesser, skal lareplanen,
som styringsdokument, ligge til grunn for opplaring. I dag har, som nevnt, samisk tematikk en
tydelig plass i lereplanen, bdde 1 overordnet del og i1 lereplanen for samfunnsfag. Vi ensket
tidlig 1 intervjuene & fi innsikt 1 informantenes forhold til lereplanen. @Onsket var & undersoke

en eventuell sammenheng mellom deres forhold til l&ereplanen og selve undervisningen.
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4.2.2.2 L=replanens vektlegging- «Den bruker vi veldig aktivt»
Da vi analyserte uttalelsene til informantene, fikk vi inntrykk av at lereplanen styrer mye av
deres undervisning, bdde med tanke pa planlegging og gjennomfering. Informant 3 beskriver

folgende:

Den bruker vi veldig aktivt pd den skolen jeg jobber pa. Jeg foler at kompetansemdlene
og leereplanen, og egentlig de grunnleggende ferdighetene og tverrfaglighetene, i stor

grad styrer hvordan jeg planlegger undervisningen.

Datamaterialet viser at de fleste informantene har bemerket seg plassen samisk tematikk har
fatt 1 lereplanen. Det er spesielt plassen fornorskingen har ftt, som vi ogsé har trukket fram i

leerebokanalysen, som preger uttalelsene, slik informant 6 beskriver:

«Nei, men altsa det som jeg selvfolgelig har opplevd gjennom lcereplanene, er jo den
okte bevisstheten rundt det samiske og samisk kultur, fra veldig lite i den forste
leereplanen, som vi sd i, ogsd har det jo veert en okende grad av innflytelse i hver eneste
leereplan etter det, og med det siste som har kommet inn, ikke sant, i den aller siste
lcereplanen, det er vel der jeg forst mener, eller tenker, at det har stdatt om at vi helt

konkret skal ha om fornorskingspolitikken.»

Selv om fornorskingen preger mange av uttalelsene, er det ikke alle informantene som har lagt
merke til den konkrete plassen fornorskingen har fatt under kompetansemal. Informant 1 sier

folgende:

Slik som jeg opplever den nye lcereplanen, sa er den litt mer diffus. Den er skrevet pd en
sdnn mdte at det stdar ikke veldig eksplisitt hva du skal gjore. Det star liksom ikke veldig
eksplisitt «du skal jobbe med fornorskingen, eller se pad fornorskingeny.
Det kan virke som flere av de yngre informantene tolker den nye lareplanen dit hen at de, i
starre grad enn tidligere, kan velge bort samisk tematikk. Et liknende eksempel forteller

informant 2;

Jeg ser at jeg kan velge det bort. Altsa det urfolk da egentlig, kan velge det bort ganske
mye, og bare safe litt innom det, om jeg har lyst til det, sann egentlig ser jeg det. Jeg ser
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at det kan velges bort, for man har sa mye annet man kan trekke inn, og sda at man bare

slenger en snartur innom.

[ utdraget ser vi hvordan informanten har tolket den nye leereplanen, hvor samisk tematikk, som
helhet, kan velges bort. Det kan vaere at informanten ikke har satt seg ordentlig inn 1 overordnet
del av lereplanen, som skal prege undervisning. Der star det, som nevnt, at elevene skal fi
innsikt 1 samisk historie, kultur, samfunnsliv og rettigheter. Noen av informantene pépeker

likevel at korona har satt en stopper for arbeid med & innfere LK20, slik informant 4 beskriver:

Vi henger nok litt etter og scerlig da med korona midt oppi innforingen av de nye
leereplanene, sd synes jeg det har veert kaotiske to ar na. (...) Vi ser jo til fagfornyelsen
ogsd prover vi d tolke litt (...) da disse nye leereplanene kom sd hadde vi jo tid og brukte
noe motetid pd d sette oss inn i det, og prove d tenke litt rundt. Det var vel ambisjon om

d fortsette med det, og sda har motetid gatt bort til helt praktiske ting.

I utdraget er det tydelig at pandemien har satt sitt preg pa arbeidet med LK20, noe som kan
vaere gjeldene for flere lerere og skoler. Dersom skolene ikke har fétt satt seg ordentlig inn 1
den nye laereplanen, er dette uheldig med tanke pa plassen samisk tematikk har fatt. Da kan
flere leerere, pa lik linje med informant 2, kanskje sitte med en oppfattelse av at samisk tematikk

ikke har, eller trenger, en sa stor plass 1 undervisning.

4.2.2.3 Larernes vektlegging av samisk tematikk- «samisk uke»
Datamaterialet viser sd langt ulike oppfattelser av lereplanen, hvor noen beskriver lite eksplisitt
innhold om det samiske. Det er likevel ikke slik at informantene som har tolket leereplanen dit
hen at samisk tematikk ikke trenger serlig vektlegging, ikke prioriterer det selv. P& spersmaél
om 1 hvilken grad informantene vektlegger samisk tematikk i sin undervisning, sier nemlig
informant 1 felgende:

Ja, det vektlegges jo selvfolgelig sdnn sett. Og det er jo for d kunne gjore det litt ncert

for elevene.

Informant 1 arbeider innenfor det samiske forvaltningsomradet, sa selv med en oppfattelse av
lite innhold om det samiske 1 lereplanen, kan den geografiske plasseringen forklare hvorfor

tematikken blir vektlagt. Til sammenlikning med informant 1, er det likevel mange av
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informantene som gir uttrykk for at tematikken ikke blir spesielt vektlagt, slik informant 4

beskriver:

Det er jo dessverre sann at vi plukker og vi tar ut noe, og vi hopper over noe annet og
man fdr aldri dekket det sann som man kanskje kunne onsket seg da. (...) Vi snakker
vel for lite om temaet. Vi trenger d finne en mdte sann at vi kan inkorporere det bedre
i samfunnsfaget, og da star vi litt ved det dilemmaet, som vi alltid gjor da, at hvis vi

bruker mer tid pd dette, sa er det noe annet som skal vike.

I utdraget ser vi informant 4 beskrive at samisk tematikk ikke har fatt den plassen den kanskje
burde. Videre blir det fortalt at annen tematikk m4 vike, dersom samisk tematikk fr mer plass.
Sistnevnte forsterker en tanke om at informanten ikke er helt bevisst plassen samisk tematikk
har 1 LK20, noe som kan gjenspeiles 1 uttalelsen rundt arbeidet med lereplanen. Basert pa svaret
virker det ogsd som at informanten skiller mellom samisk tematikk og evrig samfunnsfaglig
tematikk. Ved 4 hente eksempler fra samisk tematikk ndr en eksempelvis arbeider med

demokrati og medborgerskap, hadde det nedvendigvis ikke trengt 4 bli tids- og utvalgskonflikt.

Det er likevel ikke bare informant 4 som uttrykker at samisk tematikk har en for liten plass i
undervisning. Flere uttrykker at tematikken gjerne blir bortglemt gjennom skoleédret som helhet.
Murray (2020) beskriver viktigheten av a inkludere samisk tematikk lepende gjennom
skoledret, og at det ikke er mulig & dekke innholdet 1 l&replanmélene om en begrenser samisk
innhold til én uke, eller en periode i1 dret. Datamaterialet vart viser et gjennomgédende fokus pa
samisk tematikk rundt samenes nasjonaldag, slik Murray (2020) problematiserer. Informant 2

sier folgende om dette:

Ja, da vil jeg si i liten grad, ja. Jeg gadr jo i denne her fellen med at, ja det er samisk uke
og mye blir spart til da, det blir jo det. Det blir jo ofte til sdann, ja, samisk uke og hvis
det er noe annet som skjer da.

Til sammenlikning sier informant 5:

Vi legger nok hovedfokuset spesielt pd den uken som kommer nd, ikke sant, hvor
samefolkets dag egentlig er pd sendag, men vi markerer jo den pad torsdag, med d lage

samisk mat.

Side 89 av 114



Det er verdt & bemerke seg at informant 2 bruker ordet «felle» 1 sin beskrivelse. Vi tolker det
som at informanten er kjent med «fenomenet», og er selvbevisst pa at tematikken burde veert
mer inkludert gjennom hele skolearet. Her virker det ogsa som at informantene arbeider med

tematikken isolert, 1 stedet for & knytte det til ovrig samfunnsfaglig tematikk.

Analysen av datamaterialet viser ikke bare at tematikken gjerne legges til uken rundt samenes
nasjonaldag. Samisk tematikk har nemlig ogsa en tendens til & bli lagt til 1 andre fag enn
samfunnsfag 1 skolen. Det er spesielt engelskfaget informantene trekker fram, hvor de ser

mulighet til 4 koble inn samisk tematikk. Informant 3 sier felgende:

Det har faktisk veert mer av det i engelsk enn i samfunnsfag.

Informanten legger ikke skjul pd at tematikken har hovedvekt 1 engelskfaget, og forteller at det
er naturlig & trekke inn samene nar de har om urbefolkning 1 Australia og USA. V1 har tidligere
1 oppgaven problematisert urfolksbegrepet 1 lerebgkene, og kort knyttet det opp mot andre
urfolk. Ettersom enkelte av informantene spesielt vektlegger samisk tematikk i arbeid med
urbefolkning 1 Australia og USA, hadde det veart interessant & vite hvordan lererne og
leerebokene definerer de ulike gruppene. Dersom samenes opphav blir sammenliknet med
eksempelvis Australias urfolk, vil det kunne fore til forestillinger som forsterker Samfunnsfag
sin definisjon- nemlig «de som kom forst». Dette viser hvor problematisk det kan vere 4 ha en
felles definisjon pé urfolk, og understreker viktigheten av & ha kunnskap slik at en kan skille

urfolk fra hverandre.

Selv om samisk tematikk blir spesielt vektlagt 1 engelskfaget, papeker likevel flere av
informanten at det burde vaert mer vektlagt i samfunnsfaget, men ogsé i engelskfaget. Fokuset
pa samisk tematikk i engelskfaget, ser vi ogsd baserer seg pa det begrensede innholdet i

samfunnsfaglige lerebeker, slik informant 6 beskriver:

Det er et helt kapittel i 10. klasse-boken i den gamle Searching, som omhandler samene.

Sd det har veert bedre dekket opp der, enn det har veert for eksempel i historieboken.

Dersom samisk tematikk blir lagt til engelskfaget pa grunn av vektleggingen 1 lerebeker, kan

en stille spersmaélstegn ved hvorvidt lererne forholder seg til den samfunnsfaglige leereplanen

1 arbeid med samisk tematikk. Engelske lerebeoker er sannsynligvis knyttet til den engelske
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leereplanen, pé lik linje med at samfunnsfaglige leerebeker er skrevet med utgangspunkt i den
samfunnsfaglige lareplanen. Dersom lerere er larebokavhengig, og benytter seg av
engelskbokene, kan en stille spersmélstegn ved hvorvidt intensjonene til den samfunnsfaglige

leereplanen blir oppfylt.

Datamaterialet gir et overordnet inntrykk av at samisk tematikk har hatt bedre dekning i
engelsktimene. De engelske lerebokene opplever flere av informantene har mer informasjon,
samt at flere ser muligheter til & dra inn samisk tematikk i arbeid med andre urfolk. Det er
likevel et annet element 1 datamaterialet som spiller inn pé informantenes vektlegging, nemlig

personlig interesser. Informant 5 sier folgende:

Sd hvis leererne vil, sd kan de putte inn sa mye mer enn a bare akkurat a folge en
leerebok. Og det tror jeg er person og leereravhengig altsa. Hvilket syn har du pa det?

Hvor interessert er du i det? og hvor mye kan du selv fra for av?

Et liknende eksempel fra informant 1:

Det er jo klart at pa den skolen her, er det mange elever som har samisk som bdde 1.
og 2. sprak. Som identifiserer seg selv som samisk. Sa det er jo pd en mdte for da kunne
gjore det litt ncert dem. Jeg tror ogsd at det kommer veldig an pd den som star foran i
klasserommet og leder undervisning. Kanskje noen vektlegger enda mer enn det jeg
gjor, og at noen ikke vektlegger det i det hele tatt. Finnes det noen fasit pa hvor mye
man skal prate om det? Sant, det er jo tilbake til at man tar kanskje opp de tingene som

er viktig for seg selv.

Basert pd utdragene, er var tolkning at personlige interesser, utdanning og geografisk plassering
spiller inn pd vektleggingen av samisk tematikk 1 undervisningen. Kavli (2019) understreker
dette nar hun, gjennom sin studie, poengterer at lerernes prioritering av samisk tematikk er
avhengig av, blant annet, laererens egne interesser. Bade informant 1 og 5 arbeider pa skoler
som ligger innenfor det samiske forvaltningsomradet. Informant 1 poengterer at flere av elevene
identifiserer seg som samisk og at undervisningen av den grunn ma tilpasses. Informanten
sammenlikner erfaringer fra tidligere arbeidsplass, hvor skolen ikke var innenfor det samiske
forvaltningsomride. Inntrykket til informanten er at ndvarende arbeidsplass har bredere

kompetanse, som synliggjeres i1 skolen.
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Vi mener et viktig element 1 datamaterialet er informantenes holdninger til leereplanen. Vi har
pekt pa at mange av informantene beskriver lareplanen som viktig og styrende. Likevel
opplever vi at informantenes svar barer preg av at flere ikke har fatt satt seg ordentlig inn i den
nye lereplanen. Mange av informantene beskriver ogsd at de ikke foler de dekker samisk
tematikk, slik de kanskje burde ha gjort. Det kan vere at informantene beskriver sistnevnte
fordi de 1 intervjuet blir selvbevisst pa egen vektlegging, men ogsa fordi de tror det er noe vi
vil here. En kan likevel tolke informantenes svar dit hen, at de kanskje ikke vektlegger

leereplanen like mye som de fortrinnsvis beskriver, 1 hvert fall med hensyn til samisk tematikk.

4.2.2.4 Emner lzererne fokuserer pa- «fornorskingspolitikken i Norge»

Vi har tidligere 1 analysen blitt oppmerksom pa at informantene vektlegger plassen
fornorskingen har fétt i lereplanen. Det er derfor ikke overraskende at den tematikken er
fremtredende 1 deres undervisning. P4 spersmdl om hvilke emner de fokuserer pé i undervisning

om samisk tematikk, svarer samtlige at de vektlegger fornorskingen. Informant 4 sier folgende:

Det har jo gdtt pa det der med at man har, ja tar barn fra familiene sine, dette med d bo
pd internat, dette med a matte legge bort bdde klesdrakt og sprdk og i det hele tatt, altsd

man kaller det fornorskingen i Norge.

Datamaterialet viser samlet sett at flere av informantene 1 liten grad vektlegger samisk tematikk,
men ndr det forst vektlegges, er det spesielt fornorskingen som er fremtredende. Dette mener
vi kan ha uheldige konsekvenser for elevenes forestillinger, hvor fokuset ligger pa & presentere
samene 1 en offerrolle. Ved & inkludere tematikken mer lopende gjennom skoleéret, og fokusere
pa flere temaer, vil det kanskje vere lettere & formidle samer som historieskapte og

historieskapende, ikke bare som en undertrykt gruppe.

I lerebokanalysen var, har vi ogsa diskutert plassen fornorskingen har fétt, og har knyttet dette
til lereplanen. Fornorskingen har vist seg & vere gjennomgédende i1 alle lerebegkene vi har
analysert. Det er derfor narliggende & tenke at tematikken ogsé er beskrevet 1 informantenes

leerebeker. Flere fortalte at de ikke bruker laerebok 1 s stor grad 1 dag, det kan likevel vere at
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fornorskingens plass i l&replanen og lerebeker, legger foringer for informantenes vektlegging
av nettopp denne tematikken. Likevel er det viktig & &pne blikket for flere sider av samisk

historie, og trekke forbindelser mellom fortidige hendelser og hendelser nermere var samtid.

4.2.2.5 Lzrernes opplevelse av undervisning- «Jeg kvier meg ikke»

Analysen av datamaterialet viser at samisk tematikk vektlegges i ulik grad. Blant noen av
informantene er samisk tematikk mer fremtredende gjennom hele aret, men da spesielt blant
informantene som arbeider innenfor det samiske forvaltningsomradet. Selv om flere av
informantene forteller at de fokuserer for lite pa samisk tematikk, forteller likevel alle at de
enten synes det er fint & undervise om det, eller at det i hvert fall ikke er problematisk, slik

informant 4 beskriver:

Jeg kvier meg ikke for d undervise om samisk tematikk, eller noen andre temaer.

Selv om datamaterialet viser at informantene ikke har noe problem med & undervise om samisk
tematikk, er det noen av informantene som knytter deres opplevelse av undervisning til deres

teoretiske grunnlag, slik informant 2 understreker:

Nei, jeg synes det er, hva skal jeg si. Jeg har jo ikke first hand experience med det, men
jeg foler jo at det er veldig fint d ha om det, og det er greit d ha om det, men jeg foler
ikke alltid jeg er den, kanskje beste til det. Jeg vet at jeg kan litt om det, men jeg foler
ikke at jeg kan alt om det.

Informanten uttrykker at det er fint 4 undervise om det, men opplever kanskje ikke at det faglige
grunnlaget strekker helt til. Det kan derfor tenke seg at informantens kunnskapsgrunnlag gir en
darligere opplevelse av det & undervise om samisk tematikk, som igjen kan vaere en arsak til at
tematikken ikke blir spesielt vektlagt 1 undervisningen. Det er likevel ikke bare informantenes
teoretiske grunnlag som blir problematisert i svarene vi fikk. Flere av informantene forteller
ogsa om kunnskapsnivéet til elevene, slik som informant 3 beskriver:

Vi har jo lite kjennskap til samer og samisk kultur og tradisjoner. Jeg tror ikke elevene

aner hvor mange samer som er i Norge for eksempel, sa jeg tror de har en distanse til

det.
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Utdraget tenker vi synliggjor manglende undervisning, som ogsd kan vare et resultat av
informantenes teoretiske grunnlag, basert pd deres utdanning. Informanten sier avslutningsvis
1 avsnittet at hun tror elevene har en distanse til tematikken, noe vi tenker kan vere et resultat
av stereotypiske holdninger om «samer i nord». Murray (2020) skriver at det samiske er en del
av kulturen og historien i Norge, og ber derfor sees som en del av en helhet, heller enn et separat
tema, som gjennomgas én gang i aret. Dersom temaet kun blir trukket fram én gang i aret, eller
generelt 1 liten grad, tror vi det er med stor sannsynlighet at elevene kan oppleve tematikken

som fremmed. Informant 2 beskriver folgende:

Det er akkurat fremmed det blir, jeg tror de ser pd det som litt fremmedgjort, for de
kanskje ikke ser det i det daglige, eller har sett det i det hele tatt, det blir liksom litt sann

«ja, samene som bor oppi Finnmarky liksom.

[ utdraget ser vi informanten knytter fremmedgjeringen til det at elevene ikke blir eksponert for
noe samisk 1 det daglige, eller 1 det hele tatt. Det & ikke bli eksponert for noe samisk i det
daglige, vil vaere gjeldende for mange elver 1 Norge. Nettopp derfor er det viktig at samisk
tematikk far en naturlig plass i skolen. Informanten trekker fram en stereotypisk holdning,
nemlig «samene som bor oppi Finnmark». 1 lerebokanalysen har vi selv pekt pé slike
holdninger, hvor lerebekene pa flere omrader kan gi en typisk forestilling om «samene 1 nord».
Dersom elevene sitter med et inntrykk av at samene bor 1 Finnmark, og lerebeker forsterker en
slik holdning, vil det kunne vere utfordrende & endre distansen flere elever opplever til det
samiske. I sd tilfelle er det viktig at leerere har kompetanse og grunnlag til & gi elevene et mer
riktig og mangfoldig bilde av samer. Datamaterialet viser likevel at det ikke bare er elevene

som kommuniserer tematikken som noe fremmed. Informant 6 sier felgende:

Det handler jo mye om det der d forberede elevene pd at de na kanskje kommer til a

hore om noe som de ikke kan sa mye om, at det kan veere at det er litt fremmed.

Her ser vi hvordan informanten gjerne bruker & innlede tematikken. I utdraget trekker

informanten selv fram tematikken som mulig fremmed, uten 4 nedvendigvis kunne vare sikker

pa hva elevene selv tenker. Maten tematikken blir presentert pa, forsterker en folelse av at

samisk tematikk ikke blir plassert 1 en overordnet norsk kontekst, og vil derfor kunne forsterke

forestillingen om noe fremmed. Dersom tematikken hadde hatt en mer naturlig plass i

undervisningen, ville det kanskje ikke vart nedvendig & innlede slik informant 6 beskriver. Vi
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tenker at en slik papekning kan legge foringer for hvordan elevene opplever tematikken, eller
viderefore en eksisterende tankegang om samene som noe fremmed. Det er likevel ikke bare
fremmedgjoring og stereotypiske holdninger informantene trekker fram som utfordrende.
Tidligere 1 analysen pekte vi pd en informant som, 1 lys av samisk tematikk, mener at
leerebokene ikke gir et helt riktig bilde. P4 spersmal om hvordan informantene opplever det &

undervise om samisk tematikk, forteller informant 5 folgende:

Ja, det er vel kanskje det a gi det riktige bildet, fordi at enn sd lenge, sd er det jo sann
at jeg sitter med inntrykket av at man ikke er same for man faktisk kan sprdket eller har
rein. Og den belysningen der er jo noe som jeg tenker kan sitte i hos veldig mange. Det
er jo litt med det her at man kan jo veere samisk pa mange forskjellige mdter. Det er jo

det jeg som leerer md prove a formidle. Ikke bare at du har rein og kan spraket.

I utdraget ser vi informanten beskriver ett kjerneelement 1 var masteroppgave, nemlig det &
fremme mangfold (jf. forskningsspersmal 3), og vise at det finnes mange forskjellige mater &
vaere samisk pa. I lerebokanalysen har vi eksempelvis pekt pa lerebekenes vektlegging og
framstilling av reindrift. Vi argumenterer for at leerebekene 1 liten grad viser til andre levesett,
og kan gi forestillinger om at reindrift er mye mer utbredt blant samer, enn det i realiteten er.
Dersom laerere 1 utgangspunktet opplever det vanskelig a gi et riktig bilde, er det spesielt
uheldig nar lerebekene, i en viss grad, fremmer stereotypiske holdninger. Det kan gjeore det

ekstra utfordrende som lerer & gi en riktig framstilling av det samiske mangfoldet.

I leerebokanalysen sa vi ogsa tendenser til at bakene vektlegger det nordsamiske. Datamaterialet
fra intervjuene, viser ogsa tendenser til at det nordsamiske blir vektlagt, da spesielt med tanke
pa informantene som arbeider innenfor det samiske forvaltningsomradet. Informant 1 sier

folgende:

Man fokuserer ekstra mye pad det nordsamiske i og med at det er liksom den leieren man
befinner seg i selv pd det private, sa glemmer man kanskje litt det her sorsamiske,
lulesamiske, samtlige de her andre. Sprdakene og, de har jo ogsd egne sceregenheter i
kulturen sin. Sa det er jo litt sann, interessant d stille seg selv det sporsmdalet. Og i og
med at det nordsamiske er pa en mdte den kulturen og spraket og det er geografisk neert,
sd er det jo mer naturlig d vektlegge det mer enn det sorsamiske. Og det er jo sdnn, da

kan man stille seg sporsmdlet, er man ikke litt subjektiv da? Eller gjor man det fordi det
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er neert og lettere for elevene d pd en mate gjenkjenne seg og assosierer seg selv, eller

det samiske med det som er ncert dem.

Informanten beskriver at det nordsamiske fér et ekstra stort fokus, og setter spersmaélstegn ved
hvorvidt det er slik. Vi har tidligere diskutert grad av samisk tematikk 1 undervisning, basert pa
personlige interesser og geografisk plassering. Gjennom sin studie, kom Kavli (2019) fram til
at lererne fra tospraklige kommuner tilrettelegger undervisningen, gjennom a variere og utnytte
nermiljeet og elevenes bakgrunn. Bergersen (2009) skriver at skoler som 1 liten grad avspeiler
lokal kunnskap og lokale problemstillinger, kan gjore at elevene opplever skolen som lite
relevant og engasjerende (Bergersen, 2009, s. 159). Det er derfor ikke unaturlig at informanten
knytter sin vektlegging til elevenes narhet. Samtidig er det viktig & se utover nermiljeet, slik

at elevene far grunnlag for a forstd det samiske mangfoldet.

Avslutningsvis 1 intervjuene, spurte vi informantene om det var noe de ensket & papeke eller
tilfoye. Datamaterialet viser to gjennomgiende, oppsummerende elementer. Det forste
elementet som trekkes fram, er at informantene mener de burde ha et storre fokus pd samisk
tematikk, og at det burde legges mer til samfunnsfaget. I lys av det Murray (2020) beskriver,
vil det vare helt nedvendig for & dekke innholdet i lereplanen. Det andre fremtredende
elementet flere av informantene péapekte, er viktigheten av a ikke bare vektlegge den triste og
morke siden av samisk historie. Vi har tidligere pekt pd at fornorskingen 1 sarlig grad er den
tematikken som blir vektlagt, og at det kan resultere i1 forestillinger om samene i en offerrolle.
Videre forteller flere av informantene at de tross alt har mulighet til & gjore samisk tematikk til
noe spennende og interessant. Sistnevnte tenker vi et viktig poeng 1 lys av det & vere
historieskapte og historieskapende, hvor en ikke bare fokuserer pd samene som en undertrykt
gruppe, men vektlegger samene som handlende akterer. Det er liksé viktig i lys av det som har

blitt diskutert om fremmedgjering og stereotypiske holdninger.

Dersom samisk tematikk 1 undervisning blir allmenngjort, og lerere fremmer tematikken som
en spennende og interessant del av norsk historie, tror vi undervisningen er pd god vei. Vi
trenger bade lerere og leerebeker som gir grunnlag for a forstd det samiske mangfold pa lik

linje med, og som en del av, det norske mangfoldet.
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5 Avslutning og veien videre

Med utgangspunkt i1 vére forskningsspersmal som vi har analysert og diskutert i foregédende
kapitler, vil vi forseke & oppsummere med utgangspunkt i problemstillingen. Derfor gjentar vi

disse:

Hyvilke forestillinger om det samiske formidler lzerebeker gjennom tekst og bilder,

og hvordan forholder et utvalg leerere seg til samisk tematikk?

1. Hvilket grunnlag gir leerebegkene for 4 forsta samenes rettslige sarstilling?

2. Hvilket grunnlag gir lerebekene for & forstd samene som historieskapte og
historieskapende?

3. Huvilket grunnlag gir leerebekene for & forstd det samiske mangfoldet?

4. Hvilke holdninger har lzrere til lereboker?

5. Hvordan opplever og prioriterer laerere undervisning om samisk tematikk?

Hvilke forestillinger om det samiske formidler laerebgker gjennom
tekst og bilder?

Vi har gjennom larebokanalyse forsegkt & formidle vér tolkning av de sentrale forestillingene
leerebekene formidler. Det varierer hvordan lerebekene vektlegger samisk tematikk. Likevel
er mye av innholdet likt, noe som dannet bakgrunn for de tre forste forskningsspersmalene.
Gjennom analyse og diskusjon, ble det tydeliggjort at det eksisterer ulike oppfatninger av
samenes rettslige serstilling, samene som historieskapte og historieskapende, og det samiske
mangfoldet. De ulike oppfatningene har konsekvenser for formidling, som igjen legger foringer

for ulike forestillinger.

Gjennom analyse og diskusjon, er det mulig & se at forfatterne har ulike oppfattelser av
urfolksbegrepet. Forfatternes definisjoner legger foringer for elevenes forstaelse av samenes
rettslige serstilling, og vi har argumentert for at enkelte definisjoner gjor dette vanskelig.
Likevel har samtlige lerebeker, i1 storre eller mindre grad, fokus pd & formidle samiske
rettigheter gjennom Sametinget og valgsystemet. Dette gir pé sin side en forstaelse av at samer
har saregne rettigheter, som ikke kommer tydelig fram 1 definisjonene. Likevel forsterker det

behovet for a skjenne pé hvilket grunnlag samene har disse rettighetene.
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Vi har ogsa forsekt & belyse lerebgkenes grunnlag for & forsta samene som historieskapte (i en
offerrolle) og historieskapende (handlende akterer). Gjennom fornorskingen har vi argumentert
for at forfatterne flere steder setter samene 1 én felles undertrykt gruppe, med staten i sentrum
og samene pa sidelinjen. Likevel har vi argumentert for at samene blir framstilt som mer
handlende akterer 1 formidlingen om Alta-saken, og gir pd den maten innblikk 1 samene som
historieskapende. Flere av bildene som er lagt ved viser samene i demonstrasjoner, som ogsa
formidler samene som handlende akterer. I tillegg inkluderer alle bekene en nyere hendelse,
som apner opp for 4 trekke linjer mellom fortidige- natidige- og framtidige hendelser. Det viser
at forfatterne ensker a realisere en forstaelse av samene som historieskapende narmere var

samtid.

Siste del av analysen gikk ut pd & undersoke lerebekenes formidling av det samiske mangfoldet.
Et gjennomgdende element 1 analysen er hvordan forfatterne trekker det samiske mot nord, bade
gjennom verbaltekst og bilder. Laerebgkene viser et utbredt fokus pa nordsamisk spréak, bade
gjennom & henvise til spraket, men ogsé gjennom 4 skrive pa nordsamisk. Analysen viser ogsa
at samiske bosettingsomrader konsentrerer seg til nord. Forfatterne inkluderer 1 liten grad
bosettingsomrader lengre sor, og gir dermed heller ikke innblikk 1 ulik samisk kultur og levesett.
I analysen er det tydelig & se hvordan forfatterne har valgt & fokusere pa det mest eksotiske med
samisk kultur. Forfatterne har nemlig ogsa et stort fokus pa reindrift, spesielt gjennom visuell
framstilling. Ettersom andelen reindriftsamer blir underkommunisert, og de 1 liten grad
formidler andre levesett, forsterker ogsa det forestillingen om samer i nord. Selv om forfatterne
enkelte steder papeker at ikke alle samer driver med rein, gir ovrig verbaltekst og visuelle

framstillinger et forsterket bilde av dette.

Hvordan forholder et utvalg leerere seg til samisk tematikk?

V1 har gjennom analyse og diskusjon forsgkt & formidle véar tolkning av hvordan informantene
forholder seg til samisk tematikk. Det varierer hvor mye informantene vektlegger samisk
tematikk 1 sin undervisning. Var oppfattelse er at informantene, som arbeider innenfor det
samiske forvaltningsomrédet, vektlegger tematikken noe mer lopende gjennom skoleéaret. Det
er likevel gjennomgéende at tematikken fir sin hovedvekt rundt samenes nasjonaldag.
Analysen gir ogsd inntrykk av at samisk tematikk gjerne arbeides med isolert, i stedet for &

inkluderes 1 ovrig samfunnsfaglig tematikk. Informantene vére gir uttrykk for at de synes det
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er greit 4 undervise om samisk tematikk, men det er likevel noen problematiserende elementer

som har kommet til uttrykk gjennom deres uttalelser.

Informantene gir uttrykk for at samisk tematikk ikke har vert spesielt vektlagt i1 deres
utdanning, noe vi har diskutert kan ha en sammenheng med vektlegging og formidling av
tematikken 1 deres undervisning. Flere poengterer at de synes det er utfordrende a gi et riktig
bilde, noe de ogsa setter 1 sammenheng med lerebekenes innhold. Informantene gir uttrykk for
at de 1 mindre grad, enn tidligere i1 deres karriere, benytter seg av leerebeker, og kanskje spesielt
1 sammenheng med samisk tematikk. Flere opplever nemlig lite innhold om det samiske 1i
samfunnsfaglige leereboker, spesielt ssmmenliknet med engelskbeker. Derfor har flere av vare
informanter valgt en tverrfaglig vinkling, og har lagt tematikken spesielt til engelskfaget. I
analyse og diskusjon har vi problematisert vektleggingen av samisk tematikk i engelsk, og
hvorvidt informantene véare da felger intensjonene til den samfunnsfaglige laereplanen.
Informantene vére gir uttrykk for at lereplanen er viktig og styrende, men for flere har arbeid
med & innfere LK20 vert preget av koronaen. Informantene gir ogsd uttrykk for ulike
oppfattelser av lereplanen, hvor noen oppfatter den dit hen at samisk tematikk kan velges bort.
Sistnevnte betyr ikke at de ikke vektlegger tematikken 1 det hele tatt. Deres oppfattelse er

kanskje et resultat av en mer &pen laereplan, sammenliknet med tidligere.

Et gjennomgédende element 1 informantenes uttalelser er vektleggingen av den «merke» siden
av samisk historie, med samene oppfattet som ofre opp gjennom historien. Vi skal ikke betvile
at informantene vare helt sikkert har gode hensikter nar de underviser om samisk tematikk.
Likevel kan en slik vektlegging ha uheldig konsekvenser for synet pad- og inkluderingen av
samer. Informantene, som ikke arbeider innenfor det samiske forvaltningsomradet, gir ogsa
uttrykk for at tematikken opplevelses som fremmed for mange av elevene. Vi har argumentert
for at det kan ha en sammenheng med deres vektlegging, og at samisk tematikk ikke inkluderes
1 en mer overordnet norsk kontekst. Analysen av datamaterialet gir inntrykk av det ikke bare er
elevene som kan se pé tematikken som fremmed. Enkelte av informantene legger selv opp til
at tematikken er det. Likevel er det flere som poengterer at de har mulighet til & vektlegge en
mer positiv side av samisk historie, samt gjore det mer spennende og interessant. Ikke minst,

vektlegge tematikken mer enn de tidligere har gjort.
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Konklusjon

Studien var avdekker flere forhold vi mener er verdt & belyse. Vi vil argumentere for at
samfunnsfagslerere trenger mer kompetanse for & undervise om samisk tematikk. En bredere
kompetanse tenker vi kan gjere det lettere & inkludere tematikken 1 evrig samfunnsfaglig
tematikk. Samtidig kan det gjore det lettere & balansere formidlingen av samer som
historieskapte og historieskapende. Den sterste utfordringen, slik vi ser det, er hvor liten plass
tematikken har gjennom skoleéret, og hvordan en s stor del av norsk historie og nétid, blir sett
pa som fremmed. Vi har gjentatte ganger beskrevet plassen samisk tematikk har fatt i
overordnet del av lereplanen, samt 1 den samfunnsfaglige lereplanen. En kan stille sparsmél
til om lereplanen er formulert for generelt, slik at det blir utfordrende for lerere & realisere

intensjonen 1 praksis.

Vi vil konkludere med at vi pd samfunn- og skolenivd ma arbeide for & inkludere samer og
samisk historie i en overordnet norsk kontekst, for & unnga fremmedgjering og stereotypiske
holdninger. Det er viktig at lerere og lerebeker unngé & primart formidle samene som ofre 1
historien, heller forsgke & balansere samene som historieskapte og historieskapende, hvor
mangfoldet blir inkludert. Det krever at en har den kunnskapen som trengs for & formidle
tematikken med best mulig utgangspunkt. Sett i lys av lereres undervisning, vil vi hevde at

leererutdanningen har et ansvar.

Veien videre

I arbeid med denne masteroppgaven har det dukket opp flere interessante elementer en kan
forske videre pa. Forst vil vi nevne videre forskning rundt leerebgker. I vér studie har vi kun tatt
utgangspunkt i1 samer, men det kunne vert interessant a4 underseke hvordan evrige
minoritetsgrupper formidles 1 nye lerebeker. Ettersom vi kun analyserte trykte lerebeker, ville
det veert interessant 4 undersoke digitale leremidler og laeringsressurser tilknyttet lerebeker,
og f& innsikt 1 hvordan samisk tematikk blir behandlet der. Var analyse inkluderte ikke
oppgavene 1 lerebekene, da vi begrenset oss til verbaltekst og bilder. Av den grunn kan det
vaere relevant & undersegke om oppgavene 1 lerebekene apner opp for LK20 sin visjon om, blant

annet, dybdelering.
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Vi konkluderte med at samfunnsfagslarere trenger mer kompetanse for 4 undervise om samisk
tematikk. Dersom vi legger til grunn at lererstudiet er betydningsfullt for hvordan larere
prioriterer og opplever undervisning om samisk tematikk, vil det vare fruktbart & undersoke
leererutdanningene. Det ville vert interessant & undersgke hvordan ulike laererutdanninger
prioriterer samisk tematikk, og fatt innsikt skolenes og lererstudenters erfaringer med

utdanningen.

I var masteroppgave har vi fatt innsyn 1 bade lerebokforfatternes og leerernes oppfatning av den
formelle lereplanen. Dette tilsvarer det tredje nivdet i Goodlads lareplanteori. Et annet
interessant perspektiv a forske pé er elevperspektivet, med fokus pé det femte nivaet; den erfarte

leereplan, hvor en underseker elevenes forhold til leerebeker og deres leringsutbytte.

Vér masteroppgave kan bidra med a belyse hvilke sentrale forestillinger en finner 1 ulike trykte
leerebeker, lereres holdninger til lerebeker, samt deres tanker og erfaringer tilknyttet
undervisning om samisk tematikk. Masteroppgaven kan derfor fungere som et utgangspunkt

for de fornevnte forslagene til videre forskning.
Avslutningsvis ensker vi & understreke viktigheten av at vi som samfunn inkluderer og

omfavner mangfoldet vi er en del av. Basert pa utdraget innledningsvis; se likevel inn 1 vinduet

til naboen din, kanskje er vi ikke sd ulike som forst antatt.
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6 Vedlegg
6.1 NSD

Referansenummer

125536

Prosjekttittel

Samfunnsfaglige laerebgker og samisk tematikk

Behandling lig institusj;

UiT Norges Arktiske Universitet / Fakultet for humaniora, samfunnsvitenskap og laererutdanning / Institutt for
lererutdanning og pedagogikk

Prosjektperiode

01.01.2022 - 16.05.2022

Meldeskjema

Dato

19.11.2021

Type

Standard

Kommentar

Det er var vurdering at behandlingen av personopplysninger i prosjektet vil veere i samsvar med

vedlegg den 19.11.2021, samt i meldingsdialogen mellom innmelder og NSD. Behandlingen kan starte.

DEL PROSJEKTET MED PROSJEKTANSVARLIG

For studenter er det obligatorisk a dele prosjektet med prosjektansvarlig (veileder). Del ved & trykke pa knappen
«Del prosjekt» i menylinjen gverst i meldeskjemaet. Prosjektansvarlig bes akseptere invitasjonen innen en uke. Om
invitasjonen utlgper, ma han/hun inviteres pa nytt.

TYPE OPPLYSNINGER OG VARIGHET
Prosjektet vil behandle alminnelige kategorier av personopplysninger frem til 16.05.2022.

LOVLIG GRUNNLAG

Prosjektet vil innhente samtykke fra de registrerte til behandlingen av personopplysninger. Var vurdering er at
prosjektet legger opp til et samtykke i samsvar med kravene i art. 4 og 7, ved at det er en frivillig, spesifikk,
informert og utvetydig bekreftelse som kan dokumenteres, og som den registrerte kan trekke tilbake.

Lovlig grunnlag for behandlingen vil dermed vaere den registrertes samtykke, jf. personvernforordningen art. 6 nr.
1 bokstav a.

PERSONVERNPRINSIPPER

NSD vurderer at den planlagte behandlingen av personopplysninger vil falge prinsippene i
personvernforordningen om:

- lovlighet, rettferdighet og apenhet (art. 5.1 a), ved at de registrerte far tilfredsstillende informasjon om og
samtykker til behandlingen

- formalsbegrensning (art. 5.1 b), ved at personopplysninger samles inn for spesifikke, uttrykkelig angitte og
berettigede formal, og ikke behandles til nye, uforenlige formal

- dataminimering (art. 5.1 c), ved at det kun behandles opplysninger som er adekvate, relevante og ngdvendige
for formalet med prosjektet

- lagringsbegrensning (art. 5.1 e), ved at personopplysningene ikke lagres lengre enn ngdvendig for & oppfylle
formalet

DE REGISTRERTES RETTIGHETER Sa lenge de registrerte kan identifiseres i datamaterialet vil de ha falgende
rettigheter: innsyn (art. 15), retting (art. 16), sletting (art. 17), begrensning (art. 18), og dataportabilitet (art. 20).

NSD vurderer at informasjonen om behandlingen som de registrerte vil motta oppfyller lovens krav til form og
innhold, jf. art. 12.1 og art. 13.

Vi minner om at hvis en registrert tar kontakt om sine rettigheter, har behandlingsansvarlig institusjon plikt til &
svare innen en maned.

F@LG DIN INSTITUSJONS RETNINGSLINJER NSD legger til grunn at behandlingen oppfyller kravene i
personvernforordningen om riktighet (art. 5.1 d), integritet og konfidensialitet (art. 5.1. f) og sikkerhet (art. 32).

Ved bruk av databehandler (sparreskjemaleverander, skylagring eller videosamtale) ma behandlingen oppfylle
kravene til bruk av databehandler, jf. art 28 og 29. Bruk leverandgrer som din institusjon har avtale med.

For a forsikre dere om at kravene oppfylles, ma dere fglge interne retningslinjer og/eller radfgre dere med
behandlingsansvarlig institusjon.

MELD VESENTLIGE ENDRINGER

Dersom det skjer vesentlige endringer i behandlingen av personopplysninger, kan det veere ngdvendig a melde
dette til NSD ved & oppdatere meldeskjemaet. Far du melder inn en endring, oppfordrer vi deg til & lese om hvilke
type endringer det er ngdvendig a melde: https://www.nsd.no/personverntjenester/fylle-ut-meldeskjema-for-
personopplysninger/melde-endringer-i-meldeskjema

Du ma vente pa svar fra NSD fgr endringen gjennomfares.

OPPFOLGING AV PROSJEKTET NSD vil fglge opp ved planlagt avslutning for & avklare om behandlingen av
personopplysningene er avsluttet.

Lykke til med prosjektet!
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6.2 Intervjuguide

Du som lzerer:

Hvor gammel er du?

Hvilket trinn arbeider du pa?

Hvor lenge har du jobbet som lerer?

Hva slags utdanning har du, og hvor har du tatt den?

I hvilken grad har samisk tematikk vert en del av din utdannelse?
Lereplanen:

(Hvilken lzreplan brukes pa din skole?)

Hva er ditt forhold til leereplanen som styringsdokument?

I hvilken grad styrer leereplanen din undervisning? (liten-, middels-, stor grad)
I hvilken grad styrer leereplanen din undervisning om samisk tematikk? (liten-, middels-, stor grad)
Undervisning:

I hvilken grad vektlegges samisk tematikk i din undervisning? (liten-, middels-, stor grad)
Hvordan opplever du det & undervise i samisk tematikk?

Hvilke emner fokuserer du pd i undervisning om samisk tematikk?

Ser du noen spesielle muligheter knyttet til undervisning om samisk tematikk?
Ser du noen utfordringer knyttet til undervisning om samisk tematikk?
Lzrebeker og kilder:

Hvilket lzereverk blir brukt i samfunnsfag pa din skole?

Hvilket forhold har du til leerebeker i undervisning generelt?

Hvilket forhold har du til leerebeker i undervisning om samisk tematikk?
Hvilke kilder henter du informasjon fra i undervisning om samisk tematikk?
Avslutningsvis:

Har du noen andre opplevelser, erfaringer, synspunkt, utover det nevnte, du ensker a dele/tilfoye?
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6.3 Informasjonsskriv og samtykkeskjema
Vil du delta i forskningsprosjektet?

Samisk tematikk i lcereboker og undervisning

Dette er et sparsmal til deg om a delta i et forskningsprosjekt om samisk tematikk i laerebeker og
undervisning. Dette skrivet gir deg informasjon om mélene for prosjektet og hva deltakelse innebaerer

for deg.

Formal

Vi er to studenter som skal gjennomfere et prosjekt i forbindelse med var masteroppgave pa
leererutdanningen 5.-10.trinn ved universitetet i Tromsg. Datainnsamlingen var vil, blant annet, basere
seg pa intervju med lerere. Gjennomforing av intervju er satt til januar/februar méaned, og hvert
interviju vil ta ca.30-40 min. Avtale om tid og sted til intervju vil gjeres sammen med leererne som sier
seg villig til & delta. Dersom det blir utfordrende & gjennomfare fysisk oppmete, kan vi ogsé
gjennomfere intervjuene digitalt. Intervjuene vil bli tatt opp med en lydopptaker. Vi sletter opptakene
nar intervjuet er transkribert. Personopplysninger som skulle komme frem via e post-kommunikasjon

og under intervjuene vil kun bli sett av oss, og behandles konfidensielt.

Hvem er ansvarlig for forskningsprosjektet?
Universitetet i Tromse er ansvarlig for forskningsprosjektet. Vér veileder er Hikon Rune Folkenborg ved

institutt for leererutdanning og pedagogikk, UiT.

Hvorfor far du spersmal om delta?
Du far spersmél om a delta pa grunn av din geografiske tilherighet og fordi du er kvalifisert (utdannet)

samfunnsfagslerer.

Hva innebzerer det for deg a delta?

For & delta i prosjektet ma du gi samtykke til at vi kan gjennomfere intervju med lydopptak. Intervjuet
gjennomferes med oss studentene som intervjuere. Dersom du velger & delta, inneberer det at du lar
deg intervjue og at det tas lydopptak av intervjuet. Spersmalene som stilles vil fortrinnsvis veere rettet
mot samisk tematikk i skolen og i lerebgker, men vil ogséd omhandle opplysninger slik som din alder,

utdanningsbakgrunn og trinn.

Det er frivillig a delta

Deltakelse i prosjektet er frivillig. Dersom du velger & delta, kan du nar som helst trekke samtykket
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tilbake, uten & oppgi noen grunn. Alle dine personopplysninger vil da bli slettet. Det vil ikke medfere
noen negative konsekvenser for deg dersom du ikke vil delta eller velger a trekke deg ved senere
anledning. @nsker du a trekke deg kan du henvende deg direkte til en av oss studentene eller var
veileder. Dette vil ikke pavirke deg som lerer, privatperson eller ditt forhold til oss eller Universitet i

Tromse.

Ditt personvern- hvordan vi oppbevarer og bruker dine opplysninger
Vi behandler opplysningene konfidensielt og i samsvar med personverksregelverket. De som vil ha
tilgang til opplysningene er Hakon Rune Folkenborg (veileder), og Julie Pedersen Mikkelsen og

Hanne Ruistuen (undertegnede studenter).

Ingen sensitiv informasjon vil vere tilgjengelig for andre og alt anonymiserer etter datainnsamlingen,
slik at ingen er gjenkjennbare i masteravhandlingen. Datamaterialet vil bli innlast og lagret trygt.

Oppgavebevaringsenheter vil vare passordbeskyttet.

Hva skjer med opplysningene dine nér forskningsprosjektet er avsluttet?
Etter planen skal prosjektet avsluttes 15.05.2022. Datamaterialet og eventuelle personopplysninger blir

fjernet og destruert ved prosjektets avslutning.
Dine rettigheter
Dersom du kan identifiseres i datamaterialet, har du rett til:

o Innsyn i hvilke personopplysninger som er registrert om deg, og fa en kopi av opplysningene.
o Farettet personopplysninger om deg.
o Faslettet personopplysninger om deg.

o Sende klage til Datatilsynet om behandlingen av dine personopplysninger.

Hva gir oss rett til 4 behandle personopplysninger om deg?

Vi behandler opplysninger om deg basert pa ditt samtykke.

P& oppdrag fra Universitet i Tromsg har NSD- Norsk senter for forskningsdata AS vurdert at

behandlingen av personopplysninger i dette prosjektet er i samsvar med personvernregelverket.

Hvor kan jeg finne ut mer?

Dersom du har spersmal til studien, eller ensker & benytte deg av dine rettigheter, ta kontakt med:

o Universitet i Tromsg ved Hakon Rune Folkenborg, telefon: _, e-post:
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o Studentene: Julie Pedersen Mikkelsen, telefon: , e-post: | G oc Hanne
Ruistuen, telefon: _, e-post:

o Personvernombud: Joakim Bakkevold, telefon: 776 46 322 og 976 91 578, e-post:
personvernombud@uit.no

o NSD- Norsk senter for forskningsdata AS, telefon: 555 82 117, e-post:
personverntjenester@nsd.no

Med vennlig hilsen

Veileder: Student: Student:
Hakon Rune Folkenborg: Julie P. Mikkelsen: Hanne Ruistuen
Samtykkeerklzering

Jeg har mottatt og forstatt informasjon om prosjektet Samisk tematikk i leerebeker og undervisning, og
har fatt anledning til & stille spersmal. Jeg samtykker til: & delta i intervju ledet av studenter med bruk

av lydopptaker. Jeg samtykker til at mine opplysninger behandles frem til prosjektslutt, ca. 15.05.2022

(Signert av prosjektdeltaker, dato)
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