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Sammendrag

Denne masteroppgaven baserer seg pa hvordan innholdet i to leerebgker i norsk for 5.trinn
legger opp til & gve elevenes kompetanse i kritisk literacy. Det kritiske perspektivet er
forsterket i leereplanverket LK20, og kritisk tilneerming til tekst er fremhevet som ett av
kjerneelementene i leereplanen for norskfaget. Med bakgrunn i det komplekse tekstmangfoldet
i samfunnet er det viktigere enn noen gang a kunne lese kritisk. Samtidig antyder flere norske
studier at elevene mangler strategier for a vurdere troverdigheten og paliteligheten i tekster.
Den tradisjonelle laereboka blir fremdeles mye brukt i leererens undervisningspraksis, og
spiller derfor en sentral rolle i utviklingen av elevenes tekstkompetanse. Larebokforfatterne
har stor frihet til & utforme innholdet i leerebgkene etter egne vurderinger. Som falge av det
kan det i et leererperspektiv vare hensiktsmessig & ha en kritisk tilnerming til lzereboka, for a

undersgke om den gjenspeiler kompetansen som fremheves i leereplanen.

Problemstillingen for masteroppgaven er: Pa hvilke mater kommer Kritisk literacy til syne i to

ulike leerebgker for norskfaget pa 5. trinn etter LK20?

For & besvare problemstillingen har jeg brukt en kvalitativ innholdsanalyse med en
hermeneutisk tilneerming. Datamaterialet bestar av leerebgkene Norsk 5 og Salto 5 for 5.trinn.
| presentasjon av analysen blir det trukket fram utvalgte eksempler pa tekster og oppgaver fra

datamaterialet, som videre diskuteres med bakgrunn i relevant teori om kritisk literacy.

Analysen viser at kritisk literacy i begge lerebgkene kommer til syne i leerestoffet som
tematiserer kildekritikk. Elevene blir gitt tilgang pa lesemater og analytiske spgrsmal for a
vurdere tekster pa internett. Det er imidlertid ulikt hvordan lerebgkene falger opp den
kildekritiske tilneermingen i det videre innholdet som presenteres. Kunnskapsformidlingen om
lesestrategier i bakene gir elevene tilgang pa lesemater for & ha anledning til & undersgke,
forsta og tolke tekster av ulike sjangre, men det er varierende hvordan det a lese kritisk
inkluderes i denne forbindelse. Den kritiske lesematen blir nevnt direkte i enkelte tekst- og

oppgaveutvalg i Norsk 5, mens dette leerestoffet kunne veert mer synliggjort i Salto 5.

Mitt bidrag til forskningsfeltet er at det fortsatt er varierende hvordan leerebgkene ivaretar
kjerneelementet om kritisk tilneerming til tekster i norskfaget. Det kunne med fordel veert
egne kompetansemal i faget som direkte fremhever det a lese kritisk, slik at kompetansen

kritisk literacy kunne blitt viet et starre fokus i undervisningen pa alle trinn.
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1 Innledning

Helt siden den norske grunnskolens begynnelse har opplaringen hatt et sentralt mal om a
gjare alle elever tekstkyndige. Det handler om at de skal kunne tolke, produsere og reflektere
over tekster (Skjelbred & Veum, 2013, s. 18)*. Undervisningens primare mal er ikke lenger &
tilegne en enkel tekstforstaelse, men strategiske, malrettede og kritiske leseferdigheter
(Graver & Braten, 2021, s. 132). Kritiske leseferdigheter har alltid veert avgjerende, men har
de siste arene blitt enda viktigere, blant annet pa bakgrunn av den hurtige spredningen av
informasjon pa internett. Ordet kritisk kan for mange forbindes med noe negativt som a veere
uenig, kritisere eller avslgre lureri, men det handler ogsa om a vaere apen for ulike
perspektiver, alternative forklaringer og a stille sparsmal til tekster (Grever & Braten, 2021, s.
114).

Grunnleggende leseferdigheter er en forutsetning for a lese kritisk, og etter hvert som elevene
blir eldre, endrer de fokus fra a leere a lese - til a lese for a leere. Da begynner de a lese tekster
med mer utfordrende innhold og som er preget av et mer komplekst fagsprak, ogsa kalt
akademisk sprak (Graver & Braten, 2021, s. 132). | boka Like muligheter til god
leseforstaelse? (2020) belyses flere studier som viser at norske elever har lav kompetanse i &
vurdere tekster kritisk (sitert i Jeere, 2021). Flertallet av studiene baserer seg pa elever i
ungdomsskolen og videregaende skole, og vi kan dermed stille spgrsmal rundt vektlegging av

kritisk lesing i undervisningen pa lavere trinn.

Fagfornyelsen er navnet pa prosessen med a utvikle og innfare nye lereplaner i
Kunnskapslaftet, og nye laereplaner ble tatt i bruk fra 2020 (LK20) (Utdanningsdirektoratet,
2020). Kritisk tilngerming til tekst er framhevet som ett av de seks kjerneelementene i
lereplanen for norsk, og er fglgelig et viktig kompetanseomrade i faget
(Utdanningsdirektoratet, 2020). Med Fagfornyelsen ble det kritiske perspektivet i
oppleringen lgftet enda tydeligere fram, noe som kan henge sammen med at dagens
tekstmangfold er starre og mer komplekst enn tidligere. I det moderne tekstsamfunnet er ikke
forskjellen mellom informasjon og reklame, nyheter og meningsytringer, fakta og fiksjon
ngdvendigvis opplagte og entydige (Veum & Skovholt, 2020, s. 16).

1 Deler av teksten i kapittel 1 blir gjenbrukt fra egen metodeeksamen i LER-3500.
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Marte Blikstad-Balas (2021) papeker at skolens tekster ma speile samfunnet og at
undervisningen ma inkludere tekster som fortjener motstand. Hun bruker avisartikler,
debattinnlegg og problematiske kommentarfelt som eksempler pa slike tekster (sitert i Jaere,
2021). Det er sannsynlig at flere lzerere tar i bruk denne typen tekster i praksis, blant annet nar
de velger ut tekster for & undervise om spesifikke tema. Samtidig er det kjent at laereboka har
en sterk stilling og styrer mye av undervisningen i skolen (Kunnskapsdepartementet, 2016, s.
75). Det betyr at deler av tekstutvalget i norskundervisningen er hentet fra leerebgkene i faget.
| leerebgkene har et utvalg forfattere samlet et innhold som de mener skal dekke kunnskap i
henhold til lzereplanen. Stortingsmelding nr. 28: Fag — Fordypning — Forstaelse (2016)
understreker at nar forskning pa leeremidler viser at leereboka er styrende for innholdet i
skolen, blir det spesielt viktig at leeremidlene har god kvalitet (Kunnskapsdepartementet,
2016, s. 76). Hvordan falger lerebokforfatterne opp det komplekse tekstmangfoldet, og tar de
hayde for gkt fokus pa det kritiske perspektivet i opplaringen?

1.1 Oppdaterte leereverk etter LK20

Den papirbaserte lereboka har lenge hatt en sterk tradisjon i norsk skole, og har ifglge
Skjelbred (2019, s. 72) fremdeles en sentral plass i klasserommet. Som et resultat av LK20
har det kommet oppdaterte lzereverk for norskfaget, og siden leereplanen understreker kritisk
tilnzerming til tekster som ett av fagets kompetanseomrader, finner jeg det interessant a

undersgke hvordan dette kommer til syne i nye leerebgker.

Cappelen Damm er et anerkjent leeremiddelforlag i Norge. | perioden 2020-2021 gav de ut
lereverket Norsk 5-7, som de omtaler & veere et «kvalitetssikret og nivatilpasset norskverk
som setter dybdelaring i sentrum» (Cappelen Damm, u.d.). Dybdelaring innebzrer at elevene
gradvis utvikler sin forstaelse av begreper og sammenhenger innenfor et fag, samt at de klarer
a bruke det de har lert til & lgse nye problemer og oppgaver (Kunnskapsdepartementet, 2016,
s. 14). Med Norsk 5-7 har elevene én grunnbok a forholde seg til. Laereverket bestar av ei bok
for hvert klassetrinn pa mellomtrinnet, og i denne masteroppgaven skal jeg analysere

leereboka Norsk 5 som er tilpasset elevene pa 5.trinn.

Gyldendal er et annet kjent leerebokforlag i skolen. Deres laereverk for norskfaget i
barneskolen gar under tittelen Salto. Pa forlagets hjemmeside formidler de at de nye utgavene
av Salto legger starre vekt pa utforskende tilnaerming, kritisk tenkning, kreativitet og tekster

som aktualiserer de tverrfaglige temaene (Gyldendal, u.a.). Elevene skal ogsa mate et rikt
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tekstutvalg, aktuell barnelitteratur og et stort utvalg varierte oppgaver. Det blir i tillegg nevnt
at en tydelig progresjon i bgkene vil sikre dybdeleering. For 5. trinn heter de trykte
lzeremidlene Salto Elevbok 5A og 5B, med tilhgrende arbeidsbgker. Jeg skal foreta en analyse
av de to elevbgkene, som i hovedsak presenterer tekstene og oppgavene elevene skal arbeide
med gjennom dette leereverket. For at analysen av Norsk 5 og Salto 5 skal gjennomfares pa
samme grunnlag, er jeg ngdt til 2 undersgke bade bok A og B i Salto-serien, da det er lagt opp
til & fullfare begge bekene i lgpet av skoledret pa 5. trinn.

Valget pa akkurat disse leerebgkene kommer som et resultat av forhandsbestemte kriterier og
tilgjengelighet. Jeg ville studere lzerebgker i norsk for mellomtrinnet som er utgitt etter
realiseringen av LK20, og det er et begrenset utvalg som oppfyller dette kriteriet. Blant de
aktuelle lzerebgkene falt det endelige valget pa de jeg fikk tak i pa universitetets biblioteker.
Norsk 5 ble i farste omgang plukket ut grunnet et farsteinntrykk av ryddig og oversiktlig

innhold, mens Salto 5 ble valgt i andre rekke etter eget enske om variasjon i datamaterialet.

Det er vanskelig a ansla hvor mange skoler som bruker bgkene, da det ikke finnes tilgjengelig
statistikk pa salgstallene, og jeg heller ikke fikk innsyn i dette hos forlagene. Jeg vil likevel
anta at det er en starre andel lzerere som bruker eller kommer til & bruke bgkene i sin
undervisningspraksis, og opplever det falgelig relevant & analysere dem. Hvis ei leerebok kan
vurderes a vaere mangelfull pa enkelte kompetanseomrader, er det en fordel at laereren er

oppmerksom pa det og kan fylle inn tomrommene i boka ved hjelp av andre leeremidler.

Jeg anser det som interessant a analysere to leerebgker med samme klassetrinn som
malgruppe. Det gir meg anledning til & undersgke hvordan leerebokforfatterne tolker
lereplanen pa ulike mater. Samtidig kan studien gi meg innsikt i flere innganger til kritisk
literacy for elever pa mellomtrinnet, og det vil ha overfaringsverdi til egen praksis i yrket. Jeg
har personlig veert lite kritisk til leerebgkene jeg tidligere har brukt i klasserommet, men det

haper jeg a bli i stgrre grad etter at denne forskningen er gjennomfart.

1.2 Problemstilling

Pa bakgrunn av gkt fokus pa kritisk tilneerming til tekster i norskfaget og leereboka sin
sentrale plass i undervisningen, har jeg kommet fram til falgende problemstilling for min
masteroppgave: Pa hvilke mater kommer kritisk literacy til syne i to ulike leerebgker for
norskfaget pa 5.trinn etter LK20?
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For & svare pa problemstillingen vil jeg stette meg til falgende forskningssparsmal:

1. Huvilke tekstutvalg i leerebgkene tematiserer kunnskap for utvikling av kritisk literacy?

2. Hvilke oppgaver i lerebgkene kan fremme elevenes kompetanse i kritisk literacy?

Jeg har valgt & bruke kritisk literacy som overordnet begrep i problemstillingen fordi det er
spesielt rettet mot tekstkompetanse, i relasjon til bade lesing og skriving. Begrepet vil bli
redegjort for under teoretisk rammeverk og kommer til a brukes aktivt i oppgaveteksten.
Literacy-begrepet stammer fra engelsk litteratur, men har de siste arene blitt godt innarbeidet i
norskfaglig sammenheng. Dette vil jeg si mer om i teoridelen. Verken begrepet literacy eller
kritisk literacy brukes direkte i leereplanens tekster, men er implisitt uttrykt gjennom andre
benevninger som for eksempel tekstkompetanse, kritisk tilnaerming til tekst, kritiske

vurderinger og Kritisk sans.

Jeg bruker leereplanverket LK20 som en del av teorigrunnlaget for analysen av leerebgkene.
Hensikten er a redegjare for hvordan kritisk literacy inkluderes i de ulike delene av
leereplanverket, som bakgrunn for hvordan dette kommer til syne i de utvalgte leerebgkene.
Slik vil jeg undersgke hvordan lereplanen og de enkelte leerebgkene er i trad med hverandre.
Tekster ma alltid forstas i den konteksten de er skrevet i, og leerebgkene er nettopp en
tolkning av det som star i leereplanen. Nar jeg ferst har sett grundigere pa innholdet i

lereplanverket, vil det hjelpe meg a forsta leerebgkene i sin helhet.

Problemstillingen formidler at jeg skal undersgke pa hvilke mater kritisk literacy inkluderes i
innholdet til to ulike leerebgker. Hensikten er & se pa ulike innfallsvinkler og muligheter for
kritisk tilnzerming til tekster i norskfaget. Gjennom det fgrste forskningssparsmalet leter jeg
etter tekster i leerebgkene som tematiserer et innhold om kritisk tilngerming til tekster. Jeg
bruker tekstutvalg som begrep for denne kunnskapsformidlingen. I det andre
forskningsspgrsmalet ser jeg mer spesifikt etter oppgaver som aktiviserer elevene til & gve
opp sin kompetanse i kritisk literacy. Det er med andre ord et skille mellom hva elevene
konkret far lese om, og hvordan de far arbeide med larestoffet gjennom ulike aktiviteter. Det
overordnede malet med studien er a finne ut av hva kritisk literacy handler om for elevene pa

5.trinn.

Siden dette er en kvalitativ studie er det ikke et direkte mal a finne ut av hvor mye innhold av

kritisk literacy som finnes i bgkene. Samtidig er det relevant i vurderingen av leerebgkenes

innhold & bemerke meg om det inkluderes i liten eller stor grad. Ved enkelte anledninger vil
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jeg derfor si noe om mengde, uten at det representerer kvantitativ forskning. | den forbindelse

vil det ogsa bli gjort noen sammenlikninger av de to lzerebgkene.

1.3 Avgrensning

Det er ofte ngdvendig a avgrense utvalgsstarrelsen av datamateriale slik at et prosjekt blir
gjennomfarbart, og det er tidkrevende & gjare en god analyse (Gleiss & Sether, 2021, s. 32).
Derfor har jeg valgt a konsentrere meg om bgkene fra to ulike leereverk, og ikke flere. Det
ville vert interessant a undersgke hvordan lerere bruker bgkene i sin undervisningspraksis,
men jeg har valgt & begrense forskningen til & vaere en ren tekstanalyse. Fordelen med
avgrensningen er at jeg har anledning til & se pa det totale innholdet i bgkene, og ikke bare
analysere utvalgte deler som for eksempel tekstsjangrer eller oppgaver. Slik far jeg gatt i
dybden pa leerebgkene med mal om a sikre god kvalitet pa analysen. Jeg skal undersgke
hvordan kritisk literacy kommer til syne i laerebgkene pa ulike mater, og vil da vaere apen for
de ulike elementene jeg finner interessant underveis i arbeidet. Er dette lerebgker som
ivaretar leereplanens kjerneelementer og kompetansemal om kritisk tilneerming til tekster? Det
gnsker jeg a finne svar pa nar analysen av bgkene knyttes opp mot relevant

forskningsbakgrunn og teori.

1.4 Bakgrunn for oppgaven

Pa fjerde studiedr i leererutdanninga hadde vi et norskemne hvor kritisk literacy var ett av
hovedtemaene. Personlig synes jeg at forelesningene og pensumet relatert til dette temaet var
spesielt interessant, kanskje mest fordi det virket som et viktig kompetanseomrade i
norskfaget. Samtidig synes jeg at selve begrepet kritisk literacy var krevende a fa ordentlig
fatt pa. Jeg skjente at det overordnet handlet om & lese tekster med et kritisk blikk, men
begrepet i sin helhet er mer omfattende enn som sa. Da vi skulle velge tema for
eksamensoppgaven var samme semester, var det ikke aktuelt for meg a velge kritisk literacy
grunnet egen usikkerhet rundt begrepets innhold. Til sammenligning har jeg tenkt pa en annen
mate nar jeg skulle velge tema for masterprosjektet. Jeg har lyst til & fa dybdekunnskap om
hva kritisk literacy inneberer, og hvordan jeg i praksis kan jobbe med det som fremtidig leerer
i klasserommet. Jeg haper at forskningsarbeidet vil gjare meg til en mer kritisk leser, og at jeg
far pafyll av didaktisk kunnskap som jeg kan bruke sammen med elevene i det daglige

arbeidet med norskfaget og andre fag.
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Valget av klassetrinn i problemstillingen har bakgrunn i min tidligere praksiserfaring. I lgpet
av utdannelsen har jeg hovedsakelig vert innom to ulike klassetrinn, 2. trinn og 7. trinn. P4 7.
trinn opplevde jeg at det var spesielt ggy & undervise i norsktimene, fordi vi kan diskutere
tekster pa et annet niva enn i begynneropplearingen, og det er spennende a hare de ulike
tankene elevene har til tekstene de leser. Jeg har ingen erfaring fra norskundervisning midt i
mellom de to trinnene, og er derfor nysgjerrig pa hvilke tekster og oppgaver som retter seg
mot disse elevene. Elevgruppa pa 5. trinn er sarlig interessant fordi de gjennomgar
overgangen fra barnetrinn til mellomtrinn. Dessuten har jeg lest tidligere masteroppgaver med
kritisk literacy som tema, og merket meg at mange studier baserer seg pa ungdomsskolen og
videregaende skole. Jeg synes derfor at det vil veere interessant & se naermere pa hva kritisk

literacy innebarer pa lavere trinn.

1.5 Oppgavens disposisjon

I tillegg til innledningskapitlet bestar oppgaven av seks hoveddeler. | kapittel 2 vil jeg
presentere tidligere forskning pa kritisk literacy i skolen i norsk kontekst. | kapittel 3 redegjar
jeg for det teoretiske rammeverket som utgjer grunnlaget for forskningen min. Den utvalgte
teorien handler om leereplanverket LK20, literacy-begrepet samt det utvidede tekstbegrepet,
ulike sider av begrepet kritisk literacy, kildekritikk, og leereboktradisjonen som inkluderer

begrepene oppgavekultur og multimodalitet.

I kapittel 4 beskrives valg av oppgavens metode, som dreier seg om kvalitativ forskning i
form av innholdsanalyse. Metodevalget har bakgrunn i et gnske om a ga i dybden pa
lerebgkene, og slik kunne svare pa hvordan temaet kritisk literacy synliggjeres i innholdet.
Jeg bruker en hermeneutisk tilnerming hvor jeg farst studerer lerebgkene i sin helhet,
etterfulgt av & undersgke enkeltdelene og til slutt gjare en ny helhetlig analyse. Videre i
kapittelet presenterer jeg datamaterialet for studien, og avslutningsvis redegjares

analyseprosessen og valgte analysekategorier.

| kapittel 5 presenteres innholdet fra datamaterialet som er et resultat av leerebokanalysen. De
utvalgte tekstene og oppgavene utgjer grunnlaget for diskusjonen som finner sted i kapittel 6.
Her drafter jeg hvordan eksemplene fra bokene representerer funn av kritisk literacy i

lerestoffet, og svarer gjennom dette pa problemstillingen for studien. Til slutt vil jeg komme

med en oppsummerende konklusjon i kapittel 7.
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2 Tidligere forskning

I denne delen vil jeg presentere tidligere forskning pa feltet som har vinklet meg inn mot den
endelige problemstillingen for oppgaven. Jeg har valgt a trekke fram forskning fra norske
forhold grunnet konteksten for oppgaven som tar utgangspunkt i nytt leereplanverk i norsk

skolesammenheng.

Cecilie Weyergang & Tove Stjern Frgnes (2020) presenterer en rekke norske studier som kan
oppsummere noen generelle tendenser nar det gjelder elever og kritisk tilnsrming til tekst.
For det farste virker det som at elevene selv anser seg som godt rustet til a vurdere ulike
kilder, mens forskning viser at mange elever sliter med a vurdere teksters troverdighet,
spesielt knyttet til lesing pa internett. For det andre ser mange elever pa gjentakelse av samme
informasjon flere steder som et kvalitetskriterium i seg selv (Weyergang & Frgnes, 2020, s.
177).

PISA-undersgkelsen fra 2018 fremhever det kritiske perspektivet, og resultater fra den viser at
flertallet av elevene pa 8.trinn verken foretar reelle vurderinger av teksters troverdighet eller
begrunner standpunktene sine (Weyergang & Fragnes, 2020, s. 178). Elever mangler generelt
sett strategier for & vurdere paliteligheten i ulike tekster. Det samsvarer med Marte Blikstad-
Balas & Marte Foldvik (2017) sin forskning pa videregaendeelever sin vurdering av ulike
nett-tekster om samme tema. De konkluderte med at elevene i liten grad vurderte tekstene
naye for de fikk direkte beskjed om & gjgre det (Blikstad-Balas & Foldvik, 2017, s. 37).

Nasjonale praver i lesing pa 8. trinn fra 2018 viste at elevene hadde problemer med a skjgnne
at en tekst var av sjangeren reklame (Weyergang & Frenes, 2020, s. 172). Dette kan henge
sammen med Anne Lgvlands (2006) funn om at mange elever bare konsentrerer seg om
verbalteksten i sammensatte tekster, og i liten grad ser pa bilder og tekstbokser (sitert i Roe,
Ryen & Weyergang, 2018). Det tyder pa at elevene oppfatter verbalteksten som den viktigste
informasjonen nar de leser, noe som indikerer en hindring i forstaelsen av multimodale
tekster. Tekstenes design og multimodalitet har et potensiale for & gke forstaelsen, men det
blir ikke utnyttet til det fulle av elevene (Skjelbred, 2019, s. 95).

Marte Blikstad-Balas (2014, s. 6) belyser det som en utfordring med leerebgker at elevene ser
ut til & aldri stille kritiske sparsmal ved det som star i dem. De ser pa leereboka som en

troverdig kilde hvor de finner den kunnskapen som er viktig a tilegne seg pa skolen. Pa den
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maten er elevene vant til 8 mate tekster de kan stole pa, noe som blir utfordrende nar de mater

tekster hvor de selv skal avgjare troverdighet og relevans.

Skjelbred & Aamotsbakken (2010) fremhever at leerebgkene er preget av en forutsigbarhet
som setter krav om en relativt snever lesekompetanse, og dermed i liten grad forbereder
elevene pa andre mater a lese tekster pa (sitert i Blikstad-Balas, 2014, s. 10). Derfor bar
elevene tilbys andre leeringsressurser som legger opp til en variasjon av lesemater og
leseposisjoner. | den forbindelse mener Blikstad-Balas (2014, s. 11) at leereboka ber suppleres
med andre tekster, fordi ensformig lesing av bare leereboka kan gi en oppfatning av at lesing
pa skolen ikke har noe med virkeligheten a gjere. | fglge hun vil et mangfold av tekster a
velge mellom fremme sannsynligheten for starre engasjement i lesingen. A la elevene selv
velge ut tekster, styre lesemater og hvilke lesestrategier de vil benytte seg av, kan i tillegg

veere med pa a styrke motivasjonen for lesing (Blikstad-Balas, 2014, s. 11).

Helene Snopestad Fosby (2019) har i sin masteravhandling undersgkt hvordan kritisk literacy
er framstilt i tre ulike leereverk for studiespesialiserende linje pa vg3. Hennes funn er at kritisk
literacy som fagbegrep ikke beskrives direkte verken i kunnskapsstoffet eller i oppgavene,
men bare er indirekte og fragmentarisk presentert gjennom andre faglige emner i leereverkene.
Hun drafter at flere oppgaver i lerebgkene muligens kan vare utgangspunkt for a arbeide
med Kritisk literacy, men at elementer av kritisk literacy kun er representert implisitt.
Konklusjonen hennes er at leereverkene i starre grad kan markere temaet kritisk literacy for a
gjere fagstoffet mer tilgjengelig for elevene. Masteroppgaven til Fosby er publisert i 2019, og
indikerer at dette er undersgkt far den nye leereplanen LK20 ble realisert, der det kritiske

perspektivet er fremhevet.

En nyere masteroppgave av Andrea Nygaard Austrheim (2021) undersgker hvordan oppgaver
i to leereverk i norsk for 8. trinn kan gve elevenes kritiske kompetanse. Hennes hovedfunn er
at elever kan leere seg framgangsmater nar de skal stille seg kritisk til en tekst. Det kan de
lere gjennom oppgavelgsningene det legges opp til i lerebgkene. 1 analysen av to ulike
leerebgker opplever hun at den sterste forskjellen mellom oppgavene i dem er skriverammene.
Det varierer hvorvidt det blir gitt feringer og skriverammer for svaret. Gjennom faringer blir
elevene veiledet til kritisk tenkning, og de fungerer som stillaser for hvordan elevene kan
tenke gjennom oppgavelgsning. Hun finner ogsa at oppgavene i bgkene trener flere
ferdigheter ved kritisk tenkning, og gver pa elevenes kritiske kompetanse ut ifra det som

presenteres i LK20.
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Et viktig poeng som blir dragftet i konklusjonen til Austrheim (2021) er at lzerebgkenes
oppgaver oppfordrer elevene til & lese tekstene i bgkene kritisk. Oppgavene er dermed med pa
a lere elevene at selv om de som oftest kan stole pa innholdet i leereboka, kan de likevel ha en
kritisk tilneerming til det som star der. Hun konkluderer med at leerebgkene for 8. trinn bidrar
til & utvikle ferdigheter knyttet til kritisk tenkning. Oppgavene star i trad med malene i den
nye leereplanen, og elevene blir presentert strategier til bruk i kritisk vurdering av ulike
budskap (Austrheim, 2021). Masteroppgaven til Austrheim er skrevet etter LK20, og funnene
star i kontrast til masteroppgaven av Foshy (2019), hvor elementer av kritisk literacy ble
funnet i liten grad i bgkene til elevene pa vg3. Den ene boka som ble brukt i studien til
Austrheim var Norsk 8 av Cappelen Damm, som er en av etterfglgerne til leereboka Norsk 5
som analyseres i denne studien. Det vil bli interessant & undersgke om laereboka for 5. trinn

ogsa ivaretar kritisk literacy, og hvordan dette i sa fall er tilpasset tre ar yngre elever.

Selv om den presenterte forskningen har fokus pa kritisk literacy i elevgrupper pa
ungdomsskolen og videregaende skole, er det flere interessante funn jeg kan ta med inn i
undersgkelsen av samme tema for 5. trinn. Hvis det generelt er slik at norske elever mangler
strategier for a lese kritisk, selv i avslutningsfasen til grunnopplearingen, er det relevant a

undersgke hvilket grunnlag elevene far av kompetansen tidligere i oppleeringen.
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3 Teoretisk rammeverk

I denne delen redegjar jeg for noen sentrale begreper som henger tett sammen med
problemstillingen for oppgaven. Jeg vil farst presentere hva leereplanverket LK20 formidler
om det kritiske perspektivet i overordnet del, og mer spesifikt hva som star om kritisk
tilneerming til tekster i norskfaget. Videre defineres det utvidede tekstbegrepet og literacy-
begrepet, som introduksjon til en sterre del om begrepet kritisk literacy. Kritisk literacy i
klasserommet av Veum & Skovholt (2020) er brukt mye som referanse fordi at boka gjer
teorien lett begripelig, at den er oppdatert i tiden og retter seg spesielt inn mot norskfaget. |
kapittelet om kritisk literacy er det lagt mest vekt pa begrepet som didaktisk metode, da dette
ses som mest relevant i sammenheng med hva som presenteres i leerebgkene. Deretter
kommer et eget delkapittel om kildekritikk, som fokuserer mer konkret pa kritisk lesing i
digitale medier. Til slutt vil jeg belyse hva som kjennetegner den tradisjonelle leereboka i

skolen, der oppgavekultur og multimodalitet trekkes inn som to sentrale begreper.

3.1 Leereplanverket LK20

3.1.1 Fagfornyelse

Laereplanverket er et sentralt virkemiddel for den nasjonale styringen av opplaringens
innhold, og beskriver hvilken kompetanse elevene skal utvikle (Kunnskapsdepartementet,
2016, s. 9-10). I Stortingsmelding 28: Fag — Fordypning — Forstaelse fra 2015-2016, ble det
uttalt at alle fagene i grunnskolen skulle fornyes (Kunnskapsdepartementet, 2016, s. 26).
Oppleringa i skolen ma hele tiden gjenspeile samfunnet, og tilsvarende ma forskriftene
endres i takt med utviklingen. En fornyelse av fagene med tydeligere prioriteringer ble sett pa
som ngdvendig for at elevene skulle fa fordype seg og utvikle god forstaelse av lerestoffet.
En generell malsetning med Fagfornyelsen er & gi gode skolefag med relevant innhold, og en
forbedring av progresjonen i oppleringslgpet og sammenhengen mellom fagene

(Kunnskapsdepartementet, 2016, s. 26).

Dybdelering er et sentralt begrep i LK20 som henger tett sammen med kompetansebegrepet. |
Stortingsmelding 28 (2016) star det at typiske tegn pa dybdelering er at elevene kan overfare
det de har laert fra én situasjon eller ssmmenheng til en annen, og greier a bruke kunnskaper
og ferdigheter til problemlgsning bade i kjente ssmmenhenger, og i nye og ukjente
(Kunnskapsdepartementet, 2016, s. 33). Meldingen understreker at opplaeringen i skolen skal

sette elevene i stand til & tenke selv, sgke kunnskap og reflektere over og vurdere vedtatte
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sannheter som ikke alltid er allmenngyldige (Kunnskapsdepartementet, 2016, s. 21).

3.1.2 Det kritiske perspektivet i overordnet del, verdier og prinsipper for
oppleeringen

| overordnet del av lereplanverket blir det under formalet med oppleringen fastslatt at
elevene skal lzre a tenke kritisk og handle etisk og miljgbevisst, og de skal ha medansvar og
rett til medvirkning (Utdanningsdirektoratet, 2020). Kritisk tenkning er altsa et sentralt
fokusomrade gjennom hele skolelgpet, og blir gjort rede for under opplaringens
verdigrunnlag: «Kritisk og vitenskapelig tenkning innebarer & bruke fornuften pa en
undersgkende og systematisk mate i mgte med konkrete praktiske utfordringer, fenomener,
ytringer og kunnskapsformer. Opplearingen skal skape en forstaelse av at metodene for &
undersgke virkeligheten ma tilpasses det vi gnsker a studere, og at valg av metode pavirker
det vi ser» (Utdanningsdirektoratet, 2020).

Videre star det at «kritisk refleksjon forutsetter kunnskap, men gir samtidig rom for
usikkerhet og uforutsigbarhet. Opplaeringen ma derfor sgke en balanse mellom respekt for
etablert viten og den utforskende og kreative tenkningen som kreves for & utvikle ny
kunnskap». Det blir ogsa nevnt at etablerte ideer ma granskes og kritiseres, at elevene ma
kunne vurdere kilder til kunnskap og tenke kritisk over hvordan kunnskap utvikles.
Auvslutningsvis trekkes det fram at kritisk tenkning og etisk bevissthet er en forutsetning for

lering, og bidrar til at elevene utvikler god demmekraft (Utdanningsdirektoratet, 2020).

I overordnet del blir kritisk tenkning ogsa sett i sammenheng med kompetansebegrepet, hvor
dette nevnes som viktig for a forsta teoretiske resonnementer og for a utfare noe praktisk
(Utdanningsdirektoratet, 2020). Under delen & lere a laere star det: «Dypere innsikt utvikles
nar elevene ser sammenhenger mellom kunnskapsomrader, og nar de behersker et mangfold
av strategier for a tilegne seg, dele og forholde seg kritisk til kunnskap»
(Utdanningsdirektoratet, 2020). Som en del av det tverrfaglige temaet demokrati og
medborgerskap blir det fremhevet at «elevene skal gve opp evnen til & tenke kritisk, leere seg

a handtere meningsbrytninger og respektere uenighet» (Utdanningsdirektoratet, 2020).
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3.1.3 Kritisk tilngerming til tekst i leereplan for norskfaget

Leereplanen for norskfaget vinkler det kritiske perspektivet i oppleeringen mer spesifikt inn
mot Kritisk tilneerming til tekster. Norsk er et bredt tekstfag som sarlig har ansvar for lese- og
skriveopplaringen. Stortingsmeldingen for Fagfornyelsen belyser blant annet at det a kunne
lese er ngdvendig kunnskap for a delta i samfunnet som en kritisk og reflektert

samfunnsborger (Kunnskapsdepartementet, 2016, s. 30).

Farst og fremst blir det nevnt under fagets relevans og sentrale verdier at «faget skal styrke
elevenes evne til kritisk tenkning og skal ruste dem til & delta i samfunnet gjennom en
utforskende og kritisk tilnserming til sprak og tekst» (Utdanningsdirektoratet, 2020). Det blir
videre formulert under fagets kjerneelementer at «elevene skal kunne reflektere kritisk over
hva slags pavirkningskraft og troverdighet tekster har. De skal kunne bruke og variere
spraklige og retoriske virkemidler hensiktsmessig i egne muntlige og skriftlige tekster. De
skal vise digital demmekraft og opptre etisk og reflektert i kommunikasjon med andre»
(Utdanningsdirektoratet, 2020).

Kritisk arbeid med tekster og ytringer blir ogsa nevnt under det tverrfaglige temaet demokrati
og medborgerskap. Under beerekraftig utvikling star det blant annet at «gjennom & mate
fagets tekstmangfold, lese kritisk og delta i dialog kan elevene utvikle evnen til & forsta og
handtere meningsmotsetninger og interessekonflikter» (Utdanningsdirektoratet, 2020). |
tillegg trekkes det fram at norskfaget bidrar til a bevisstgjere elevene og ruste dem til & handle

og pavirke samfunnet gjennom spraket.

Det kritiske perspektivet blir under de grunnleggende ferdighetene spesielt belyst i

forbindelse med & kunne lese og digitale ferdigheter. Lesing som ferdighet innebaerer & kunne
lese og reflektere over skjgnnlitteratur og sakprosa, a beherske lesestrategier tilpasset formalet
med lesingen og & kunne vurdere tekster kritisk. Dette inkluderer ogsa sammensatte tekster. |
norsk handler de digitale ferdighetene om & kunne finne, vurdere og bruke digitale kilder i
arbeid med tekst, og a bruke digitale ressurser kreativt til & skape sammensatte tekster.
Elevene skal i tillegg utvikle kritisk og etisk bevissthet om det & framstille seg selv og andre
digitalt (Utdanningsdirektoratet, 2020).

Det er ingen av kompetansemalene etter 7. trinn som nevner kritisk lesing eller kritisk
tilneerming til tekst direkte. Det ble sagt i forbindelse med presentasjon av fagfornyelsen at

kompetansemalene er bredere enn tidligere, og apner derfor for profesjonell vurdering av
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lzererne selv. De grunnleggende ferdighetene som ble nevnt over kommer derimot eksplisitt til
uttrykk gjennom kompetansemalene, for eksempel gjennom a vurdere hvor palitelige kilder
er, a bruke lesestrategier tilpasset formalet med lesingen, a utforske og beskrive samspillet
mellom ulike uttrykksformer, og a lage egne sammensatte tekster (Utdanningsdirektoratet,
2020).

3.2 Literacy

Vanlige oversettelser av begrepet literacy til norsk er tekstkompetanse eller tekstkyndighet
(Skjelbred & Veum, 2013, s. 18). Begrepet representerer kort sagt & kunne tolke, produsere og
reflektere over tekster. Atle Skaftun (2009) papeker at den uoversatte versjonen av ordet
literacy stadig blir mer innarbeidet i Norden, og hevder derfor at det na er rimelig a si at
literacy kan brukes uten oversettelse i norsk sprak (Skaftun, 2009, referert i Skjelbred &
Veum, 2013, s. 11). Literacy er et komplekst og sammensatt begrep, og vi kan snakke om
flere ulike typer literacy, som blant annet tidlig literacy, digital literacy, multimodal literacy
og kritisk literacy (Veum & Skovholt, 2020, s. 13).

| starten av skolehistorien ble begrepet literacy forstatt som evnen til & lese og skrive, og
tilsvarte slik en kognitiv kompetanse. Skriftspraktilegnelse ble ogsa brukt som en forstaelse
av begrepet. Endringer i samfunnet har gitt oss et utvidet literacy-begrep som i dag blir koblet
til & kunne identifisere, forsta, tolke, skape og kommunisere i et samfunn som blir stadig mer
digitalisert og tekstbasert, og der vi alle har stadig bedre tilgang til starre mengder
informasjon (Veum & Skovholt, 2020, s. 13). Da lesing og skriving i sin tid ble en
kompetanse som de fleste samfunnsmedlemmer behersket, var det hovedsakelig verbalspraket
som ble benyttet og kom pa trykk i papirbaserte medier. Opp gjennom arene har modaliteter
og medier blitt flere, noe som tilsier at literacy ma forstas som mer enn bare
skriftspraktilegnelse (Skjelbred & Veum, 2013, s. 14). | dag ma vi ha en tilnerming til
literacy som inkluderer det multimodale.

Dagens barn og unge er tidlig ute med a tilegne seg digitale ferdigheter som falge av den
enkle tilgangen pa digitale medier som datamaskin, nettbrett, smarttelefoner og elektroniske
spill. Dette gjer de til mottakere og produsenter av et mangfold av komplekse, digitale og
multimodale tekster. Verbalspraket er fremdeles en viktig meningsskapende ressurs, men det
fungerer gjerne i samspill med en rekke andre uttrykksformer eller modaliteter, som blant

annet bilder, farger, utforming, lyd og layout/plassering. Bade de tradisjonelle trykte tekstene
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og skjermtekster er mer multimodale enn tidligere, fordi det er flere meningsskapende
ressurser som utnyttes, og disse ressursene bidrar i starre grad til a gi en helhetlig
meningsskaping i teksten (Skjelbred & Veum, 2013, s. 15). Det utvidede tekstbegrepet
innebarer derfor at ogsa film, tale og musikk kan betegnes som tekst.

Maagerg & Tennessen (2015, s. 18) formidler at a leere et fag er a bli en aktiv deltaker i denne
tekstkulturen, bade ved a kunne lese tekstene med god forstaelse og et kritisk blikk. Videre
trekker de fram at sjangrer blir lest og tolket pa ulike mater, og at en vesentlig forskjell
mellom gode og darlige lesere er evnen til a tilpasse lesematen til sjanger og formal. Med
andre ord er det viktig & kunne benytte ulike lesestrategier. Skolens fagtekster ma derfor
inkludere et bredt utvalg av sjangre, og elevene ma laere seg a benytte ulike lesestrategier i
mgte med dem for & utvikle et variert lesestrategisk repertoar (Maagerg & Tennessen, 2015, s.
46). Blant annet er det a stille sparsmal en sentral lesestrategi og en forutsetning for a kunne
samhandle med ulike typer tekster (Weyergang & Fragnes, 2020, s. 189). Gode lesere stiller
ofte ubevisst spgrsmal til seg selv under lesing, og spgrsmalene hjelper til med a overvake
lesingen og apne teksten samtidig, noe som utgjar et verktay for a utforske teksters form og
innhold. Nar elevene far ulike innganger til tekstene de leser, kan det hjelpe elevene i

utviklingen til & bli kritiske og reflekterte lesere (Weyergang & Franes, 2020, s. 189).

Det er viktigere enn noen gang a ha en kritisk tilneerming til tekstene vi leser. Den som ikke
stiller kritiske sparsmal til hvem som er avsender, hvilke interesser avsenderen kan ha, og
hvordan budskapet er utformet, star nemlig i fare for a bli det Veum & Skovholt (2020, s. 16)
kaller for et tekstlig offer. | didaktisk sammenheng er det en utfordring for skolen a skape
bevissthet og evne til kritisk tilneerming til bade egne og andres bruk av semiotiske ressurser
og multimodale tekster (Skjelbred & Veum, 2013, s. 16).

3.3 Kritisk tilnaerming til tekst

3.3.1 Kritisk literacy

Kritisk literacy er et vidt begrep som ifglge Veum & Skovholt (2020, s. 14) viser til bade en
kompetanse, et teoretisk felt og didaktiske metoder som har utviklet seg gjennom tid. Vi kan
forsta kompetansen kritisk literacy som et samlebegrep om ulike mater & veere kritisk pa i
mgte med ulike typer tekster i det digitale samfunnet. Kompetansen tilsvarer & kunne skaffe

innsikt i hvordan sprak og tekster konstruerer ulike virkelighetsbilder. Det a lese kritisk
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handler mye om a kunne avdekke, identifisere og utfordre de implisitte sosiale og kulturelle
forestillingene og ideene som blir framstilt som naturlig og selvsagt i en tekst. Videre handler
kritisk tilneerming til tekst om & analysere og problematisere den makten som kommer til
uttrykk gjennom sprak og tekster, og den makten som ligger bak disse (Veum & Skovholt,
2020, s. 14).

Nar en skal ga pa leting etter de underliggende forestillingene i en tekst, krever det nzrlesing
av teksten og a se pa de spraklige og semiotiske valgene som er tatt for a framstille
virkeligheten. Det inneberer a plassere teksten i en situasjonsmessig, historisk og kulturell
sammenheng (Veum & Skovholt, 2020, s. 15). Kritisk literacy tar lesere og skrivere inn i en
reflekterende verden der de kan lare a gjenkjenne og motsta leseposisjoner som er konstruert
for dem i enhver tekst (Maagerg & Tennessen, 2015, s. 28).

Palitelighet og troverdighet er to sentrale begreper innenfor kritisk lesing, og disse kan ofte
overlappe. List & Alexander (2018) beskriver at det & vurdere teksters palitelighet handler om
at leseren evaluerer maten informasjon er presentert pa, og om informasjonen framstar som
gyldig. Vurdering av troverdighet handler pa sin side mer om a evaluere kildeopplysninger og
stille spgrsmal til tekstens avsender og publiseringssted (referert i Weyergang & Franes,
2020, s. 169). Sparsmal som utfordrer vurderingen av troverdighet og palitelighet, kan hjelpe
elevene til a bruke nyttige strategier i mgtet med dagens tekstmangfold (Weyergang &
Franes, 2020, s. 189).

Som teoretisk felt kan kritisk literacy kobles til teoretiske diskusjoner om praktisk innovasjon
innen utdanningsvitenskapen som gar tilbake til 1970-tallet. Ulike teoretiske retninger har opp
gjennom arene hatt pavirkning pa forstaelsen av kritisk literacy, som blant annet kritisk teori
og kritisk pedagogikk (Veum & Skovholt, 2020, s. 16).

Innenfor kritisk teori er formalet det samme som formalet med all samfunnskritikk; a
identifisere det som er galt i verden og komme med forbedringsforslag. Ordet kritikk viser i
denne teorien til & gjare detaljerte og grundige analyser av noe (Veum & Skovholt, 2020, s.
17). Kritisk literacy bygger i et historisk perspektiv pa tradisjoner som gar tilbake til den
kritiske pedagogikken, hvor pedagogen Pablo Freire (1921-1997) spiller en sentral rolle. |
falge han har mennesker et sartrekk med a veere handlende akterer som kan pavirke og endre
verden gjennom spraklige utferte handlinger. Gjennom problembasert undervisning og dialog

mente Freire at laerere og elever sammen kan reflektere kritisk over verden og utgve

Side 19 av 81



handlinger som kan endre den (referert i Veum & Skovholt, 2020, s. 18). | arbeidet med
tekster i norskfaget kan elevene bli bevisste pa makten som ligger bak spraket, og utvikle seg

til & bli aktive deltakere i kommunikasjonssamfunnet.

Didaktiske modeller og tilnserminger til kritiske perspektiver ma alltid tilpasses konteksten,
landet, skolen, aldersgruppa og hvert enkelt klasserom (Veum & Skovholt, 2020, s. 21). Pa
internasjonal basis har forskere en felles mening om at det ikke finnes noen entydig modell
for & utave kritisk literacy. Det blir likevel trukket fram to grunnleggende perspektiver pa
sprak i arbeid med kritisk literacy; det sosialkonstruktivistiske perspektivet og det dialogiske
perspektivet (Veum & Skovholt, 2020, s. 22). Fgrstnevnte handler om at elevene ma forsta at
tekster skaper virkelighetsbilder og ikke ngdvendigvis er sanne framstillinger av verden, mens
sistnevnte betegner at elevene ma forsta at mening er noe som blir til gjennom forhandling

mellom leser og tekstskaper, og er dermed ikke noe som entydig ligger innebygd i teksten.

Peter Freebody og Allan Luke (2003) er to australske literacy-forskere som utviklet en modell
for tilneerming til tekst som inkluderer kritisk literacy. Modellen gar under navnet «Four
Role’s Model», og presenterer fire ulike roller som deltakere i literacy-hendelser ma kunne
sette seg inn i (Freebody & Luke, 2003). Rollene blir av Veum & Skovholt (2020, s. 22-23)
oversatt til kodeknekker, tekstdeltaker, tekstbruker og tekstanalytiker. De har som hensikt &
hjelpe leereren med undervisningens struktur, og medvirke til at elevene blir oppmerksom pa
de ulike fasene i et tekstarbeid. En kodeknekker kan gjenkjenne og bruke grunnleggende trekk
i skriftlige tekster, og viser dermed til den grunnleggende tekstforstaelsen. En tekstdeltaker tar
del i den meningsskapingen som gar for seg i teksten pa et mer overordnet niva, blant annet
ved & trekke inn kunnskap om kontekst og sjanger. Tekstbrukeren er i stand til & ta i bruk
tekster i ulike sammenhenger der tekster spiller en viktig rolle, og har kunnskap om teksters
ulike sosiale og kulturelle funksjoner. Til slutt kan tekstanalytikeren analysere og endre
tekster, og forstar at tekster alltid presenterer visse perspektiv, oppfatninger og synspunkt som
det er mulig a kritisere (Veum & Skovholt, 2020, s. 22-23).

Hilary Janks (2010, s. 61) sier at tekster er laget for & bli trodd pa, og at de jobber for a
posisjonere sine lesere fra et bestemt synspunkt og de spraklige valgene som er gjort av
tekstskaper; de lokker oss inn i deres mate a se og forsta verden pa. Slik sett er hver tekst bare
ett perspektiv og én representasjon av virkeligheten, og dette gjelder bade sakprosa og fiksjon.
Hun presenterer i boka Literacy and power (2010) to hovedmater & nserme seg tekster pa. Den

ene typen tilnaerming til tekst omtaler hun som & lese med teksten, hvor malet er a finne dens
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hovedsynspunkt og forsta og vurdere innholdet. Den andre maten kaller hun for a lese mot
teksten, som innebeerer & bade kunne kartlegge hvilke interesser tekstskaperen kan ha, og a
vise hvilke strategier tekstskaperen benytter seg av (Janks, 2010, s. 22). En leser ber altsd i
farste omgang forsta tekstens innhold, og deretter apne opp teksten og vurdere hva som ligger

bak den — med en slik tilneerming praktiseres en kritisk lesemate.

Janks (2010) har utforsket med ulike didaktiske metoder for kritisk arbeid med tekst i skolen.
I den forbindelse har hun fremhevet at kritisk tilnserming til tekst ikke bare handler om lesing
og analysering av tekster, men at elevene ogsa kan fa gkt sin kritiske bevissthet gjennom egen
tekstskaping og omarbeiding av tekster (Veum & Skovholt, 2020, s. 23). | fglge hun er
kontroll over tekstproduksjon sentralt innen kritisk literacy av flere grunner; a produsere
tekster gjer oss i stand til & velge hvilke meninger vi skal ha, det gir oss en bedre forstaelse av
hvordan tekster er konstruert, det gjer oss i stand til & handle, hjelper oss til a reflektere over
hvordan vi posisjonerer oss selv og leserne vare ved de tekstlige valgene som tas, og det gjar
oss i stand til & redesigne vare egne og andres tekster (Janks, 2010, s. 156). | figuren under
presenteres en illustrasjon av en didaktisk modell for arbeid med kritisk literacy som Janks

gjer rede for i boka Literacy and power (2010).
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Figur 1: Critical Iiter;"tz:_;_(HiIary Janks, 2010)

Veum & Skovholt (2020, s. 24) har oversatt modellen til norsk, og de fire dimensjonene blir
der omtalt som makt, tilgang, mangfold og design/redesign. Disse har en relasjon til
hverandre, men kan ogsa kobles til ulike didaktiske malsetninger og grunnleggende
ferdigheter. For a fa innsikt i hvordan ulike tekster utgver makt, trenger elevene tilgang til
lesemater og analyseverktay som gjar det mulig a avdekke underliggende premisser, og
hvilke tekstlige strategier som er brukt for  overbevise og na fram til mottakerne av teksten.
Elevene ma videre fa tilgang til ulike typer sprak, tekster, sjangrer, framstillinger og
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kunnskap, og for a fa tilgang til ulike sasmmenhenger og sosiale domener ma de kunne vurdere
og tilpasse egen sprakbruk og egne tekstlige strategier (Veum & Skovholt, 2020, s. 24).
Mangfold refererer til at elevene skal reflektere over hvordan mennesker blir framstilt i
tekster, for eksempel etter kjenn, klasse og alder. Gjennom kritisk analyse kan bevissthet om
sprakbruk, bildebruk og semiotiske ressurser fa elevene til & oppdage stereotypiske
framstillinger. Design og redesign som den fjerde dimensjonen handler om a gi elevene
produktiv makt og bevissthet ved a la de skape, analysere og rekonstruere tekster. Redesign
betyr at de etter undersgking av en tekst kan lage framstillinger som er annerledes enn i den
originale teksten (Veum & Skovholt, 2020, s. 25).

Veum & Skovholt (2020, s. 15) skriver at elevene ma kunne peke pa hvem som har skapt
teksten, hvem den er rettet mot, hvilke sjangertrekk teksten har, hva hovedmalet er, og hvilke
spraklige og tekstlige strategier som blir brukt for a na dette malet. De ma da stille spgrsmal
som; Hvilke pastander tar teksten for gitt? Hvilket virkelighetsbilde blir presentert? Hvem
sine interesser tjener teksten? Hvordan er bilde og layout benyttet for a pavirke og overbevise
leseren? | den forbindelse formidler de at elevene trenger analyseverktgy og metasprak for
sprak og tekst, hvor et metasprak kan hjelpe med a sette lupe pa teksten for a se pa hvilke
spraklige og semiotiske valg tekstskaperen har tatt, og hvilke sosiale handlinger og
variasjoner av virkeligheten disse valgene medvirker til a konstruere. Den kritiske eleven ma
veere aktiv, og veere i stand til a stille sparsmal, utfordre og kritisere eksisterende tekster og
diskurser (Veum & Skovholt, 2020, s. 15).

3.4 Kildekritikk

For & sette behovet for oppleering i kritisk lesing mer i perspektiv, kan vi se pa Medietilsynets
rapport fra 2021 om nordmenns kritiske medieforstaelse. Nesten halvparten av deltakerne
svarer at de har kommet over falske nyheter pa nettet i lgpet av det siste aret, og over
halvparten svarer at de har kommet over informasjon som de tviler pa (Medietilsynet, 2021, s.
5). Dette gir en indikasjon pa at det finnes usannheter i flere av tekstene vi er omgitt av, og at
vi nettopp derfor bar aktivere den kritiske lesematen. | rapporten blir det informert om at det
er de eldste (i aldersgruppa 60+) og de yngste (mellom 16 og 24 ar) som synes det er mest
utfordrende & handtere desinformasjon og falske nyheter, og at Facebook og ikke-
redaksjonelle nettsteder er hovedkilder for dette. Informantene fikk oppfalgingsspersmal

angaende hvordan de undersgker om en nyhet er falsk eller ikke. Den vanligste metoden er a
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sjekke andre troverdige kilder, etterfulgt av a gjere et utvidet nett-sgk for a sjekke om

informasjonen er sann, eller a sjekke nettstedets adresse (Medietilsynet, 2021, s. 5).

Vibeke Riiser-Larsen og Erik Tunstad (2021) tar opp flere sentrale begreper som
problematiserer kommunikasjonssamfunnet. Stereotypisering, propaganda, fake news og
konspirasjonsteorier er eksempler pa utfordringer som florerer i digitale medier, og det kreves
kritiske lesere for & kunne oppdage at slike fenomener er innbakt i ulike tekster. Forfatterne
belyser at ubegrunnede pastander i ulike medier fort kan bli til sannheter, for eksempel nar vi
ikke dobbeltsjekker en nyhet. Spesielt nyhetsoppslag i avisene bruker overskrifter som
framstiller en sak mer dramatisk enn slik det ble lagt fram i den opprinnelige kilden. I den
forbindelse presenterer de noen regler man kan falge for a utgve kildekritikk i
tekstmangfoldet; «Hvor troverdig er pastanden?», «hvem fremsetter den?», «hvor troverdig er
vedkommende?», «hvordan har man kommet fram til denne pastanden?», og «finnes det
andre troverdige kilder som statter den?» (Riiser-Larsen & Tunstad, 2021, s. 115). De
papeker at nar vi leser en avis hvor vi kan forvente a finne sannferdige og balanserte nyheter
pa grunn av avsenders troverdighet, sa senker vi skuldrene og den kritiske lesingen er ikke
like sterkt til stede som den kunne veert i andre tilfeller. Etter denne bemerkningen stadfester
de at kritiske tenkere ma minne seg selv pa at det finnes ingen absolutte sannheter (Riiser-
Larsen & Tunstad, 2021, s. 119). Budskapet deres kan tolkes a veere at vi bgr ha pa oss de
kritiske brillene, uansett hvilken tekst vi leser.

Falske nyheter kan i verste fall gi samfunnet demokratiske utfordringer, og det er derfor viktig
at slik desinformasjon oppdages. Det samme gjelder fenomenet netthets, der det er behov for
a sette tydelige grenser for & bevare ytringsfriheten var. Riiser-Larsen og Tunstad (2021, s.
168-169) argumenterer for at kritisk refleksjon hos samfunnets innbyggere er viktig for a
opprettholde og vedlikeholde at Norge skal veere et apent og demokratisk land. Det
tverrfaglige temaet demokrati og medborgerskap i leereplanen tar hgyde for flere sentrale
punkter som Riiser-Larsen & Tunstad informerer om, med tanke pa a utvikle kritiske
medborgere. Med dette som utgangspunkt blir det interessant a undersgke hvordan

lerebgkene formidler kildekritisk kunnskap til elevene pa mellomtrinnet.
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3.5 Den tradisjonelle leereboka

3.5.1 Leeremiddeltradisjonen

Skolens tekster inngar i en kulturkontekst, og leeremiddeltradisjonen er en viktig del av denne
kulturkonteksten. Skolens normtekster er ogsa en del av den kulturkonteksten som
leeremidlene inngar i, og er derfor sentrale kilder nar man skal studere leeremidlene, bade i et
samtidig og i et historisk perspektiv (Skjelbred, 2019, s. 24). Opplaringsloven definerer
lzeremidler som «alle trykte, ikke-trykte og digitale elementer som er utviklet til bruk i
oppleringa» (Skjelbred, 2019, s. 18). Innenfor denne definisjonen kan vi finne den

tradisjonelle leereboka som har en lang historie i skolen.

Leremiddelfeltet har veert offentlig styrt av myndighetene, i hovedsak gjennom lover og
lzereplaner, hvor styresmaktene har bestemt innholdet og utformingen i leeremidlene ved hjelp
av detaljerte lzereplaner (Skjelbred, 2019, s. 57). Feltet har samtidig vaert pavirket av
godkjenningsordningen for leerebgker i perioden fra 1896 til 2000, og av politisk vedtatte
faringer for spraklig utforming av skolens tekster. Utviklingen og produksjonen av leeremidler
har derimot alltid veert overlatt til private aktarer, og skoler og laerere har selv fatt velge
hvilke leeremidler de gnsker a benytte i praksis (Skjelbred, 2019, s. 58). Opphevingen av
godkjenningsordningen i ar 2000 har betydd at bade forlagene og den enkelte skole har vert

ngdt til & ta starre ansvar for kvalitetssikringen av leeremidlene (Skrunes, 2010, s. 56).

Tekster som er produsert med opplaering som formal kan omtales som adapterte tekster
(Skjelbred, 2019, s. 21). Lareboka er et eksempel pa en adaptert tekst. Den er tilrettelagt med
tanke pa en bestemt leser, og inngar i en asymmetrisk kommunikasjon mellom en leser og en
forfatter (Skjelbred, 2019, s. 21). Med andre ord er den kjennetegnet av a vare
mottakerorientert. Leerebgkene gjenspeiler hvilke kunnskaper, verdier og holdninger vi til
enhver tid anser som viktige a formidle videre til neste generasjon (Skjelbred, Askeland,
Maagerg & Aamotshakken, 2017, s. 515). Samtidig ber man i et leererperspektiv huske pa at
det er forfatterne av leerebgkene som velger ut innholdet, og det kan fglgelig veere pavirket av

subjektive meninger.

Leaerebgkene har blitt stadig mer multimodale, pakostede og tiltalende visuelt. De benytter

mange uttrykksformer og krever derfor en sammensatt lesekompetanse (Skjelbred et. al.,
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2017, s. 527)%. Njal Skrunes (2010) formidler at lzerebgkene i de ulike skolefagene har
gjennomgatt betydelige endringer i innhold og utforming. Han begrunner disse endringene i
sammenheng med flere ulike forhold, blant annet den teknologiske utviklingen i samfunnet,
endringer i skolefagenes kunnskapsfelt og pedagogiske tenkning, og endringer i skolens
kulturelle referanserammer. Leerebgker avspeiler den tiden de er blitt til i (Skrunes, 2010, s.
32). De trykte lzerebgkene som tilhgrer norskfaget framstar som stabilt og tradisjonelt bade
med hensyn til innhold og arbeidsmater. Faget er og blir et tekstfag, med fokus pa a lese,
analysere, tolke og produsere tekster, selv om medier og uttrykksformer forandrer seg
(Skjelbred et. al., 2017, s. 339).

3.5.2 Oppgavekultur i leerebgkene

Oppgaver har veert et kjennetegn ved leerebgkene som tekster siden Normalplanen i 1939
(Skjelbred, 2019, s. 32). Et typisk forestilt bilde av den gamle skolen er at elevene skulle lese
det som sto i leereboka, og deretter kunne gjengi innholdet mer eller mindre ordrett. Pa den
maten ble lzerebgkene brukt til & kontrollere at elevene hadde tilegnet seg relevant lerestoff,
og slik kan vi si at lzereboka bade hadde en formidlingsfunksjon og en kontrollfunksjon. Etter
Normalplanen fikk leerebgkene endret status, ved at laereboka na skulle presentere stoff som
eleven skulle arbeide med, gjerne i kombinasjon med andre kilder (Skjelbred, 2019, s. 68-69).
Elevaktivitetens prinsipp kom inn i denne lereplanen, som representerte at elevene skulle lzere
ved a gjere. Leremiddelforfatterne svarte pa dette med a innarbeide oppgaver i leerebgkene
(Skjelbred, 2019, s. 95).2

Aktivitet kan brukes som et overordnet begrep for leeremiddelets styring og rammesetting av
brukerne og deres handlingsmgnstre. Denne aktiviteten synliggjares i blant annet oppgaver,
sparsmal, instruksjoner, veiledninger og handleanvisninger (Skjelbred, 2019, s. 96). En
oppgave kan defineres som «alle de tekstene som er utformet for a lgse en aktivitet,
uavhengig av om de er utformet som et spgrsmal, en ordre eller et forslag» (Skjelbred, 2019,

s. 97). Vi kan kategorisere oppgaver ut fra formal, utforming, relasjon til andre tekster i

2 Referert i egen metodeeksamen i LER-3500.

3 Referert i egen metodeeksamen i LER-3500.

Side 25 av 81



skolens tekstkultur, og etter hvilken tilbakemelding de har til hensikt & utlgse. Oppgaver kan
ha flere formal, og i mange av dagens skoletekster er oppgavene delt inn etter nettopp dette
(Skjelbred, 2019, s. 97).

En vanlig type oppgave a finne i skolens leerebgker er sakalte kontrolloppgaver. De har som
funksjon & kontrollere at eleven har fatt med seg det viktigste i en tekst, utformet som
konkrete kontrollsparsmal (Skjelbred, 2019, s. 98). Oppgavetyper utenfor denne kan fa
elevene til & veere aktive i leeringssituasjonen, som nar de for eksempel blir bedt om &
eksperimentere, diskutere, finne ut og oppseke andre kilder. Vi kan i hovedsak skille mellom
sakalte lukkede og apne oppgaver i leerebgkene. Lukkede oppgaver stiller gjerne spgrsmal til
det konkrete innholdet i teksten, som elevene ofte kan finne svar pa bare ved a skumlese.
Disse oppgavene innebarer vanligvis bare ett riktig svar, og har altsa en forhandsbestemt
fasit. Oppgaver kan derimot ogsa utformes som apne spgrsmal, hvor svaret ikke er gitt og det
apnes for flere riktige svar. Skjelbred (2019, s. 104) bruker oppgavekommandoen «diskuter

med en medelev» som eksempel pa utforming av en apen oppgave.

| forskning pa lerersparsmal har lukkede spgrsmal ofte blitt sett pa som negativt fordi de gir
elevene lite rom for egen tenkning og refleksjon (Andersson-Bakken, 2017, s. 17). Med tanke
pa leerebokas sentrale plass i skolen, vil mange av spgrsmalene som blir stilt av lerere i
undervisning vare hentet fra leerebgkene, og disse kan variere i kvalitet. Apne oppgaver
utfordrer elevene sin tilnerming til leerestoffet, ved at de kan gjare egne refleksjoner og
trekke inn egne erfaringer som gir en bedre forutsetning for tilegning av ny kunnskap.
Pedagogen John Dewey (1859-1952) er kjent for det pedagogiske slagordet learning by
doing, som presenterte en idé om at elevene skulle lzre ved & utforske og gjare egne
erfaringer, og at de skulle arbeide selvstendig med lerestoffet (referert i Skjelbred, 2019, s.
30). Nyere klasseromsforskning viser en gkning i mengden av individuelle oppgaver i
lerebgkene, og mer apne arbeidsformer legger opp til at elevene kan vare aktive og
selvstendige (Blikstad-Balas, 2014, s. 5). Vil leerebgkene etter LK20 inneholde et
oppgaveutvalg som aktiviserer elevene? Etter leereplanens fokus pa utforsking kan det

forventes at de gjar nettopp dette.

Grogver & Braten (2021, s. 21) poengterer at utforminger av oppgaver spiller en avgjgrende
rolle for a fremme kritisk lesing. Oppgavene ma i farste omgang vekke en viss interesse og
nysgjerrighet hos leserne, for eksempel om relevante og virkelighetsnare begreper. Oppgaver

som krever at elevene leter etter og leser flere tekster som gir ulike perspektiver pa samme
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tema er spesielt velegnet for a fremme kritisk lesing. Tekster som presenterer ulike
perspektiver kan forarsake diskusjoner blant elevene hvor de kan sammenligne og sette ideer
opp mot hverandre. Leareren kan bruke motstridende tekster til a rette oppmerksomheten mot
tekstens kilde ved a spgrre hvem sier dette og hvorfor, og hvorfor sier denne forfatteren noe
annet? Det bgr stilles sparsmal som gjer elevene nysgjerrige, hvor det apnes for diskusjoner
og at de begynner 4 stille spgrsmal for & oppgve kritisk tenkning og refleksjon (Grgver &
Braten, 2021, s. 121-122). Med utgangspunkt i denne teorien vil det veere interessant a

undersgke om leerebgkene i studien har oppgaver som ivaretar de ovennevnte momentene.

Innenfor det sosiokulturelle perspektivet pa leering blir dialogen sett pa som spesielt viktig for
elevenes utvikling. | den forbindelse er Mikhail Bakthins (1895-1975) teorier om dialogisk
kommunikasjon sentralt, som gar ut pa at forstaelse av kunnskap skjer gjennom forhandling
om mening i mgtet mellom ulike stemmer, og at leeringspotensialet er starst nar ulike syn
konfronterer hverandre (referert i Andersson-Bakken, 2017, s. 10-11). | dialogisk
undervisning bidrar bade lerere og elever, og elevenes refleksjoner blir hjulpet fram av lzrer,
medelever, lerebgker og andre tilgjengelige stemmer. Forskning tyder pa at elever ikke
aktiverer seg selv til a stille spgrsmal og utfordre sin egen tenking, men at de ma bli
oppfordret og hjulpet til det (Andersson-Bakken, 2017, s 17). Det blir ogsa interessant a
undersgke om oppgaveutvalget i leerebgkene legger til rette for dialogisk undervisning med
vekt pa elevenes egne refleksjoner, og diskusjoner hvor lereren og elevene kan utfordre

hverandres tenking.

3.5.3 Multimodalitet

Det er allerede nevnt at dagens leerebgker i stor grad er preget av multimodalitet. Anne
Lavland (2010, s. 1) presenterer det hun kaller en enkel definisjon av dette begrepet;
«Multimodale tekster kombinerer enheter som skaper mening pa forskjellig mate». Hun
utdyper at ndr en multimodal tekst kombinerer flere uttrykksmater, er det som a legge flere
transparente meningslag over hverandre, hvor ingen lag blir forstatt isolert, men spiller
sammen. For a forstd den multimodale meningsskapingen ma man ferst og fremst identifisere
de ulike modalitetene, og deretter kunne analysere det multimodale samspillet (Lgvland,
2010, s. 1).

Levland (2010) trekker fram to hovedtyper av multimodale samspill. Den ene gar under

betegnelsen multimodal redundans, som handler om at de ulike modalitetene i en tekst
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primaert formidler den samme informasjonen, men pa forskjellige mater. For eksempel kan
starre eller mindre deler av et meningsinnhold komme til uttrykk gjennom bade skrift og
bilde. Den andre typen omtales som funksjonell spesialisering, og inneberer at de ulike
modalitetene har spesialiserte oppgaver og funksjoner i kommunikasjonshandlingen
(Levland, 2010, s. 2). Hun mener at den funksjonelle spesialiseringen overlater et starre
tolkningsarbeid til leseren enn det de sterkt redundante tekstene gjar, og hevder at samspillet
mellom skrift og bilde skaper et tolkningsrom som krever en utvidet tekstkompetanse.
Relatert til en didaktisk lzeringssituasjon papeker hun at det a lese slike tekster sammen krever

et fokus mot hele den multimodale teksten (Lgvland, 2010, s. 3).

Skolens tekster inneholder verbalsprak, bilder, figurer, farger, symboler og lyd. De ulike
modalitetene spiller sammen og gjar oppslag til en mer visuell enhet der den verbalspraklige
teksten likestilles med andre modaliteter (Skjelbred, 2019, s. 83). A analysere de multimodale
uttrykkene handler om a utvikle kompetanse til a forsta det samfunnet vi lever i. Det finnes
knapt monomodale tekster i dag, og derfor ma vi hele tiden tolke og forsta multimodale
uttrykk, bade pa fritiden, i skolen og i arbeidslivet. Tolkningskompetansen skal gjgre 0ss i
stand til & innta et reflektert og kritisk standpunkt i mgte med disse tekstene (Lgvland, 2010,
s. 5) Har laerebokforfatterne i denne studien utformet innholdet i bakene slik at de veileder

elevene i lesingen av sammensatte tekster?
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4 Metode

4.1 Kvalitativ forskning

I denne masteroppgaven undersgker jeg hvordan kritisk literacy kommer til syne i leerebgkene
Norsk 5 og Salto 5. Problemstillingen legger faringer for en kvalitativ studie, som betegner at
jeg har samlet inn og analysert data som forekommer i form av tekst (Grenmo, 2016, s. 22).
Valget av kvalitativ metode har gitt meg anledning til & ga i dybden pa fagfeltet kritisk
literacy pa 5. trinn. Jeg har sett neermere pa selve innholdet i tekstutvalget, og gnsker a
identifisere elementer av kritisk literacy som uttrykkes i tekstene, bade eksplisitt og implisitt.
Kvalitative tilneerminger knyttes til et fleksibelt design og nar kontakt med kildene, som gir

gode muligheter for relevante tolkninger av innholdet (Thagaard, 2013, s. 18).*

Fleksibilitet og apenhet er styrker ved en kvalitativ tilneerming som gir rom for a vere
utforskende i forskningsprosessen og falge opp interessante spor som dukker opp underveis.
Et kvalitativt forskningsprosjekt har derfor ogsa en lav grad av forhandsstrukturering (Gleiss
& Sather, 2021, s. 30-31). Med bakgrunn i dette har jeg ikke bestemt fullstendige kategorier
for inndeling av datamaterialet i forkant av leerebokanalysen. Pa den maten kunne disse bli
pavirket av funnene som dukket opp i lgpet av arbeidet. Siden kvalitative metoder er
kjennetegnet av et fleksibelt forskningsopplegg, har tilneermingen ogsa fert til noen
justeringer pa problemstillingen og forskningsdesignet underveis i arbeidet. Fra starten av
skulle jeg bare analysere én leerebok, men bestemte etterhvert at jeg ville supplere med mer
innhold og valgte derfor ut en leerebok til. Dette resulterte i en omformulering av

problemstilling og forskningsspgrsmal.

4.2 Innholdsanalyse

Malet med studien er & finne ut hvordan temaet kritisk literacy kommer til syne i et utvalg av
tekster, og gjer dermed innholdsanalyse til en velegnet metode. Tekster uttrykker
forestillinger om samfunnet, og er framstillinger som fungerer som vinduer inn i sosiale,

politiske og kulturelle prosesser hvor mening skapes (Gleiss & Sether, 2021, s. 118).

4| deler av kapittel 4 gjenbrukes tekst fra egen metodeeksamen i LER-3500.
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Innholdsanalyse brukes som en samlebetegnelse for ulike typer tekstanalyser som baserer seg
pa generelle strategier for kvalitativ analyse, hvor bestemte temaer eller kategorier i tekstene
blir identifisert (Gleiss & Sather, 2021, s. 136). Forestillinger som framkommer i leerebgkene
trenger ikke ngdvendigvis a vere forfatternes personlige syn, men reflekterer forestillinger og
mater & snakke og skrive om bestemte samfunnsforhold pa. Falgelig handler tekstanalyse om
a se pa tekstene slik de opptrer i sosiale, politiske og kulturelle kontekster (Gleiss & Sather,

2021, s. 121). | denne studien er fokuset pa leereboka som tekst i skolens kulturkontekst.

Innholdsanalyse kalles ogsa i mange tilfeller for dokumentanalyse. Studier av dokumenter har
en lang tradisjon i kvalitativ forskning, og betegner tekster som er etablert uten forskerens
medvirkning. Disse er altsa skrevet for et annet formal enn det forskeren skal bruke dem til
(Thagaard, 2013, s. 59).

Metoden har gitt meg stor frihet til & velge relevante teoretiske begreper fra
forskningslitteraturen som hjelp til analysering og fortolkning av innholdet i lerebgkene
(Gleiss & Sather, 2021, s. 137). Innholdsanalyse egner seg godt for & kunne gi en systematisk
oversikt over meningsinnholdet i et tekstmateriale, og analysen fokuserer pa selve innholdet i
tekstene, ikke pa strukturen eller den spraklige uttrykksformen (Bakken & Andersson-
Bakken, 2021, s. 305).

Malet med analysen er etter metodens kjennetegn a kategorisere og tolke innholdet i tekstene
(Bakken & Andersson-Bakken, 20201, s. 307), som i denne studien blir gjort i kapittel 5 og 6.
Jeg gnsker & fa fram hvordan kritisk literacy som faglig emne er inkludert i leerebgkenes

innhold pa direkte og indirekte mater.

4.2.1 Leerebokanalyse

I lys av begrepet innholdsanalyse har jeg i denne studien mer spesifikt utfert en
lerebokanalyse. Ifalge Skrunes (2010, s. 75) vil en faglig analyse av lereboka matte hente
perspektiver fra idégrunnlaget i leereplan og fagplan. Han presenterer i boka
Leaerebokforskning (2010) en rekke punkter som kan brukes i en analyse av
kunnskapsinnholdet i en lzerebok. Her har jeg funnet flere eksempler pa spgrsmal jeg har tatt
utgangspunkt i starten av analysearbeidet. Noen utvalgte fokusomrader er om det legges opp
til bade individuelt arbeid og gruppearbeid, om det blir henvist til andre undervisningsmidler

som kan trekkes inn i ulike faglige sammenhenger, og om oppgavene stimulerer til
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selvstendig arbeid med faget (Skrunes, 2010, s. 80-85). | fgrste omgang har de blitt brukt som
statte for & danne et inntrykk av lerebgkene i sin helhet.

Vi assosierer vanligvis tekster med ord, men tekstanalyser kan ogsa gjeres av ulike visuelle
uttrykk, som bilder, video og tegninger, da disse ogsa bestar av tegn som kan avkodes. |
multimodale tekstanalyser kan man undersgke samspillet mellom verbale og visuelle uttrykk
(Gleiss & Sather, 2021, s. 119). Med tanke pa leerebgkenes preg av multimodalitet er dette
aktuelt i min leerebokanalyse. Det er blant annet relevant & vurdere illustrasjonsbruken i
bakene, i form av om disse legger opp til et starre tolkningsarbeid, eller om de hovedsakelig
pynter pa innholdet med noe visuelt og fargerikt. Aamotsbakken & Winje (2010) papeker at
bildematerialet er viktig for tekstens tilgjengelighet, og at bildeforstaelse er en sentral del i

lesekompetansen, bade nar det gjelder lzerebgker og andre multimodale tekster.

Skrunes (2010, s. 95) bruker begrepet kognitiv betydning om illustrasjoner i leerebgker som
har til hensikt & gke forstaelsen av innholdet, stimulere refleksjon og tenkning, og til &
forbedre memoreringen av lerestoffet. | forbindelse med kompetanse i kritisk literacy vil

illustrasjoner med en slik betydning vere verdt & undersgke naermere.

Dagrun Skijelbred (2019, s. 150) presenterer ogsa en mengde spegrsmal som kan stilles til valg
og vurdering av leereboka som tekst. Hun har formulert ulike sparsmal for tekstenes innhold
og kobling til lzereplanverket, tekstenes form og tekstenes funksjon. Ett av spgrsmalene hun
har laget er spesielt relevant for min analyse; «I lereplanens overordnede del heter det bl.a. at
skolen skal bidra til at elevene blir mer nysgjerrige og stiller sparsmal, utvikler vitenskapelig
og kritisk tenking og handler etisk bevisst. Bidrar teksten til denne malsettingen ved &
synliggjere hvordan kunnskap utvikles, oppgi egne Kilder, la ulike stemmer komme til orde,
og invitere til kritisk refleksjon over tekstens utvalg og framstillingsmate?» (Skjelbred, 2019,
s. 150-151).

Skjelbred (2019) trekker i tillegg fram flere spgrsmal jeg vil ta i betraktning nar det kommer
til fokus pa kritisk literacy i bgkene. Om tekstens form vil jeg blant annet sparre: «Har teksten
en stemme som synliggjer at det star en person bak teksten som har gjort noen valg?».
Tekstens funksjon kan undersgkes etter spgrsmalene; «Inviterer teksten til samtaler om
tekstens innhold og form?» og «Gir oppgavene hjelp i det lesestrategiske arbeidet bade i
farlesingsfasen, underveis i leseprosessen og etter at teksten er lest?» (Skjelbred, 2019, s.
151-152).
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4.2.2 Hermeneutikk

Hermeneutikken representerer en informasjonskilde for samfunnsvitenskapelige tilnzerminger
hvor fortolkning har en sentral plass (Thagaard, 2013, s. 41). Denne forstaelseslaeren bygger
pa prinsippet om at mening bare kan forstas i lys av den sammenhengen det vi studerer er en
del av. Ideene til tolkningen vil alltid bli hentet ut fra tidligere litteratur, og ikke ut ifra
dataene i seg selv. Med andre ord bygger forstaelsen pa en forforstaelse (Thagaard, 2013, s.
41). Den hermeneutiske sirkel som begrep refererer til et sentralt prinsipp i hermeneutikken
om at all fortolkning bestar i stadige bevegelser mellom helhet og del. Det betyr at hvordan én
del skal fortolkes, avhenger av hvordan helheten fortolkes, og omvendt. Dette prinsippet viser
hvor ngye del og helhet er forbundet til hverandre, i en bevegelse mot en dypere forstaelse
(Brekke, 2006, s. 82).

| denne studien har jeg hatt en hermeneutisk tilnerming i analyseprosessen. Til a begynne
med har jeg ferst gjort en helhetlig analyse av leerebgkene, for & danne et overordnet inntrykk
av hvordan de er lagt opp og samtidig finne ut hva som er interessant a se n&ermere pa i
henhold til problemstillingen. Deretter har jeg analysert de mindre delene som ble valgt ut
etter farste del av analysen, og avslutningsvis har jeg gjennomgatt datamaterialet enda en
gang for a se delene og helheten i lys av hverandre. For & skape mening i forskningen har jeg
kombinert innholdet fra datamaterialet med relevant teoretisk bakgrunn. Slik har jeg tolket

meg fram til funn som er i samsvar med problemstillingen for oppgaven.

4.3 Analyse av datamaterialet

I den kvalitative forskningstilneermingen kan de ulike delene av prosessen overlappe, men
analyse og tolkning kan i prinsippet ikke skilles fra hverandre (Thagaard, 2013, s. 32). | den
tidlige fasen av analysen er malet a fa oversikt over kritisk literacy i datamaterialets innhold,
som tilsvarer en dekontekstualisering av teksten ved at den blir oppdelt og atskilt fra sin

opprinnelige sammenheng (Thagaard, 2013, s. 167).

Videre innebzrer analysen a utvide teksten nar jeg knytter refleksjoner over dataenes
meningsinnhold til problemstillingen som undersgkelsen omfatter. Prosessen med a tolke
dataene kan beskrives som en rekontekstualisering, som vil si at teoretisk relevante begreper
blir knyttet til kategorier i materialet. Tolkningsprosessen vil vare preget av inntrykkene jeg

far fra datamaterialet, og fra teoretiske perspektiver som er lest pa fornand. Malet med
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tolkningen er a sette fenomenene som studeres inn i en stgrre sammenheng (Thagaard, 2013,
s. 167-168).

I denne oppgaven er det tatt valg om et konsentrert datautvalg som ikke krever
forhandshestemte kategorier & kode tekstene etter. Avgrensningen har gitt meg muligheten til
a se pa alle deler i datamaterialet som jeg synes er interessant for min problemstilling, som
dessuten falger styrken om apenhet og fleksibilitet i en kvalitativ forskningstilnzerming. |
forkant av selve analysen har jeg derfor ikke prioritert a bruke tid pa hvordan den skulle
forega og systematiseres. Jeg har farst og fremst lest meg opp pa teori som virket relevant for
oppgaven, slik at jeg har opparbeidet meg forkunnskap som har veert til stor hjelp i

analysearbeidet.

Det har veert en forutsetning for forskningen at jeg selv har tilegnet meg en vid forstaelse av
literacy-begrepet, for & ha muligheten til & kunne hente ut det faglige innholdet av kritisk
literacy som kommer til syne i tekstene. Jeg har i forkant av leerebokanalysen hatt en
antakelse om a finne noe innhold som direkte refererer til temaet, som for eksempel oppgaver
hvor det stilles grunnleggende sparsmal for a fremme kritisk lesing. Slike spgrsmal kan
knyttes til teori om apne oppgaver og makt-prinsippet til Janks (2010). Andre deler av
innholdet har jeg forventet & matte tolke ettersom hvordan temaet framkommer i ulike
kontekster. Det er i denne sammenhengen at min bakgrunnskunnskap om literacy og spesielt

kritisk literacy har spilt en avgjerende rolle.

En kombinasjon av deduktiv og induktiv framgangsmate for utvikling av analysekategorier
kan omtales som en rettet forskningstilneerming (Bakken & Andersson-Bakken, 2021, s. 314).
Denne kombinasjonen har vert hgyst relevant for min oppgave. En deduktiv framgangsmate
innebeerer at jeg har utviklet noen kategorier ut ifra eksisterende og teoretisk kunnskap om
kritisk literacy og leereboktradisjonen. Her har jeg vurdert det som aktuelt & bruke den
didaktiske modellen til Janks (2010) som tar utgangspunkt i kategoriene makt, tilgang,
mangfold og design/redesign, for a skille mellom delene i innholdet. Modellen har fungert
som stette til 4 skille hvordan tekster og oppgaver i leerebgkene fremmer ulike kompetanser
innenfor kritisk literacy. Til & begynne med brukte jeg derfor modellen til Janks som

overordnede kategorier da jeg startet arbeidet med analysen.

Ved a arbeide induktivt har jeg samtidig utviklet kategoriene ut ifra tekstmaterialet jeg har

analysert. Pa grunn av at jeg ikke fant noen spesielle eksempler pa innhold innenfor
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mangfold-kategorien, har jeg ekskludert denne og dermed ikke brukt den didaktiske modellen
i sin helhet i analysekategoriene. Den kombinerte framgangsmaten betyr at jeg farst har tatt
utgangspunkt i noen midlertidige kategorier, og deretter kategorisert materialet ut ifra disse og
gjort ngdvendige justeringer underveis. Til slutt har de endelige kategoriene blitt brukt til &
analysere materialet enda en gang. Denne maten & arbeide pa har tatt mye tid, og er igjen en
begrunnelse for det konsentrerte utvalget av tekstmateriale. Jeg vil senere i dette kapittelet

redegjare for innholdet i hver enkelt kategori.

4.4 Reliabilitet og validitet

Reliabilitet og validitet er sentrale begreper i diskusjoner av forskningens troverdighet
(Thagaard, 2013, s. 202). Begrepet reliabilitet knyttes til forskningens palitelighet, og stiller
spgrsmal om forskningen er utfert pa en tillitvekkende mate (Thagaard, 2013, s. 193).
Validitet handler pa sin side om gyldigheten av tolkningene som undersgkelsen farer til
(Thagaard, 2013, s. 194).

Innholdsanalyse er en metode som brukes for a trekke reproduserbare og valide slutninger fra
tekster og til den konteksten der de blir brukt (Bakken & Andersson-Bakken, 2021, s. 305).
Denne definisjonen konstaterer ogsa at resultatene ma veere reproduserbare, som betyr at jeg
som forsker er ngdt til & falge en bestemt framgangsmate i analysen, og at den skal vare sa
tydelig beskrevet at andre forskere kan gjgre den samme analysen og oppna like resultater. |
den forbindelse er det vesentlig at jeg gjennom analyseprosessen redegjer for alle valgene
som blir tatt underveis, der et sentralt bidrag er a begrunne inkludering og ekskludering av
kategorier. Jeg vil ogsa redegjere for hvordan dataen utvikles, blant annet ved a skille mellom
det opprinnelige tekstmaterialet og egne vurderinger av dette. Dette blir gjort ved & plassere

presentasjon av analysen og diskusjon i separate kapitler.

Gleiss & Sather (2021, s. 140) papeker ogsa at en god innholdsanalyse ma innebare at
relevante teoretiske begreper blir kombinert med tekstmaterialet for a fa fram nye sider ved
tekstene. Som forsker skal jeg derfor trekke slutninger fra tekstene som analyseres og til
konteksten de blir brukt i, og tolke megnstre i datamaterialet og formidle hvilken betydning de
har (Gleiss & Sather, 2021, s. 139). Jeg vil sette resultatene av analysen inn i en sterre
teoretisk sammenheng ved a knytte datamaterialet opp mot relevant teoribakgrunn. Teorien
dreier seg blant annet om innholdet i begrepet kritisk literacy, forskning pa literacy i

klasserommet og forskning pa laerebgker.
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Det er 0ogsa et poeng at resultatene i studien skal vaere objektive, og dermed unnga a styres av
egne tanker og meninger. Det vil derimot veere vanskelig a oppna et fullstendig objektivt
resultat pa bakgrunn av at vi mennesker leser tekster pa ulike mater. Dette henger naturligvis
sammen med at vi har ulike erfaringer som trekkes inn i forstaelsen nar vi leser en tekst. Det
er en svakhet med metoden at jeg som forsker velger et utvalg av teori og analysekategorier
for inndeling av datamaterialet. Det pavirker resultatene i en bestemt retning, og bruk av
annen teori og andre analysekategorier kunne gitt et annet utfall av studien. Ved a vaere klar
over at mine meninger og verdier spiller inn i arbeidet, og ved a ta hensyn til dette nar jeg skal
tolke materialet og vurdere resultatene, kan jeg likevel neerme meg et ideal om objektivitet
(Sund, 1987, s. 20).

| denne studien er det ikke like mange forskningsetiske hensyn a ta som i forskning hvor
mennesker er involvert, for eksempel ved bruk av metodene observasjon og intervju.
Datamaterialet i oppgaven bestar av offentlige publiserte tekster som er lett tilgjengelige for
alle. Det viktigste ved bruk av denne metoden er a sgrge for at andre forstar hva som er

bakgrunn for mine konklusjoner.

4.5 Datamateriale

45.1 Norsk 5
Laereboka Norsk 5 er ei grunnbok i norskfaget utgitt av Cappelen N O R S K 5

Damm i forbindelse med Fagfornyelsen, og er til bruk pa
W R
y & AR

Le

grunnskolens barnetrinn. Den er skrevet av forfatterne Ingeborg

Anly og Stig Erlend Kvinge. Anly har bakgrunn som
leererspesialist i norsk og har flere ars arbeidserfaring med lese- og
skriveoppleering pa mellomtrinnet (Cappelen Damm, u.d.). Kvinge
har jobbet mange ar med leselyst og leseopplering pa
mellomtrinnet, og har deltatt i arbeidet med utviklingen av

nasjonale prgver (Cappelen Damm, u.d.). Leerebokforfatterne har

Figur 2: Forside Norsk 5

med andre ord relevant bakgrunn for a skrive laerebok i

norskfaget, og kan se ut til & ha spesielt god kompetanse i leseopplering.

Pa farste side i leereboka introduseres noen oppgaver som skal gjare elevene kjent med bokas

innhold og utforming. Boka inneholder totalt seks kapitler som tar for seg ulike temaer og
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fokusomrader. Kapitlene kalles fra forste til sjette kapittel for; Les lurt, Si det!, Del et dikt,
Myter og fortellinger, Fakta og kilder, og Sprak og dialekter. Alle kapitlene innledes med en
presentasjon av lzeringsmal og sentrale fagord elevene vil mgte pa i tekstene. Deretter
forekommer det en del i hvert kapittel som i innholdsfortegnelsen kalles Introtekst og
utfordring. Denne delen innebzrer en kort tekst som introduserer temaet for kapittelet, og gir
elevene en aktiviserende utfordring relatert til det aktuelle tema. Alle kapitlene har ogsa en
egen sluttdel omtalt som Spraksider, og runder av med en annen del kalt Dybdelesing.
Spraksidene tar for seg ulike grammatiske begreper som elevene skal lere, hvor det gis en
forklaring av begrepene og tilhgrende oppgaver. Dybdelesingen innebarer tekster av ulik
lengde som falges opp av femten oppgaver fordelt pa tre ulike kategorier; finn svar i teksten,

forsta teksten og jobb videre med teksten.

45.2 Salto 5

Salto elevbok 5A og 5B er utgitt av Gyldendal som 2.utgave av disse
lzerebgkene for 5. trinn, oppdatert etter Fagfornyelsen. Bgkene er
skrevet av de fem forfatterne Soufia Aslam, Ane Bjgndal, Gaute
Brovold, Linn T. Sunne og Marianne Teigen. Samtlige har
mastergrader i norskdidaktikk og jobber som learere i grunnskolen,
mens Sunne i tillegg er barne- og ungdomsbokforfatter (Gyldendal,
u.a.). Samlet sett har de bred kompetanse for a skrive leerebok i
norskfaget for mellomtrinnet, spesielt med tanke pa et didaktisk
perspektiv pa lering.

Salto 5A inneholder totalt atte kapitler med falgende titler: Ta SAE'O @

Elevbok

SALTO, Sammensatte tekster, Vitser og gater, A innlede en fortelling,
Bokmél og nynorsk, A beskrive en person, Fagtekster og
Instruksjoner og lister. Salto 5B tar for seg leerebokas resterende ni
kapitler: A holde kontakt, Haytlesing, Eventyr, Dikt, Skap spenning, Si
meningen din, Fantastiske fortellinger, Grip boka og Grammatikk og

rettskriving. Ut ifra titlene kan man se at leereboka totalt sett

inneholder et bredt sjangerspekter.

Figur 4: Forside Salto 5B
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Alle kapitlene i Salto inneholder ulike kapittel-deler. Hver kapittelintroduksjon inneholder en
dobbeltsidig illustrasjon med tilhgrende oppgaver. Introduksjonen falges opp av en egen del
kalt Inn i tema, som er en innledning til det aktuelle fagstoffet med eksempeltekster og ulike
typer oppgaver. Videre har Sprakverksted sin egen plass, hvor elevene skal lere regler for
grammatikk i form av oppgaver som legger opp til gving og utforsking av ulike spraklige
emner. Les og forsta er tittelen pa neste del, som inneholder variert barnelitteratur med

tilhgrende oppgaver i tre kategorier: Let og finn, Tolk og tenk og Utforsk teksten.

Etter les og forsta kommer Skriveskolen, som veileder elevene gjennom prosessorientert
skriving i ulike sjangrer av skriveoppgaver. Modelltekster, skriverammer og
kameratvurdering brukes for a stgtte elevenes arbeid med a planlegge, utforme og bearbeide
egne tekster. Til slutt ender hvert kapittel med oppsummerende oppgaver, et sammendrag
eller tankekart, og egenvurdering som legger opp til refleksjon over egen leering. | enden av
boka finnes ogsa delen Mer a lese, som inneholder to ekstra tekster som elevene kan lese og

arbeide med i sammenheng med hvert kapittel.

4.6 Analyseprosessen

4.6.1 Kvalitativinnholdsanalyse av Norsk 5

Til & begynne med opprettet jeg et eget dokument i Word for & notere til analysen av
lereboka. Pa forhand lagde jeg tre fargekategorier for a visuelt dele inn notatene pa en
systematisk mate. Bla farge representerte notater til det rene tekstutvalget, grenn farge
representerte oppgavene og lilla farge ble brukt for & markere illustrasjoner/foto. Ved siden av
dokumentet brukte jeg kommentar-funksjonen for & notere bemerkninger og refleksjoner til
relevante funn pa de ulike sidene i leereboka. Jeg vurderte dette som velfungerende. Det er
enkelt & sgke opp enkeltord i dokumentene i ettertid og slik finne raskt fram til interessant

innhold for diskusjonen.

Oppgavene ble skrevet ordrett ned i notatene, for & ogsa kunne markere med fet skrift de
oppgavekommandoene som gis, f.eks.: finn og skriv, les, diskuter, samarbeid og forklar. Jeg
noterte umiddelbart ned tanker om de sidene som presenterte faglig innhold i henhold til
kritisk literacy pa ulike vis, for a ha det klart hvilke deler av boka jeg skulle ga i dybden pa

senere. | notatene ble tanker om apne/lukkede oppgaver bemerket, og det samme med
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kategoriene makt, tilgang, mangfold og design/redesign. De utvalgte begrepene hadde

bakgrunn i teorien jeg hadde lest pa forhand.

Jeg fant tidlig ut at delene i boka som kalles Spraksider ikke var relevant & bruke tid pa.
Formalet med disse sidene er apenbart at elevene skal gve pa grammatikk, og falgelig er
spraksidene til de ulike kapitlene relativt like, selv om de har fokus pa ulike grammatiske
fagord. Oppgavene dreide seg mye om a fylle inn riktig ord i en setning, finne spesifikke
grammatikkord i setninger/korte tekster, eller & lage egne eksempler med riktig grammatikk.
Pa grunn av at oppgavene ikke hadde en direkte relasjon til kritisk literacy, valgte jeg a ikke

fokusere pa disse sidene.

Jeg anser hovedoppgavene i Norsk 5 til 4 vaere de som tilhgrer de ulike tekstene som
presenteres i hvert kapittel, inkludert de som forekommer i delen dybdelesing. De fleste av
dem er tydelig markert med overskriften oppgaver. Oppgavene er plassert for eller etter
presentasjon av tekstutvalg, og har som hensikt a aktivisere elevene pa ulike mater. | fglge
Skjelbred (2019, s. 97) er oppgaver utformet som et spgrsmal, en ordre eller et forslag. Det

har jeg tatt i betraktning i analyseprosessen.

4.6.2 Kvalitativinnholdsanalyse av Salto 5

Salto-bgkene ble analysert ved bruk av samme framgangsmate som Norsk 5. Bok A og B er
lagt opp pa samme mate, men de to utgavene inneholder forskjellige temaer og tekstutvalg.
For at analysen av lzerebgkene skulle gjgres pa likt grunnlag, har jeg sett bort ifra delene som
kalles Sprakverksted i Salto. Denne delen av bgkene handlet om grammatikk, og syntes derfor
ikke a ha direkte koblinger til kritisk literacy. Det siste innholdet som presenteres i bgkene,
sett bort ifra kildelisten, er ogsa en egen oppslagsdel om grammatikk. Denne delen har jeg
heller ikke inkludert i det innsamlede datamaterialet. Med tanke pa avgrensning av oppgaven
ansa jeg det dessuten som hensiktsmessig a ta vekk fokus fra disse delene, for a bruke mer tid

pa det som var klart relevant i henhold til problemstillingen.

| Salto-bgkene er de ulike oppgavene mer spredt i flere ulike kapittel-deler. Jeg har farst og
fremst sett pa de innledende oppgavene som gar under kategorien Inn i tema, og
kapitteloppgaver samt samtaleoppgaver som er presentert i margen eller ved siden av
verbalteksten i boka. Videre har jeg undersgkt oppgavene som tilhgrer de ulike tekstutvalgene
og er underkategorisert etter let og finn, tolk og tenk, utforsk teksten og dypdykk. Det
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forekommer ogsa en egen del i hvert kapittel kalt Skriveskolen, hvor elevene jobber med
prosessorientert skriving av et bredt sjangerutvalg. Denne delen inkluderes ogsa som en del

av oppgaveutvalget i studien.

4.6.3 Analysekategorier

Jeg har laget felles analysekategorier for a presentere tekstutvalg og oppgaver i begge
lerebgkene, fordi de i stor grad synes a vere i trad med hverandre. Begrepet tekstutvalg
brukes om verbaltekst som tematiserer kunnskap for utvikling av kritisk literacy, men som
ikke direkte aktiviserer elevene. Et eksempel pa dette kan vaere et tekstutdrag hentet fra en
ekstern bok, eller nar leerebokforfatterne forklarer et faglig begrep. Tekstene som er valgt ut
fra bgkene star med andre ord for generell kunnskapsformidling til elevene, samtidig som de
ivaretar teori om kritisk literacy og inkluderer elementer fra leereplanverket. Dette ser jeg
spesifikt etter i det farste forskningssparsmalet. Det andre forskningsspgrsmalet har fokus
rettet mot oppgavene i bgkene, og handler om hvordan elevene blir aktivisert til & gve opp sin
kompetanse i kritisk literacy. Oppgaveutvalget er mer relevant a dele inn etter didaktiske
prinsipper, og derfor har jeg til dels valgt a stgtte meg til den didaktiske modellen av Janks

(2010) om makst, tilgang, mangfold og design/redesign.

Pa grunn av at jeg ikke fant relevant innhold a knytte til mangfold-kategorien, er ikke
modellen blitt inkludert i sin helhet. Totalt har jeg flest eksempler knyttet til makt-kategorien,
men for & unnga at analysekategorien om makt skulle bli for omfattende, utviklet jeg
kildekritikk som en egen kategori innenfor det samme prinsippet. Kildekritikk ble viet stor
plass i begge lerebgkene, og kunne derfor deles inn i en egen kategori. Avslutningsvis er
kategoriene utarbeidet etter hvilke typer tekster og oppgaver som framhever det samme

didaktiske prinsippet i begge leerebgkene, men som framstiller dette pa ulike mater.
Jeg har kommet fram til falgende fire kategorier for & presentere analysen av lerebgkene:
1. Makt-prinsipp: Lesemater og analyseverktay

Kategori én gar under prinsippet om makt. | denne kategorien legger jeg vekt pa tekster og
oppgaver i leerebgkene som kan gi elevene tilgang pa lesemater og analyseverktay for a kunne
avdekke underliggende premisser i tekster, og identifisere hvilke tekstlige strategier som er
brukt for & overbevise og na fram til mottakeren av teksten (Veum & Skovholt, 2020, s. 24).
Det utvalgte innholdet viser hvordan leerebgkene gir elevene tilgang pa ulike lesemater
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gjennom oppgving i lesestrategier, som kan gjere de i stand til & lese kritisk, og hvilke kritiske
spgrsmal elevene blir oppfordret 4 stille til ulike typer tekster. Disse spgrsmalene handler

hovedsakelig om & vurdere teksters troverdighet og palitelighet.
2. Makt-prinsipp: Kildekritikk

Den andre kategorien inngar ogsa i Janks sitt didaktiske makt-prinsipp, men dette utvalget er
mer spesifikt rettet mot lesing av tekster pa internett. Innenfor denne kategorien viser jeg
eksempler pa hvordan leerebgkene gir elevene tilgang pa analyseverktgy for a uteve en
kildekritisk tilnzerming til det digitale tekstmangfoldet. De utvalgte tekstene og oppgavene
handler om bevissthet rundt kildebruk og oppfordrer elevene til 4 stille kritiske spgrsmal for &
vurdere digitale tekster. De kritiske spgrsmalene setter fokus pa a vurdere avsenders
troverdighet og palitelighet. Dette er sentralt i vurderingen av kilder, og gir tilgang pa en

lesemate som kan gjare elevene i stand til a avdekke underliggende premisser i tekster.
3. Tilgang

Kategori tre har bakgrunn i prinsippet om tilgang. Elevene ma fa tilgang til ulike typer sprak,
tekster, sjangrer, framstillinger og kunnskap, og for & fa tilgang til ulike sammenhenger og
sosiale domener ma de kunne vurdere og tilpasse egen sprakbruk og egne tekstlige strategier
(Veum & Skovholt, 2020, s. 24). Denne kategorien konsentrerer seg faelgelig om innhold i
leerebgkene som legger opp til at elevene skal vurdere argumentasjon i ulike typer tekster, og
gve opp egen argumentasjon gjennom a begrunne egne meninger. Slik far elevene anledning
til & tenke kritisk. De utvalgte tekstene og oppgavene inkluderer bade skriftlige og muntlige

kommunikasjonsformer.
4. Design/Redesign

Den fjerde kategorien er utarbeidet etter prinsippet om design/redesign i modellen til Janks
(2010). Elevene blir gitt produktiv makt og bevissthet ved & skape, analysere og rekonstruere
tekster (Veum & Skovholt, 2020, s. 25). | denne kategorien inkluderes eksempler pa oppgaver
i lerebgkene som legger opp til kritisk tilngerming til tekster gjennom elevenes eget
skrivearbeid. Det handler om bevissthet rundt oppbyggingen av ulike tekstsjangre gjennom

produksjon av egne tekster og endring av eksisterende tekster.
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5 Presentasjon av analyse

I denne delen av oppgaven skal jeg presentere konkrete funn fra analysen av datamaterialet,
som i kombinasjon med teorien vil utgjere bakgrunnen for resultatet av forskningen. Jeg
falger opp innholdet med diskusjon i neste kapittel, og setter pa den maten et tydelig skille

mellom tekstutvalget og mine egne tolkninger.

Da dette er en kvalitativ analyse har jeg valgt ut tekster og oppgaver fra begge lerebgkene
som tydelig inkluderer kritisk literacy i leerestoffet. Det finnes en rekke sma oppgaver og
deler av tekstutvalg i begge bgkene som kan vaere med pa a fremme elevenes kritiske literacy,
men jeg vil vise eksempler pa det innholdet som jeg tolker & ha dette mer tydelig som formal.
Eksempler pa slikt innhold er nar kritisk lesing blir nevnt direkte i leerestoffet og nar
grunnleggende sparsmal innenfor teorien om kritisk literacy blir belyst. Det dreier seg ogsa
om oppgaver som er i trad med de ulike prinsippene i Janks (2010) didaktiske modell. Som
tidligere nevnt er formalet med analysen & undersgke i hvilke deler av lerestoffet kritisk
literacy kommer til syne, og samtidig fa innsikt i hvordan dette blir presentert for elevgruppa

pa 5. trinn.

Det er totalt 15 ulike eksempler som er hentet ut fra analysen av leerebgkene. Jeg presenterer
disse i den samme rekkefglgen som analysekategoriene ble gjort rede for i forrige kapittel;
maktprinsipp om lesemater, maktprinsipp om kildekritikk, tilgang og design/redesign.
Innenfor alle kategorier vil utvalget fra lzereboka Norsk 5 komme fgrst, og deretter de utvalgte
delene fra Salto 5. | parentesen bak hver overskrift har jeg presisert hvilken leerebok det
felgende innholdet er hentet fra. Konkrete oppgaveutvalg er rammet inn i egne tekstbokser for

at det skal veere et synlig skille mellom hva som er rene tekster og hva som er oppgaver.

5.1 Kategori 1: Maktprinsipp — Lesemater & analyseverktay
I denne kategorien presenteres fire utvalg fra Norsk 5, og ett utvalg fra Salto 5.

5.1.1 Sju lure lesestrategier (Norsk 5)

| starten av Norsk 5 far elevene en grundig innfaring i det leerebokforfatterne kaller «Sju lure

lesestrategier». | introduksjonen papeker de at lesestrategier vil veere til hjelp for a bli en

bedre leser og & leere mer av det man leser. Farst blir de sju ulike punktene kort presentert i

rekkefelge, og her kommer det tydelig fram at de er delt opp i tre faser; far du leser, mens du

leser og etter at du har lest. Farlesefasen inneholder de tre delene 1) Fa oversikt med OBI
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(overskrifter, bilder og innledning/ingress), 2) Tenk pa hva du vet, og 3) Tenk pa hvorfor og
hvordan du skal lese. I selve lesefasen kommer de tre neste delene 4) Stopp og tenk, 5) Finn
ut hva ord betyr, og 6) Finn ngkkelord. Den siste delen skjer etter lesing, og omtales som 7)

Oppsummer eller gjenfortell (Anly & Kvinge, 2020, s. 16-17).

| lgpet av de neste sidene far elevene mer utdypende informasjon om hva de sju ulike
strategiene innebarer. Blant de tre delene i fgrlesefasen blir det farst redegjort for hva
overskrifter, bilder/bildetekster og innledning ofte forteller oss. Elevene blir her gjort
oppmerksom pa at bilder som tilhgrer en tekst i enkelte tilfeller kan gi tilgang pa utdypende
informasjon som ikke star i verbalteksten. Videre blir elevene oppfordret til & dra inn
sjangerkunnskap og tenke over tekstens avsender og kontekst. Under lesestrategi nummer to,
tenk pa hva du vet, inkluderes noen sentrale sparsmal for kritisk tilnaerming til tekster; «<Hvem
har skrevet teksten, og hvorfor er den egentlig skrevet? Er det for a underholde deg? For &
leere bort noe? For a pavirke deg — kanskje til og med lure deg?» (Anly & Kvinge, 2020, s.
18). Deretter formidles de tre ulike lesematene skumlese, letelese og naerlese, som velges ut

ifra formalet med lesingen.

Etter at elevene har fatt vite mer om hva de tre farste lesestrategiene innebzrer, skal de lese
tre ulike tekster hentet fra digitale aviser for barn, og deretter samarbeide om fire oppgaver for
gvelse i a bruke strategiene. Den farste teksten er en oppskrift, den andre er en nyhetsartikkel
og den siste er et leserinnlegg. Utvalgte oppgaver hjelper elevene til a stille kritiske sparsmal
til tekstene, for eksempel 1b) «Hvor er tekstene hentet fra, og hvem tror dere de er skrevet
for?». | relasjon til nyhetsartikkelen sper oppgave 3b) «Hvordan kan dere finne ut om
informasjonen stemmer?», og til leserinnlegget skal elevene i oppgave 4 svare pa a) «Hvem
har skrevet teksten, og hvor gammel er han?» og b) «Hvorfor har han skrevet den, tror dere?»
(Anly & Kvinge, 2020, s. 20-21).

Videre i kapittelet blir de tre strategiene i selve lesefasen utdypet. De har fokus pa a sikre
forstaelse underveis i lesingen ved & stoppe opp og stille spgrsmal, undersgke vanskelige ord
og notere sentrale ngkkelord (Anly & Kvinge, 2020, s. 22-23). Under strategi nummer fire,
stopp og tenk, blir elevene blant annet oppfordret til 4 stille spgrsmalene «Kan jeg stole pa det
jeg leser?» og «Stemmer dette med det jeg vet fra fer?». | forbindelse med oppsummering
som den siste strategien, gir leerebokforfatterne tips om ulike mater a bearbeide en tekst pa for
a huske den bedre (Anly & Kvinge, 2020, s. 24).
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Hele tekstutvalget om lesestrategier kobles til makt-kategorien fordi elevene blir gitt tilgang
pa ulike lesemater og kritiske spgrsmal for & kunne undersgke underliggende meninger i

tekster av forskjellige sjangre.

5.1.2 Sammensatt tekst: Livsfarlig is (Norsk 5)

Pa side 48 i Norsk 5 presenteres den sammensatte teksten «Livsfarlig is». Dette er en
faktatekst som informerer om forholdsregler i forbindelse med vandring ute pé isen. Ved
siden av den innrammede teksten star kildene oppfart, og her ser man at teksten tar
utgangspunkt i informasjon fra fire ulike kilder. Teksten er sammensatt fordi den kombinerer
verbaltekst og illustrasjoner uten en tydelig rekkefalge, og den krever derfor at elevene flytter
blikket for & fa med seg det totale innholdet. Livsfarlig is presenteres i kapittel-delen som gar
under tittelen «Dybdelesing», og er etterfulgt av en helside med femten oppgaver. De siste
fem oppgavene gar under kategorien «Jobb videre med teksten» (Anly & Kvinge, 2020, s.
49). Disse fem oppgavene kjennetegnes som apne fordi svarene ikke direkte kan hentes ut av
teksten, men krever at elevene reflekterer rundt og utforsker leerestoffet. Oppgavene lyder

som fglgende:

11) Hva kan du gjgre for & vare helt sikker pd at isen er tykk nok?
12) Hvorfor tror du denne nyhetsgrafikken sto i avisa?
13) Hvilken tid pa aret tror du denne nyhetsgrafikken sto i avisa?

14) Oppsummer teksten ved & lage fem setninger — noen skal vere fleip, og andre skal vare fakta.

Test hverandre.

15) Tror du opplysningene i teksten er til & stole pd? Begrunn. Sgk pa nettet etter

instruksjonsvideoer som viser hva du skal gjare hvis du faller gjennom isen.

Figur 5: Oppgaver til Livsfarlig is. Norsk 5 (s. 49)

Ved siden av oppgavene er det en egen tekstboble som sper etter hvilken lesestrategi som er
nyttig til denne teksten, og som veileder elevene til & ga tilbake til sidene hvor de finner
oversikt over strategiene. Oppgaveutvalget knyttes til makt-prinsippet fordi det representerer
en lesemate av sammensatte tekster, og fordi elevene far anledning til & undersgke

tekstskapers spraklige valg nar tekstens palitelighet skal vurderes.
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5.1.3 Fakta eller fiksjon? (Norsk 5)

| starten av kapittelet «Fakta og kilder» i Norsk 5, blir elevene forklart forskjellen pa de
overordnede sjangrene fakta og fiksjon. Leerebokforfatterne redegjer kort for begrepene, og
trekker fram at det kan veere vanskelig a skille mellom fakta og fiksjon i
kommunikasjonssamfunnet. De papeker at det bade kan gjelde det vi leser, ser og harer, og
fokuserer derfor ikke bare pa rene verbaltekster. Videre belyses noen sentrale spgrsmal
innenfor kritisk literacy: «@v pa a stille kritiske sparsmal som: Hvem star bak dette? Hva
slags tekst eller video er det, og hvorfor er den egentlig skrevet eller lagd? Er det for &
underholde? For 4 lzere bort noe? For a pavirke?» (Anly & Kvinge, 2020, s. 185). Deretter
formidles skillet mellom saktekster og skjgnnlitteratur, noe som retter fokuset mer mot

tekstkompetanse.

Pa de to neste sidene far elevene presentert to tekster som har identisk struktur og likner
sjangeren fagtekst. Side 186 viser fram teksten om «Sjgkneleren», som inneholder et bilde av
dette krepsdyret og henviser til kilden forskning.no. Pa side 187 er det en tekst om
«Manekameleonen», som derimot mangler bilde og refererer til boka Doktor Proktors
sensasjonelle samling av Jo Nesbg. Farstnevnte er en reell faktatekst, mens den andre er en

skjgnnlittereer tekst. Oppgavene som blir gitt elevene i forbindelse med de to tekstene er:

1) Bruk OBI for & fa oversikt over de to tekstene, og undersgk tekstene far du leser. Diskuter:
a. Hva handler tekstene om?

b. Hva slags tekster der det, hvilken sjanger tilhgrer de?

c. Hvor er de hentet fra?

d. Hvem tror dere de er skrevet for?

e. Tror dere tekstene inneholder fakta som er til & stole pd? Begrunn svaret.

2) Les begge tekstene kritisk. Mens du leser, kan du stoppe opp og tenke over hva som er fakta,
og hva som er fiksjon. Hvilken av tekstene inneholder fakta og informasjon som er til & stole pa?
Begrunn svaret.

Figur 6: Oppgaver til Sjgkneleren og Manekameleonen. Norsk 5 (s. 187)

Learebokteksten som forklarer forskjellen pa fakta og fiksjon gir elevene tilgang pa kunnskap
for & kunne identifisere sjanger i ulike tekster. Oppgaveutvalget presenterer eksempler pa
kritiske sparsmal som kan brukes i en grundigere undersgking av tekster. | prinsippet om
makt ma leseren veere i stand til a stille slike sparsmal for a avdekke de spraklige valgene som

er tatt av tekstskaperen.
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5.1.4 Vandrehistorier (Norsk 5)

Vandrehistorier er en av sjangrene som inkluderes i tekstutvalget til kapittelet «Myter og
fortellinger» i Norsk 5. Pa side 180 presenteres teksten «Bare rgr!» i kapittel-delen
dybdelesing. Teksten er formet som et avisutklipp og er skrevet som et leserinnlegg. Over
selve tekstutklippet star det som oppfordring til elevene: «Tenk pa hvordan du skal lese
teksten: Hva slags tekst er det? Hvordan er det lurt & lese den?». Dette er en paminnelse fra

lzerebokforfatterne om farlesefasen i lesestrategiene.

Avsenderen til teksten, som er bosatt i New York, forteller om da hun en gang sa en
kloakkalligator i toalettavlgpet sitt. Hun formidler at hun googlet fenomenet og fikk treff pa at
det krydde av farlige dyr i byens avlgp. | leserinnlegget ber hun folk om & unnga alt som har
med avlgp i New York a gjere, og at rarene ma bli renset slik at innbyggerne kan ga trygt pa
toalettet igjen. Teksten er undertegnet av «<Emma Fraid, pensjonert svemmelaerer» (Anly &
Kvinge, 2020, s. 180). Pa side 181 presenteres femten oppgaver til teksten, hvor falgende

spgrsmal blir stilt til de fem siste under kategorien jobb videre med teksten:

11) Tror du denne teksten har statt i en virkelig avis, eller tror du den er skrevet for denne
norskboka? Du kan sjekke litteraturlista bakerst i boka.

12) Hvorfor tror du teksten heter «Bare rgr»?

13) Sgk pa nettet. Bruk for eksempel sgkeordene «alligator New York». Finn ut om historien
kan veere sann, eller om det mest trolig er en vandrehistorie.

14) Sgk pa nettet for a finne informasjon om alligatorer. Kan alligatorer overleve i kloakken, og
kan de komme opp gjennom et toalettavlgp? Begrunn svaret, og vis til kilden ved & kopiere eller
skrive nettadressen.

15) Skriv et svar der du pa en vennlig mate forklarer hvorfor hun ikke trenger & veere redd for at
det skal komme alligatorer opp av toalettet.

Figur 7: Oppgaver til Bare rar! Norsk 5 (s. 181)

Oppgaveutvalget over er kategorisert innenfor makt-prinsippet fordi leereboka oppfordrer til a
sette spgrsmal ved informasjonen som blir gitt i teksten. Oppgavene gir elevene tilgang pa et
utvidet repertoar for kritisk lesemate ved a stille spgrsmal som har en annen inngang enn i

lzerebokas tidligere tekster.

Side 45 av 81



5.1.5 Salto lesestrategier (Salto 5A)

Det farste leerestoffet som introduseres i Salto-boka er lesestrategier. Laereboka har sin egen
modell som er inspirert av tittelen «<SALTO», hvor hver enkelt bokstav representerer én av
strategiene. Selve introduksjonen gar over atte sider, og elevene far leseoppdrag underveis.
De tre farste bokstavene er plassert i farlesefasen og star for Superblikk, Alt jeg vet og
Lesemate. «Superblikk» handler om & fa oversikt over alt som tilhgrer verbalteksten; bilder,
overskrifter, faktabokser og ordforklaringer. «Alt jeg vet» har som hensikt & trekke fram
forkunnskaper om temaet i en tekst, og «lesemate» fokuserer pa formalet med lesingen. Her
presenteres de tre ulike tilneermingene: dybdelese, oversiktslese og letelese. Bokstaven T star
for Tenkestopp og gjares underveis i lesingen, mens O star for Oppsummering og skjer i
etterkant (Aslam, Bjgndal, Brovold, Sunne & Teigen, 2020, s. 9).

| forbindelse med tenkestopp blir elevene gitt flere tips til hva de kan gjere nar de ikke forstar
deler av teksten de leser: «les avsnittet en gang til», «les litt videre», «studer ukjente ord»,
«bruk ordbok» eller «spgr en venn/en voksen» (Aslam et. al., 2020, s. 12). | den avsluttende
fasen av lesingen blir de oppfordret til & oppsummere teksten pa en av fglgende mater: skrive
sammendrag, lage tankekart, gjenfortelle muntlig, lage spgrsmal til teksten, lage ordliste for
ukjente ord eller lage en tegning (Aslam et. al., 2020, s. 14). Til slutt far elevene en
totaloversikt over alle strategiene pa side 15, med noen punkter som skal hjelpe dem til a
huske hva de inneberer. Pa lik mate som med tekstutvalget av lesestrategier i Norsk 5,
representerer dette tekstutvalget ogsa makt-prinsippet fordi lzereboka gir elevene tilgang pa

lesemater for a kunne undersgke og forsta tekster i ulike sjangre.

5.2 Kategori 2: Maktprinsipp — Kildekritikk

I denne kategorien presenteres ett utvalg fra Norsk 5, og to utvalg fra Salto 5.

Side 46 av 81



5.2.1 Sjekk nettsiden (Norsk 5)
Spesielt innenfor kapittel 5 i Norsk 5 har

kildekritikk fatt en sentral plass i lzerebokas e ”etts'dsmmme
. Hvemstirba en blogger eller enb £ s
bak nettsiden, er til & stole pa? Hvorfor»

n til & stole pa?

n? Er det for eksempel en avis, en
utikkjede?
kunnskapsstoff, men kildekritikk er ogsa it

. Tror dudesom star dusert filmen eller lagd
. . . o det du leser, produser ag|
inkludert flere steder i andre kapitler. Pa . :vn;f:l::;]“;z‘r":uatdeterensomkanmyg om temaet?
ide 196 i bok fo | il o o xin duﬁmeutnﬁrnettsidenble oppdatert sist? Det er lkkesikker;
side i boka far elevene tilgang pa en O omasjonen stemmer lenger.

3 il 8 du kan stole pa denne nettsiden?
rekke spgrsmal som kan brukes til a

undersgke om ulike nettsider er palitelige
og relevante. Spgrsmalene er kategorisert O ncholdec. Finner g

etter tre kontrollsparsmal som kan fungere
et? Er det fakta, reklame,

som huskeregler; 1) Er nettsiden til & stole ner du det du er ute etter?

pa? 2) Finner du det du trenger? og 3)
Forstar du informasjonen? Det farste av de du soker, er sannsynligyi
tre kontrollspgrsmalene er mest vektlagt, n er til & stole pa,

med fem undersparsmél som kan brukes for idet’ e

a stille seg kritisk til nettsider (Anly &

Kvinge, 2020, s. 196). Figur 8: Sjekk nettsiden. Norsk 5 (s. 196)

Etter introduksjonen av spgrsmalene presenteres fem oppgaver som elevene skal diskutere:

1) Hva pleier du & gjgre nar du skal finne informasjon om et tema du skal skrive om eller presentere pa
skolen? Gi hverandre gode sgketips.

2) Hvilke kilder bruker du oftest? Del tipsene med hverandre, og lag en felles liste over gode nettsider
dere kan bruke.

3) Har du opplevd & bli lurt av en kilde som ikke var til a stole pa? Fortell om det.
4) Hva kan dere gjgre for & vite at dere kan stole pa den informasjonen dere finner? Gi hverandre tips.

5) @v pa & sjekke nettsider. Sek pa et emne du vil skrive faktatekst om, og velg en nettside. Bruk de tre
kontrollsparsmalene pa forrige side, og sjekk nettsiden. Begrunn hvorfor eller hvorfor ikke du kan
bruke nettsiden du har sjekket.

Figur 9: Oppgaver til Sjekk nettsiden. Norsk 5 (s. 197)
Tematiseringen om kildekritikk plasseres i makt-kategorien fordi det gir elevene tilgang pa

analytiske spgrsmal som kan benyttes i mgtet med ulike kilder, og tilgang pa en lesemate som

spesielt retter seg inn mot digitale tekster.
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5.2.2 Saltos kildesjekk (Salto 5A)
I kapittel 7 om fagtekster i Salto 5A presenteres Saltos kildesjekk (Aslam et. al., 2020, s. 148).

I en egen tekstboks gir leerebokforfatterne eksempler pa hva en kilde kan vare, der de blant
annet trekker fram fagbgker, internettsider, aviser og mennesker. De opplyser om at det i
skrivingen av fagtekster er vanlig & bruke ulike kilder for a finne informasjon om et tema.
Deretter skriver de: «Men kan vi alltid stole pa en kilde? Pa internett kan hvem som helst
legge ut tekster, og det er ikke alltid lett & se om et bilde eller en film er ekte. Nedenfor finner
du Saltos kildesjekk. Den kan du bruke nar du skal vurdere om en kilde er palitelig og
relevant» (Aslam et. al., 2020, s. 148). P& bunnen av siden i boka blir de to sistnevnte
begrepene forklart til elevene, noe som alltid er tilfelle nar nye begreper blir belyst i
lzerebokas tekstutvalg. Etter introduksjonen om kilder kommer en illustrasjon av en robot med
fire tekstbokser som viser selve kildesjekken. Her brukes ngkkelordene hvem, hvorfor,

hvordan og hva som en enkel huskeregel.

HVORFOR er nettsiden laget?

e For a gi informasjon?

HVA handler teksten om?

® Finner du informasjonen

Figur 10: Saltos kildesjekk. Salto 5A (s .148)
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Pa neste side far elevene oppgaver til inn i tema som setter fokus pa kildebevissthet. Det er til
sammen seks hovedoppgaver som inneholder flere deloppgaver, og her presenterer jeg hva

som star i oppgave 5 og 6 i dette utvalget:

5) Svar pa sparsmal om kilder

a. Hva er en kilde?

b. Hva bruker vi Kkilder til?

c. Gi eksempler pa ulike kilder du kan bruke nar du vil lere mer om: verdensrommet, dataspill, dinosaurer
d. Hvorfor kan du ikke alltid stole pa en kilde?

e. Finn en nettkilde til hvert av temaene i oppgave c. Bruk Saltos kildesjekk pa side 148, og vurder om de er
palitelige.

6) Arbeid med kilder
a. Velg én av faktatekstene i kapittelet. Finn en palitelig nettkilde som handler om samme tema.
b. Sammenlikn informasjonen i de to kildene. Lag gjerne et venndiagram.

c. Bruk to-tre opplysninger fra hver kilde til & skrive en kort faktatekst.

Figur 11: Oppgaver til Saltos kildesjekk. Salto 5A (s. 149)

Kildesjekken representerer makt-prinsippet fordi den er et analytisk verktgy som elevene kan
bruke i sin orientering av tekster pa internett. Oppgaveutvalget hjelper elevene til a bearbeide
leerestoffet, og gjer dermed tilgangen pa lesemater og de kritiske spgrsmalene enda mer

tilgjengelig.

5.2.3 Fake news (Salto 5B)

Innenfor delen mer a lese i Salto 5B presenteres en tekst om fake news, oversatt falske
nyheter, som er hentet fra boka Nettvett med Johannes. Temaet er viet fem hele sider, og
lesestoffet er spraklig tilpasset elevene pa 5. trinn. Det er blant annet trukket fram et eksempel
pa en falsk nyhet fra avisen Aftenposten Junior, som retter seg mer direkte mot barn
sammenlignet med andre nyhetssider. Formidlingen om fake news gjer farst rede for hva
dette begrepet innebarer, og at folk ofte blander falske nyheter og rykter, men at det finnes en

vesentlig forskjell pa disse to.
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Deretter blir elevene opplyst om fem ulike grunner til at noen lager falske nyheter; for a
pavirke, for a tjene penger, for & svindle, for & skape forvirring, eller for a sette andre i et
darlig lys. P& siste side kommer et annet eksempel pa en falsk nyhet fra nyere tid, som viser
til da nyhetskanalen BBC skrev at den kjente skuespilleren fra Harry Potter var den farste
kjente personen som ble smittet av covid-19. Dette sa visuelt sett ut som en ekte nyhet, men
var bare diktet opp (Aslam, Bjgndal, Brovold, Sunne & Teigen, 2021, s. 222-226).

Etter den innholdsrike informasjonen om temaet gjennom tekst og illustrasjoner, skal elevene

besvare atte ulike oppgaver:

Let og finn

1) Hva er forskjellen pa falske nyheter og et rykte?

2) Hvorfor lager noen falske nyheter? Oppsummer i et tankekart.

Tolk og tenk

3) Hvordan kan falske nyheter spres over hele verden pa kort tid?

4) Hvorfor er det vanskelig & oppdage at en nyhet er falsk?

5) Hva mener du om falske nyheter? Begrunn meningen din.

Utforsk teksten

6)

a. Hvilke eksempler finner du i teksten?

b. Hvorfor er det viktig & gi gode eksempler nar man skal forklare noe?
7) Hvilke bilder passer best til teksten? Hvilke andre bilder kunne vaert brukt?

DYPDYKK

8) Arbeid i par og lag en presentasjon om falske nyheter for yngre elever.

Figur 12: Oppgaver til Fake News. Salto 5B (s. 227)

Teksten er plassert i makt-kategorien fordi den representerer en kunnskapsformidling til
elevene som kan gjere de mer bevisst pa formalet med a lese kritisk i mgtet med digitale
tekster. Deler av oppgaveutvalget er ogsa i trad med utvikling av kritisk literacy gjennom
design/redesign, som i oppgave 2 og 8 hvor elevene skal konstruere egne tekster ut ifra

informasjonen de har lest.
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5.3 Kategori 3: Tilgang

I denne kategorien presenteres to utvalg fra Norsk 5 og ett utvalg fra Salto 5.

5.3.1 Vandrehistorier (Norsk 5)

| introduksjonen om vandrehistorier i Norsk 5 far elevene informasjon om hva som
kjennetegner slike moderne sagn, og blir deretter presentert en tekst med overskriften «Kan
inneholde spor av rotter» (Anly & Kvinge, 2020, s. 164-165). Leerebokforfatterne skriver at
slike historier vandrer fra person til person, gir seg ut for a veere sanne og forandrer seg derfor

gradvis.

| vandrehistorien far elevene lese om en pglsefabrikk der det gar rykter om at rotter spiser
kjettrester i kverna etter stengetid. Gjennom forfatteren av teksten far de vite at informasjonen
stammer fra «pappaen til en venn av meg», som med andre ord betyr at historien na blir fortalt

videre av et tredje ledd. Elevene far seks oppgaver a arbeide med tilknyttet teksten:

1) Hva er det vandrehistorien pa neste side hinter om at pelser kan inneholde?
2) Hvordan havner disse i pglsene, ifglge vandrehistorien?

3) Det stér at kjgttkvernene pa fabrikken er fulle av kjgttrester nar fabrikken stenger.
a. Forklar hvorfor det er lite sannsynlig at dette stemmer.

b. Skriv ned minst én annen opplysning i teksten som du tviler pa. Forklar hvorfor du
tviler pa opplysningen.

4) Hva tror du ville skjedd med fabrikken om det ble oppdaget rotter der inne? Begrunn.
5) Hva tror du ville skjedd med fabrikken om mange begynte & tro at historien var sann?
6) La deg inspirere av vandrehistorien, og lag din egen vandrehistorie. Den kan godt

handle om noe ekkelt som har havnet i maten. Start med a si hvem det hendte med, finn
en logisk forklaring og gjer historien s troverdig som mulig. Prgv den ut pa noen!

Figur 13: Oppaaver til Kan inneholde spor av rotter. Norsk 5 (s.164)

Dette tekstutvalget og tilhgrende oppgaver er plassert under prinsippet om tilgang fordi
elevene ma tilpasse egne tekstlige strategier nar de skal argumentere for svaret sitt i flere av
oppgavene. Den siste oppgaven kan samtidig kobles til prinsippet om design, pa grunn av at
elevene kan fa mer bevissthet om spraklige valg ved a konstruere sin egen tekst i sjangeren

vandrehistorie.
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5.3.2 Sokratesfilteret (Norsk 5)

Kapittel 2 i Norsk 5, Si det, inneholder flere tekster som kan ses i sammenheng med det
tverrfaglige temaet demokrati og medborgerskap i leereplanen. Malene for kapittelet er blant
annet a si meningen sin og respektere andres meninger, veere en god og aktiv lytter, og a tenke
over egen atferd pa nettet (Anly & Kvinge, 2020, s. 50). Relatert til at oppleeringen i skolen
skal utvikle kritiske elever, er teksten Sokratesfilteret pa side 80 et funn som samsvarer med
denne malsetningen. Teksten presenterer en historie med ukjent opphav, som dermed ikke
refererer til en spesifikk kilde. Elevene far lese om Sokrates, en gresk filosof som er kjent for
de gode samtalene han hadde med folk. Han stilte kloke spgrsmal som fikk mennesker til &

reflektere over egne handlinger.

I historien formidles en samtale han hadde med en venn av seg, der han presenterer den
sakalte «trippelfiltertesten». Den handler om a sile ut det man har tenkt til & si med de tre
filtrene sannhet, godhet og nytte. Budskapet er at hvis det man skal fortelle andre verken er
sant, positivt eller nyttig, trenger man heller ikke a uttrykke seg om det. Pa neste side er det et
bilde av Sokrates som statue, og en tekstboks med fakta om hvem han var. Siste setning i
tekstboksen ber elevene om a finne ut mer informasjon om han pa internett. Under

faktaboksen kommer seks oppgaver som tilhgrer teksten Sokratesfilteret:

1) Teksten Sokratesfilteret er en historie om en samtale mellom Sokrates og en venn. Hva tror du vennen
til Sokrates ville fortelle?

2) Tror du han fortalte det han hadde tenkt & si, etter & ha snakket med Sokrates? Begrunn svaret.
3) Hvilke tre deler bestar sokratesfilteret av?

4) Er sokratesfilteret noe dere kunne ha nytte av i deres klasse? Begrunn svaret.

5) Hvorfor forteller vi hverandre ting som verken er sanne, hyggelige eller nyttige?

6) Skriv fem setninger om en kjent musiker, skuespiller, politiker eller idrettsstjerne. Bytt med en
medelev. Bruk sokratesfilteret for & teste om péstandene er sanne, snille eller nyttige.

Figur 14: Oppgaver til Sokratesfilteret. Norsk 5 (s. 81)

| dette oppgaveutvalget blir elevenes egne refleksjoner vektlagt, og nar de skal begrunne
svarene sine ma de tenke over egne resonnementer og tilpasse de ved hjelp av tekstlige
strategier. | prinsippet om tilgang blir det fremhevet at elevene ma vurdere egne spraklige
valg. Samtidig kan oppgavene ses i ssmmenheng med makt, fordi elevene far tilgang pa

«sokratesfilteret» som analyseverktgy for & vurdere argumentasjonen i tekster.
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5.3.3 Argumentasjon & leserinnlegg (Salto 5B)

| Salto 5B er det lagt fokus pa a uttrykke og begrunne egne meninger gjennom kapittel 13, Si
meningen din. Elevene far i hovedsak lzere om hva som kjennetegner argumenter, og hva som
skiller et faktaargument og et fglelsesargument. Dette far de arbeide med gjennom a svare pa
oppgaver til ulike typer tekster, og ved a gve pa egen argumentasjon i sma og store
skriveoppgaver. Etter introduksjonen til kapittelet far elevene seks oppgaver til det de har lest

om, og her vil jeg trekke fram formidlingen av de tre siste oppgavene:

4) Arbeid i par med leserinnlegg

a. Hvilken mening kommer fram?

b. Hvilke fakta- og falelsesargumenter bruker Hatla for & begrunne meningen sin?
c. Vurder argumentene Hatla bruker: Er de overbevisende?

5) Arbeid med leserinnlegg pa nett.

a. Finn et leserinnlegg, for eksempel i avisen Framtida Junior.

b. Hvilken mening kommer fram?

c. Hvilke argumenter blir brukt?

d. Hva er din mening? Skriv en kort tekst der du begrunner meningen din med ett faktaargument
og ett fglelsesargument.

6) Arbeid med argumenter

a. Bruk det du laerte pé sidene 126-128 til & lage ett eller flere argumenter til meningene nedenfor.
e Dataspill fgrer til mindre leering.
e Internett og iPad beriker barns lek.

e  Uteskole bgr std pa timeplanen.

b. Arbeid sammen i par eller sma grupper, og diskuter meningene.

Figur 15: Oppgaver til Inn i tema. Salto 5B (s. 131)

Far Skriveskolen i dette kapittelet far elevene lese to eksempeltekster som inspirasjon og
veiledning til egen skriving. Siden temaet for kapittelet er meninger og argumenter, er
modelltekstene to ulike leserinnlegg. De er skrevet av Erna 9 ar og Emrah 11 ar. Det farste
handler om at vi ma stoppe mobbing, og det andre har overskriften «Ja til varm skolemat!»
(Aslam et. al., 2021, s. 140-141). Laerebokforfatterne har satt tekstbobler ved siden av
verbalteksten i leserinnleggene for & markere hvilke av de ulike delene som formidler

presentasjon av meningen deres, fglelsesargumentet, faktaargumentet og
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oppfordring/konklusjon. Etter lesingen av tekstene blir elevene bedt om a svare pa felgende

samtaleoppgaver:

e Hva mener Erna, og hva mener Emrah?

e Hva prgver de & overbevise leserne om?

o Hvilke argumenter har de for meningene sine?

e Hvem henvender de seg til, tror du?

e Hvilke argumenter bruker de?

e Hvilke argumenter tror du fungerer best for & overbevise?
e Hvordan avsluttes leserinnleggene?

Figur 16: Oppgaver til Skriveskolen. Salto 5B (s. 141)

De to oppgaveutvalgene over er plassert innenfor prinsippet om tilgang fordi elevene far
anledning til & vurdere og tilpasse egne tekstlige strategier. Med oppgave 6b og
samtaleoppgavene i Figur 15 far de ogsa tilpasset spraket sitt i muntlig form, og gvd seg pa a
argumentere for meningen sin. Her inkluderes samtidig prinsippet om makt i stor grad, fordi

elevene skal undersgke de spraklige valgene som er tatt av tekstskaperne.

5.4 Kategori 4: Design/redesign

Under denne kategorien presenteres to utvalg fra Norsk 5, og to utvalg fra Salto 5.

5.4.1 Klassechatten (Norsk 5)

Klassechatten er en tekst i Norsk 5 som framstiller et typisk chatt-forum i digitale
skoleplattformer (Anly & Kvinge, s. 78-79). Over chatteboblene star det: «Her deler vi
hjemmeleksene vare! Husk at kommentarene dere gir hverandre, skal veere hyggelige og
nyttige!». Chatten starter med at en elev publiserer et dikt som resulterer i respons fra leerer og
medelever, og vi far lese sju av totalt ti kommentarer. Blant kommentarene finnes det noen
som er positive, noen som stiller sparsmal til diktet, og tre negative uttalelser. En av de
negative kommentarene henger ut faren til eleven som skrev diktet, og denne personen kaller
seg for Anonym. En annen profil skriver «Jeg hater diktet!», mens den siste kommentaren sier
«Haha, du kan ikke skrive dikt eller spille fotball», som tilsvarer personlig uthenging av
eleven. Dette chatt-eksempelet viser en reell utfordring i det digitale
kommunikasjonssamfunnet, der anonyme profiler uttaler seg negativt og henger ut andre

personer fordi det er lettere a gjere narr over en skjerm. Det er ogsa et faktum at skolene blir
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mer digitaliserte, og at mange klasser bruker slike chatt-forum for & kommunisere utenfor

klasserommet. | forbindelse med teksten skal elevene svare pa disse sju oppgavene:

1) Hvorfor tror du Igor publiserte diktet sitt pa chatten?

2) Hva ville du ha kommentert? Skriv en kommentar til Igor.

3) Hva synes du om kommentarene han fikk?

4) Hvilke kommentarer var ok, og hvilke var ikke ok? Begrunn svaret.

5) Velg deg ut to kommentarer, og skriv dem om slik du mener de bgr veere.

6) Hvorfor tror du noen er anonyme i chatter? Hva synes du om kommentaren til «<Anonym»?

7) Hvilke regler bar gjelde for en klassechatt? Lag en liste pa fem punkter.

Figur 17: Oppgaver til Klassechatten. Norsk 5 (s. 79)

| oppgaveutvalget er det flere sma skriveoppgaver som kan knyttes til prinsippet om design
og re-design. Oppgave 5 ber direkte om & rekonstruere tekst, og elevene far selv skape egen

tekst ved & skrive kommentarer og en egen liste over nettvettsregler.

5.4.2 Skrive faktatekst (Norsk 5)

Den store skriveoppgaven i femte kapittel i Norsk 5 er a skrive en faktatekst. Elevene har
gjennom kapittelet blitt kjent med ulike faktatekster. De har arbeidet med tekstene ved hjelp
av en rekke oppgaver, og de har fatt tilgang pa kunnskap om forskjellen pa fakta og fiksjon.
Etter noen mindre skriveoppgaver i deler av oppgaveutvalget, skal de bruke mer tid pa denne

oppgaven ved a utfare prosessorientert skriving. Elevene far velge mellom tre oppgaver:

1) Skriv om et selvvalgt dyr. Tenk at faktateksten skal passe for barn mellom 8 og 12 ar.

2) Skriv en faktatekst om en kjent person. Tenk at du skriver for en som er like gammel
som deg.

3) Skriv en faktatekst om noe du er interessert i. Tenk at du skriver for en som er like
gammel som deg.

Figur 18: Oppgaver Skriv en faktatekst. Norsk 5 (s. 212)

Elevene far i tillegg noen punkter a huske pa far de starter selve skrivingen. Disse er farst og

fremst a tenke gjennom hva de vet fra far av, hvem de skriver for, og hva de gnsker at leseren

skal leere av teksten. I andre rekke blir de bedt om & finne minst to gode kilder, og at de ma
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huske a sjekke disse. Deretter far de tips om a notere ngkkelord mens de leter etter

informasjon til teksten, og til slutt a rydde i notatene ved a filtrere ut hva som skal vaere med

og i hvilken rekkefglge (Anly & Kvinge, 2020, s. 212).

Pa neste side far elevene konkrete skrivetips som viser til tekstens struktur, bearbeiding av

tekst og presentasjon av den ferdige teksten. Eksempelet til tekstens struktur er en

skriveramme som veileder hvordan teksten kan bygges opp. Skriverammen innebarer

overskrift, ett avsnitt med innledning, hoveddel med deloverskrifter, ett avsnitt med

avslutning, passende bilder, og avslutning med kildeliste (Anly & Kvinge, 2020, s. 213).

Skriveoppgaven og tekstutvalget om skriverammer legger opp til at elevene far designe sin

egen faktatekst. Gjennom arbeidet far de bedre tilgang til sjangeren og kan bli bevisst pa

hvordan mening skapes i denne typen tekster.

5.4.3 Skriv en faktatekst (Salto 5A)

FOR SKRIVING UNDER SKRIVING
28) Fa tankene i gang 32) Lag teksten slik dere har planlagt. Husk &
samarbeide slik at verbalteksten og illustrasjonene
e  Hvem vil dere skrive om, forteller historien sammen.
og hvorfor?
e Hvilke fakta vil dere ha 33)
med? a. Bytt tekst med et annet par som har valgt
e  Huvilke illustrasjoner kan samme oppgave som dere. Les sammen.
det passe & ha med? b. Bruk skjemaet pé side 36 i arbeidsboka til & gi
e Hvem vil dere at skal lese hverandre tilbakemeldinger og rad.
teksten: yngre barn eller
medelever? e Huva fér dere vite av verbalteksten?
e Hvordan vil dere e  Hova forteller illustrasjonene?
samarbeide? e  Passer illustrasjoner og verbaltekst
29) Del ideer med et annet par som sammen? Gi et eksempel.
har valgt samme oppgave. e Huva likte dere best med teksten?
e Giminst ett rdd om hva som kan gjgre
30) Sett strek under de ideene dere teksten bedre.
blir enige om & arbeide videre med. 34)
31) Planlegg faktateksten i a. Gjar teksten bedre ved & bruke
skriveramma pa side 35 i tilbakemeldingene dere fikk.
arbeidshoka. Start med & finne en
kilde som gir informasjonen dere b. Se over rettskriving og tegnsetting ved a bruke
trenger. Skrivesjekken pa side 237.

ETTER SKRIVING

35)

a. Hvordan var det &
samarbeide om & skrive og

illustrere?

b. Hva er dere mest
forngyd med? Forklar.

c. Hva vil dere gjare
annerledes neste gang?

Figur 19: Skriv en faktatekst —
far, under og etter skriving.
Salto 5A (s. 46)

| Salto-boka sin egen skriveskole skal elevene i forbindelse med kapittel 2, Sammensatte

tekster, lage bildebok eller skrive faktatekst. Dette arbeidet skal gjeres i par, og det hele er en
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nagye skriveprosess som laerebokforfatterne har delt opp i de tre fasene far, under og etter
skriving. Figuren over viser hvilke instruksjoner som blir gitt til de som velger & skrive
faktatekst.

Pa samme mate som i forrige eksempel fra Norsk 5, gir dette utvalget av skriverammer og
skriveoppgaver i Salto elevene tilgang pa sjangerkunnskap og anledning til & vurdere egne
spraklige valg. De far en grundig innfgring i hvordan de kan konstruere egen tekst fra start til
slutt, og vil pa den maten kunne fa innsikt i bakgrunn for valgene som blir tatt i tekstskaping

generelt.

5.4.4 Ny framstilling av tekst (Salto 5A)
| Salto 5A er temaet for kapittel 8 instruksjoner og lister. Pa side 186 skal elevene arbeide
med kapitteloppgaver for a testes i kunnskapsstoffet de har blitt presentert i denne delen av

boka. Under oppgavekategorien dypdykk far de fglgende instruksjoner:

55) Arbeid i grupper pa to eller tre. Ver-rekorder!

Kulderekorden er malt i Antarktis i 1912
Les teksten og samarbeid om oppgavene. og var -89,2 grader celsius. Den varmeste
dagen er malt i 1911 i Death Valley,
California, og var 56,7 grader celsius. Pa
vestkysten av Australia ble det i 1996 méalt
et vindkast med styrke pa 113,2 meter i
sekundet (408 km/t). | 1966 falt det 1,8
meter regn i lgpet av 24 timer pa gya
Réunion i Indiahavet. Verdens starste hagl
ble funnet i Bangladesh og veide over én
c. Presenter gruppens forslag i klassen. Forklar hvordan kilo. 1 1975 ble 21 personer drept av ett
dere har tenkt. eneste lynnedslag i ei hytte i Zimbabwe. |
2012 ble det mest langvarige lynet malt i
Frankrike. Det var synlig i 7,7 sekunder.

a. Kan opplysningene i teksten framstilles mer
oversiktlig? Draft ulike lgsninger, og velg én av dem.

b. Samarbeid om & lage en ny oversikt over
opplysningene i teksten.

Figur 20: Oppgaver til Veer-rekorder. Salto 5A (s. 186)

Oppgaveutvalget er et eksempel pa redesign hvor elevene skal lage en ny framstilling av den
originale teksten. Ifglge oppgavens formulering om a drgfte ulike lgsninger, er det apent for at

det finnes flere mater a gjare dette pa.
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6 Diskusjon

De ulike prinsippene som er hentet fra Janks didaktiske modell (makt, tilgang og design/re-
design) har en ner relasjon til hverandre. Dette vil gjenspeiles i diskusjonen, da store deler av
tekst- og oppgaveutvalget inkluderer flere av prinsippene i modellen samtidig. Kritisk literacy
innebarer en sammensatt lese- og skrivekompetanse, noe lerebgkene tar hgyde for ved a
bruke ulike innganger til tekstene gjennom varierende oppgaver. Jeg vil med utgangspunkt i
de 15 eksemplene fra forrige kapittel diskutere sentrale funn som er et resultat av
lerebokanalysen. Funnene har ogsa en pavirkning fra et helhetsinntrykk av leerebgkene. Det
er totalt 12 stgrre funn som synliggjgres med bruk av overskrifter, og noen mindre funn som
belyses i selve diskusjonen. Hovedfunnene fra hver analysekategori vil oppsummeres etter

hvert delkapittel.

Farst redegjer jeg for hvordan makt-prinsippet kommer til syne gjennom lesestrategiene og
utvalgte sparsmalsformuleringer hentet fra oppgavene i bakene. Deretter diskuterer jeg
hvordan makt-prinsippet inkluderes gjennom laerebgkenes tilrettelegging for & utvikle
elevenes kildekritiske kompetanse. Videre vil jeg innenfor prinsippet om tilgang framstille
hvordan utvalgte oppgaver kan veilede elevene i deres vurdering av troverdighet og
palitelighet i tekster, og samtidig @ve opp deres egen evne til & argumentere og vere bevisst
egen tenkning. Avslutningsvis belyses hvordan utvalgte skriveoppgaver kan utvikle elevenes

kompetanse i kritisk literacy gjennom konstruering og rekonstruering av tekster.

| lzpet av diskusjonen svarer jeg pa problemstillingen: Pa hvilke mater kommer Kritisk
literacy til syne i to ulike leerebgker for norskfaget pa 5.trinn etter LK207? Jeg drgfter de
utvalgte tekstene og oppgavene fra leerebgkene ved hjelp av det teoretiske rammeverket for

studien, og vil slik vise hvordan de kan kobles opp mot kritisk literacy.

6.1 Makt: Lesemater og analyseverktgy

6.1.1 Lesestrategier gir tilgang pa ulike leseméater

Det farste funnet som er felles for begge leerebgkene er at de presenterer lesestrategier som
det farste leerestoffet til elevene, og at de stadig repeteres i det videre innholdet. Dette
kommer til syne ved paminnelser om strategiene ved siden av tekstutvalg og ulike
oppgavesett, enten i egne tekstbokser eller direkte sitert i oppgavene. Maagerg & Tgnnessen

(2015, s. 46) framhever betydningen av at en leser bgr kunne tilpasse lesemate etter sjanger
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og formal, og at elevene derfor bar leere seg a benytte ulike lesemater og strategier i mgtet
med det brede sjangerspekteret i skolens tekster. Nar leerebgkene starter med & introdusere
dette kunnskapsstoffet, indikerer det at elevene bar leere & bruke strategiene som en

forutsetning for & kunne fa leeringsutbytte av tekstutvalget i bakene.

Leerebgkene bruker hver sine versjoner av et utvalg lesestrategier, men de tar for seg flere av
de samme tilneermingene til tekst. Farst og fremst representerer strategien «OBI» (overskrift,
bilder, innledning) i Norsk 5 og «Superblikk» i Salto 5 en lesemate som handler om & skaffe
full oversikt over alle elementene i en tekst. Strategiene gjer elevene oppmerksom pa at
tekster inneholder flere deler, og at alle delene ma tas i betraktning under lesingen. Lgvland
(2010, s. 2) papeker at elevene bar gjgres oppmerksom pa den totale framstillingen av en tekst
for & kunne hente ut all tilgjengelig informasjon som finnes i den. Dette forsgker

lerebokforfatterne a sikre ved a gi tilgang pa lesestrategien.

Hvis mange elever bare ser pa verbalteksten i ssmmensatte tekster, og i liten grad legger
merke til bilder eller tekstbokser (Weyergang & Frenes, 2020, s. 172), kan det likevel hende
at det er ngdvendig av lereren & papeke tekstboksene i undervisningen. Kun da kan man vare
sikker pa at elevene legger merke til slik tilleggsinformasjon, og at lesestrategiene blir tatt i
bruk. Som nevnt innledningsvis er dagens tekstmangfold i stor grad preget av multimodalitet,
og derfor behgver elevene tilgang pa strategier til & undersgke tekster som bestar av mer enn

ren verbaltekst.

Lesestrategiene redegjer for ulike lesemater relatert til formalet med lesingen, og innenfor
denne delen benytter Norsk 5 seg av begrepet narlese, mens Salto 5 bruker benevnelsen
dybdelese om samme strategi. Ifalge Veum & Skovholt (2020, s. 15) kreves det narlesing av
en tekst nar en skal lete etter de underliggende forestillingene som finnes i den, og falgelig er
tilgangen pa lesematen viktig i utviklingen av elevenes tekstkompetanse. | kritisk tilnserming
til tekst bar elevene lese grundig for & fa med seg det totale meningsinnholdet, og ha
anledning til & kunne avdekke spraklige valg som er tatt av tekstskaperen. Lesematen blir ikke
direkte koblet opp til kritisk lesing i leerebgkene, men det finnes en implisitt kobling nar
enkelte oppgaver stiller kritiske spgrsmal som krever at elevene narleser teksten, og ikke bare
leteleser etter ordrette svar i den. Et eksempel pa dette er oppgaver som spgr om
informasjonen i en tekst er til a stole pa. En slik formulering kan aktivisere elevene til &
narlese teksten for & undersgke de spraklige valgene og kunne ta stilling til betydningen av

dem. Selv om det er viktig at elevene far tilgang pa lesematen, vil jeg hevde at det kritiske
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leseaspektet gjerne kunne veaert nevnt i denne forbindelse. Jo tydeligere fagbegrepene

markeres i leerebgkene, jo viktigere vil kompetansen oppfattes av elevene.

I selve lesefasen til lesestrategiene framhever begge leerebgkene at elevene ma finne ut av hva
ukjente ord betyr, noe som er spesielt aktuelt ved lesing av skolens tekster. Seerlig fagtekster
er ofte preget av et akademisk sprak, kjennetegnet av begreper som elevene verken harer eller
bruker i sitt hverdagslige sprak. Pa grunn av dette kan mange fagtekster oppleves som
utfordrende & lese, og elevene aktiviseres til 4 lese tekster med motstand. Nar de mater
motstand i tekster, har de behov for strategier som kan hjelpe dem til & forsta innholdet.
Begrepsforstaelse er en sentral del av det & ha en grunnleggende tekstkompetanse, som ma
veere til stede i rollen som Veum & Skovholt (2020, s. 22) kaller kodeknekker, som tidligere
beskrevet innenfor Four Role’s Model. Hvis elevene gjar det til en vane a finne ut av hva
ukjente ord betyr, har de anledning til & undersgke og hente ut meningen i tekster som er
preget av et komplekst, akademisk sprak. Norskfaget skal ruste elevene til & delta i samfunnet
gjennom en utforskende tilneerming til tekst (Utdanningsdirektoratet, 2020), og da er

lesestrategien et sentralt verktay.

6.1.2 Sentrale spgrsmal for kritisk literacy i Norsk 5

Under lesestrategien «Tenk pa hva du vet» i Norsk 5, inkluderer leerebokforfatterne flere
undersgkende sparsmal som framheves i teorien om kritisk literacy. | praktiseringen av en
kritisk lesemate ma leseren blant annet kunne identifisere tekstens sjanger, avsender og
hensikt, noe som blir formidlet i leerebokas tekstutvalg. Det 4 stille analytiske spgrsmal til
sjanger og tekstskaper er sentralt i rollen som tekstdeltaker (Veum & Skovholt, 2020, s. 22).
Elevene blir i tillegg gitt tilgang pa kunnskap om at enkelte tekster er laget for a pavirke og
lure leseren, som kan gjgre de oppmerksom pa at det de leser ikke alltid er basert pa
sannheter. Leerebokforfatterne viser med denne informasjonen at alle tekster bar leses med et
kritisk blikk som utgangspunkt.

Hvis elevene minner seg selv pa spgrsmalet «Kan jeg stole pa det jeg leser?», og tar i bruk de
analytiske spgrsmalene som er relatert til sjanger, avsender og kontekst i sin lesepraksis, har
de anledning til & undersgke om informasjonen i en tekst er til a stole pa eller ikke.
Spersmalet «Stemmer dette med det jeg vet fra far?» kan pa sin side hente fram kritiske
refleksjoner hos elevene. Hvis svaret pa dette sparsmalet er nei, bar de tenke over opphavet til

den tidligere informasjonen og om den var gyldig, eller undersgke avsenderen av den nye
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informasjonen grundigere. | motsetning til denne lesestrategien i Norsk 5, mangler den
tilsvarende strategien i Salto 5 (Alt jeg vet) det samme kritiske leseaspektet. Med bakgrunn i
dette vil jeg pasta at lesestrategiene i Norsk 5 legger mer til rette for & utvikle at elevene pa 5.
trinn blir kritiske lesere. Der blir det a lese kritisk dessuten belyst i en sammenheng som
gjelder tekster generelt, og relaterer seg ikke til spesifikke sjangrer eller teksttyper. Dette er
avgjgrende for & hindre at elevene far en oppfatning av at kritisk lesing kun er ngdvendig i

forbindelse med enkelte tekster.

Flere av spgrsmalene som stilles i sammenheng med lesestrategiene i Norsk 5 gir elevene
tilgang pa et metasprak i arbeidet med tekster. De behgver et metasprak som verktay for a
kunne undersgke de spraklige og semiotiske valgene som tekstskaper har tatt (Veum &
Skovholt, 2020, s. 15). Etter presentasjonen av lesestrategiene blir innholdet fulgt opp av
oppgaver til et utvalg av sakprosatekster. Oppgavene gir elevene tilgang pa spegrsmalene fra
lesestrategiene i en mer spesifikk kontekst, og kan falgelig gjere dem bedre rustet til a benytte
de i egen lesepraksis. En av samtaleoppgavene spgr etter hvordan elevene kan finne ut om
informasjonen i teksten stemmer, og legger dermed opp til at de skal tenke kritisk over
innholdet. De tre sakprosatekstene har vidt forskjellige formal, men oppgavene viser at det
finnes noen grunnleggende sparsmal elevene kan stille seg, uavhengig av hvilken teksttype de
leser. Det handler blant annet om a identifisere sjanger, & undersgke kildeopphavet og a
vurdere tekstens mottakerbevissthet. Med tilgang pa slik kunnskap har elevene muligheten til

a bli aktive deltakere i norskfagets tekstkultur som lesere med et kritisk blikk.

6.1.3 Kritisk lesing i ulike kontekster i Norsk 5

Etter min vurdering er det tydelig at kritisk literacy i Norsk 5 ikke er kastet inn i boka pa en
tilfeldig side, men er gjennomgaende ved at de kritiske sparsmalene til tekster kommer i flere
ulike kontekster. Pa den maten legger leerebokforfatterne opp til at elevene kan fa
dybdelaring i & undersgke tekster naermere. Ifglge Weyergang & Franes (2020, s. 178)
mangler elevene strategier for & vurdere troverdighet og palitelighet i ulike tekster. Slike
strategier kan leserne av Norsk 5 fa tilgang pa gjennom ulike innganger til a stille kritiske

spgrsmal.

Farst og fremst er oppgaveutvalget til tekstene om Sjekneleren og Manekameleonen (figur 6)
et sentralt eksempel pa spgrsmal som legger opp til en kritisk lesemate, og her er bade

sakprosa og skjgnnlitteratur inkludert i tekstutvalget. I undersgkingen av tekster bgr leseren
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stille spgrsmal til hvem som har skrevet teksten og hvilke interesser tekstskaperen kan ha
(Veum & Skovholt, 2020, s. 16). Nar lerebokforfatterne oppfordrer elevene til & stille de
kritiske sparsmalene; «hvem star bak teksten?», «hva slags tekst er det?», «hvorfor er den
skrevet?» (Anly & Kvinge, 2020, s. 187), folger de opp innholdet som ble introdusert i
lesestrategiene. Slik gir de elevene en pdminnelse om & praktisere den kritiske lesematen.
Spersmalene legger opp til at elevene far lese med og mot teksten, ved a farst finne tekstens

hovedsynspunkter og deretter undersgke tekstskapers interesser og benyttede strategier.

Det er vesentlig a kunne skille mellom oppdiktede tekster og saktekster, og samtidig a kunne
avdekke nar informasjonen som framstilles i saktekster ikke baserer seg pa sanne fakta.
Denne kunnskapen blir tatt hgyde for i leerebokteksten om fakta og fiksjon, og de tilhgrende
oppgavene som er presentert i figur 6. Elevene skal ifglge leereplanen kunne lese og reflektere
over skjennlitteratur og sakprosa, og begge deler skal kunne vurderes kritisk
(Utdanningsdirektoratet, 2020).

Som en voksen og erfaren leser kan man umiddelbart se at teksten om Sjgkneleren er en reell
fagtekst, mens teksten om Manekameleonen ikke er basert pa virkelige fakta. Boka til Jo
Neshg er skjgnnlitteraer, og tekstutdraget er fglgelig bygd opp av overdrivelse og lite
troverdige pastander. Hvis man gjar et internettsgk pa boktittelen, vil det dukke opp bilder av
en rekke fiktive dyr, noe som kan gi en antakelse om at lerebokforfatterne bevisst har
utelukket illustrasjon under verbalteksten. Hvis elevene hadde sett et bilde av den sakalte
Manekameleonen, hadde de sannsynligvis raskt identifisert at det er denne teksten som er
fiksjon. Pa grunn av at illustrasjonen er utelatt, er de derimot ngdt til 2 undersake selve

verbalteksten for & oppdage forskijellen. Etter min tolkning er dette forfatterne sin hensikt.

Et annet eksempel pa kritiske sparsmal til tekst i Norsk 5 er i oppgaveutvalget i figur 5 som
tilhgrer den sammensatte teksten Livsfarlig is. Det er en sentral del av kompetansen kritisk
literacy a kunne plassere tekster i en situasjonsmessig kontekst (Veum & Skovholt, 2020, s.
15). Dette far elevene utfordret seg pa nar de blir bedt om & reflektere over hvorfor teksten er
skrevet og samtidig plassere den tidsmessig. Sparsmalet til tekstens formal blir stilt pa en
annen mate enn tidligere i boka, og slik variasjon viser elevene at det finnes ulike mater &

stille kritiske sparsmal til tekster pa.

Oppgavene til Livsfarlig is legger opp til en kritisk lesemate med fokus pa tekstens hensikt og

kontekst, og ber implisitt om a lese teksten med et kritisk blikk nar det stilles spgrsmal om
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informasjonen er til a stole pa. | den forbindelse far elevene anledning til a selvstendig trekke
fram sin kildekritiske kompetanse. Hvis de legger merke til kilden ved siden av teksten, kan
de sgke opp denne for & undersgke avsenderen naermere. | vurderingen av teksters
troverdighet er det sentralt a stille sparsmal til avsender (Weyergang & Franes, 2020, s. 189).
Elevene blir ikke eksplisitt bedt om & gjere dette, men etter innfgringen av lesestrategiene og
gjentatte spgrsmal om a undersgke teksters avsender, anser jeg det som mulig at de gjgr dette
pa eget initiativ. Under lesing som grunnleggende ferdighet i leereplanen blir det blant annet
nevnt at elevene skal kunne gjgre kritiske vurderinger av sammensatte tekster

(Utdanningsdirektoratet, 2020), noe dette oppgaveutvalget legger opp til.

Det er ikke mange tilfeller av oppgaver i Norsk 5 der elevene blir gitt et starre tolkningsarbeid
til illustrasjonene i boka, men et eksempel pa dette er inkludert i oppgavene til Livsfarlig is. |
denne teksten er det multimodale samspillet kjennetegnet av det Lgvland (2010, s. 2) kaller
funksjonell spesialisering, ved at illustrasjonene og verbalteksten har sine egne funksjoner i
kommunikasjonen. Det er blant annet illustrasjoner av figurer som viser hvor tykk isen ma
veere for at en skaytelgper, en bil eller en lastebil kan passere trygt, og dette er ikke uttrykt i
verbalteksten. Eksempelet understreker at alle ressurser i en sammensatt tekst ma bemerkes i
lesingen for & fa tilgang pa den helhetlige meningsskapingen i teksten (Skjelbred & Veum,
2013, s. 15). Ved at elevene blir pamint lesestrategiene ved siden av oppgaveutvalget, far de
anledning til & for eksempel ta i bruk OBI (overskrift, bilder, innledning) for a skaffe full
oversikt over den sammensatte teksten. En slik veiledning i leereboka kan bidra til & unnga at

elevene ikke bare ser pa verbalteksten i lesing av denne typen tekster.

Et tredje eksempel pa oppfordring til kritisk lesing i Norsk 5 er oppgavene som presenteres i
figur 13, tilhgrende sjangeren vandrehistorie. Farst og fremst krever oppgaveformuleringen
«forklar hvorfor det er lite sannsynlig at dette stemmer» at elevene setter lupe pa teksten for &
gjere en vurdering av det som star der. Slik kan de finne argumenter som taler mot tekstens
palitelighet. Videre ber neste oppgave om & finne en annen opplysning som ogsa er tvilsom,
og oppfordrer dermed til & undersgke informasjonen i teksten enda en gang. Det tilsvarer en
kritisk lesemate der elevene leser teksten med mostand. | den samme oppgaveformuleringen
blir elevene bedt om a forklare hvorfor de mener som de gjer, noe som gir gvelse i egen

argumentasjon og hjelper til med a reflektere over egen posisjonalitet (Janks, 2010, s. 156).

Det finnes mange tilfeller av oppgaveformuleringer i lereboka som avsluttes med «Begrunn

svaret». Med bakgrunn i PISA-undersgkelsen fra 2018 som viste at elevene ikke begrunner
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standpunktene sine (Weyergang & Frenes, 2020, s. 178), er kommandoen viktig for a kunne
endre pa dette. Samlet sett vil jeg hevde at leerebokforfatterne i Norsk 5 gir elevene ulike
innganger til tekstene de leser, og dette kan bidra i elevenes utvikling til & bli kritiske og

reflekterte lesere (Weyergang & Franes, 2020, s. 189).

6.1.4 Kritisk lesing nevnes ikke direkte i Salto

| motsetning til lesestrategiene i Norsk 5, blir det ikke inkludert noen kritiske spgrsmal i Salto
sine lesestrategier, som for eksempel om vi kan stole pa det vi leser. I lys av studien til
Blikstad-Balas & Foldvik (2017, s. 37), kan det se ut til at elever i liten grad vurderer tekster
ngye nar de ikke far direkte beskjed om det. Elevene bar derfor bli oppfordret og hjulpet til
stille spersmal og utfordre sin egen tenkning (Andersson-Bakken, 2017, s. 17). Dersom
elevene ikke far beskjed om at dette er viktig a tenke over, er det med andre ord stor
sannsynlighet for at de heller ikke vil gjere det av seg selv. Forfatterne av Salto har derimot
valgt & utforme sin versjon av lesestrategier etter bokstavene pa boktittelen, noe jeg anser som
effektivt for at elevene skal huske strategiene bedre. Tittelen kan hjelpe dem med a visualisere

hva de ulike bokstavene star for, og i den aktive bruken av boka blir de stadig pamint disse.

Det er en interessant observasjon at det tekstlige innholdet i Norsk 5 inkluderer fagbegrepet
kritisk lesing direkte flere steder, men at dette ikke nevnes i Salto 5. En mulig arsak til de
ulike oppbyggingene av lerebgkene kan vere at forfatterne av farstnevnte bok virker til a
veere spesialiserte pa leseopplaring, mens forfatterne av Salto ser ut til & ha mer kompetanse i
skriving. Samtidig er det ingen kompetansemal for norskfaget etter 7. trinn som spesifikt
framhever det a stille kritiske spgrsmal til tekster, selv om det er uttrykt under lesing som
grunnleggende ferdighet. Jeg vil pasta at det med fordel kunne veert inkludert som et eget
kompetansemal i faget, nar det likevel blir vektlagt under andre deler av lereplanen. Da ville
sannsynligvis bade leerebokforfattere og leerere ivaretatt det kritiske perspektivet i sterre grad i

spgrsmalene som blir stilt i undervisning.

Funnet om at Kkritisk lesing ikke blir nevnt eksplisitt i Salto-boka, kan ses i likhet med Fosby
(2019) sin konklusjon om at fagbegrepet kritisk literacy ikke markeres tydelig i enkelte
leereverk. Forskningen hennes ble gjort far LK20, i motsetning til denne studien som finner
sted etter realiseringen av nytt leereplanverk. Det kan med andre ord se ut til at det fortsatt er
forbedringspotensialer nar det kommer til & synliggjere kritisk literacy som faglig emne i

lzerebgker for norskfaget.
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Innenfor makt-kategorien som retter seg inn mot lesemater og analyseverktgy har jeg trukket
fram at lzerebgkene gjennom oppfalging av lesestrategier i bakenes innhold gir tilgang pa
lesemater som kan veilede til kritisk lesing av tekster. Spesielt vil tilneermingen til tekster i
Norsk 5 kunne fremme en kritisk lesekompetanse pa grunn av inkludering av sentrale
spgrsmal som inngar i teorien om kritisk literacy. Pa den maten blir elevene gitt tilgang pa et
metasprak for a ha muligheten til & vurdere troverdighet og paélitelighet i ulike tekster. Etter
mitt syn kunne den kritiske lesematen veert mer vektlagt i innholdet til Salto-boka, for a gjare
elevene oppmerksom pa at dette er en viktig tilneerming i undersgkingen av tekstmangfoldet i

samfunnet.

6.2 Makt: Kildekritikk

6.2.1 En rgd trad av kildekritisk tilnaerming i Norsk 5

Begge leerebgkene presenterer hver sin spgrsmalsbank for a veilede elevene til 4 uteve
kildekritikk i lesing av tekster, spesielt rettet mot digitale tekster. Dette innholdet i
leerebgkene er et bidrag i utviklingen av digitale ferdigheter i norskfaget som innebzerer at
elevene skal kunne vurdere kilder (Utdanningsdirektoratet, 2020). Eksponeringen av spgrsmal
som utfordrer elevenes vurdering av troverdighet og palitelighet, vil kunne hjelpe dem til &
lere og ta i bruk nyttige strategier i mgtet med tekstmangfoldet (Weyergang & Franes, 2020,
s. 189). Serlig ivaretar kildesjekken i Norsk 5 det kritiske perspektivet ved & gjenta
spgrsmalet om informasjonen er til & stole pa, og det blir papekt at det ikke bare handler om

vurdering av verbaltekst, men ogsa kan veere snakk om for eksempel film.

Flere av spgrsmalene som blir trukket fram i «Sjekk nettsiden» i Norsk 5 (figur 8) kan
kjennes igjen fra tidligere kontekster i boka. Dette forsterker funnet mitt om at kritisk literacy
er tydelig gjennomgaende i denne leereboka, og spesielt det kildekritiske aspektet.
Kildesjekken som tematiseres i en egen del blir stadig repetert og tatt i bruk ved flere senere
anledninger. De analytiske spgrsmalene som er listet opp ivaretar sentrale sjekkpunkter for
kildekritikk, nemlig a undersgke tekstens avsender, formal, publiseringstidspunkt, sjanger og

mottakerorientering. Punktene kan statte elevene i vurderingen av nettsiders palitelighet.

Med bakgrunn i forskningen som tilsier at elevene sliter med a vurdere tekster pa internett
(Weyergang & Franes, 2020, s. 77), er det avgjerende at den kildekritiske tilnsermingen blir

repetert i arbeidet med boka. Desto flere ganger og flere kontekster elevene blir paminnet de
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kritiske spgrsmalene, jo starre sannsynlighet for at de utvikler sin lesekompetanse i en kritisk

retning.

6.2.2 Leerebgkene suppleres med andre tekster

Elevene bgr fa anledning til & velge ut tekster pa egen hand i undervisningen (Blikstad-Balas,
2014, s. 11). Nar elevene skal gve opp sin kildekritiske sans i Norsk 5, far de sake etter
temaer pa internett ut ifra egen interesse. Det kan tenkes & skape motivasjon i arbeidet nar de
far anledning til a knytte leerestoffet til egen livsverden. Oppgavene som elevene skal
diskutere etter presentasjonen av de Kildekritiske spgrsmalene (figur 9), legger ogsa opp til
egen refleksjon rundt personlige erfaringer med sgking pa internett. Tidlig i kapittel 5, fakta
og kilder, har leerebokforfatterne vektlagt digital kompetanse ved a gi elevene kunnskap om
hvordan de kan gjere smarte sgk pa internett, og ved a gi dem analyseverktay for & undersgke
nettsiders palitelighet. Det forekommer generelt mange oppgaver i leereboka som ber elevene
om a sgke etter informasjon pa nettet. Da er det avgjgrende at forfatterne ogsa har inkludert

delen om smarte sgk, slik at elevene har gode forutsetninger for a finne relevante treff.

Det er totalt sett mange tilfeller av oppgaver i begge leerebgkene hvor de suppleres med
eksterne tekster. | forbindelse med teksten Livsfarlig is blir elevene bedt om & ga pa leting
etter ny informasjon pa internett ved a sgke etter instruksjonsvideoer som representerer det
samme som teksten (figur 5). For & fremme kritisk lesing er det vesentlig at elevene far
oppgaver hvor de skal lete etter tekster som kan presentere ulike perspektiver pa ett og samme
tema (Grogver & Braten, 2021, s. 121-122). Med denne aktiviteten far elevene gve seg pa a
soke etter relevante treff, bruke sin kildekritiske kompetanse og sammenligne informasjonen i
verbaltekst og videoframstilling. Innenfor det utvidede tekstbegrepet blir film ogsa betegnet
som tekst, og en instruksjonsvideo vil her ha det samme kommunikasjonsformalet som den
sammensatte teksten i leereboka. Hvis elevene finner motstridende informasjon til teksten i

lzereboka, legges det samtidig opp til at de kan undersgke innholdet i tekstene grundigere.

6.2.3 Kobling mellom kritisk literacy og kildekritikk i Salto

Min oppfatning er at kritisk literacy som faglig emne i Salto 5 i starst grad kommer til syne i
tematiseringen om kildekritikk. Her nevnes det blant annet at leseren ma vurdere om
informasjonen som kilden presenterer er til a stole pa. Nar en skal vurdere teksters

troverdighet, er det vesentlig a evaluere kildeopplysninger (Weyergang & Frgnes, 2020, s.
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189). Etter min vurdering kunne spegrsmalet om informasjonen er til a stole pa med fordel
ogsa vert inkludert i selve figuren som presenterer kildesjekken. Det ville gjort den kritiske

tilnermingen enda mer tydelig for elevene.

Laerebokforfatterne belyser en utfordring i det digitale mediesamfunnet med at hvem som
helst har anledning til & publisere tekster, og at det kan veere krevende & avdekke nar
informasjon ikke har rot i virkeligheten. Opplysningen kan gjere elevene mer bevisste pa
hvorfor det er viktig & ha pa seg de «kritiske brillene» under lesing, spesielt pa internett. P&
samme mate som med presentasjonen av Salto lesestrategier, har forfatterne brukt ngkkelord
som kan vaere enkle & huske nar elevene skal uteve kildekritikk (figur 10). Det kan bidra til &
gjere kildesjekken som analytisk verktgy mer tilgjengelig. Kildesjekken i Salto inkluderer pa
sin side sentrale spgrsmal for kritisk tilnaeerming til tekst, med hovedfokus pa avsender,
hensikt, framstilling og det spraklige innholdet. Samlet sett vil sparsmalene kunne veilede

elevene til a utfare en kritisk vurdering av nettsider.

| oppgaveutvalget som blir presentert etter kildesjekken i Salto (figur 11), kan elevene fa
omgjort kunnskapsformidlingen til kildekritisk kompetanse. Store deler av oppgaveutvalget er
velegnet for at elevene far gve pa egen praktisering av kildekritikk. De far selv ga pa leting
etter ulike nettkilder, og i den forbindelse blir de eksplisitt bedt om & vurdere paliteligheten til
disse. Elevene skal ogsa flette sammen ulike kildeopplysninger til en sammenhengende
faktatekst, og her far de gjennom egen skriving samtidig tilgang til & kunne utvide forstaelsen
for hvordan tekster blir konstruerte. | oppgaven der de skal sammenlikne informasjonen i to
ulike kilder, anser jeg det som et mulig utfall at elevene kan finne motstridende informasjon.
Da vil de fa anledning til & aktivere den kildekritiske tilnaermingen ved & undersgke tekstene
nermere. Kilder som peker i ulike retninger gjer det mulig & oppave evnen til a vurdere ulike
kilder til kunnskap (Skjelbred, 2019, s. 119). Nar tekster med ulike perspektiver pa samme
tema belyses i undervisning, bar leereren utnytte potensialet med a diskutere hvorfor
avsenderne kommer med forskjellig informasjon (Gragver & Braten, 2021, s. 121-122). Det
betyr at leererens bidrag i undervisningen kan vaere avgjgrende for & fremme elevenes

kompetanse i kritisk literacy.

Tekster skaper virkelighetsbilder og er ikke ngdvendigvis sanne framstillinger av verden
(Veum & Skovholt, 2020, s. 22). Falske nyheter som blir tematisert i Salto 5, er et sentralt
eksempel pa dette sosialkonstruktivistiske perspektivet pa sprak. Teksten gir elevene tilgang

pa kunnskap om hvorfor kildekritikk er viktig. | trdd med Medietilsynets statistikk pa hvor
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mange som blir eksponert for falske nyheter i digitale medier (Medietilsynet, 2021, s. 5), ser
lerebokforfatterne ut til & vaere oppdatert pa dette og inkluderer temaet i lerestoffet til
elevene pa 5. trinn. Oppgavene som gar under overskriften «Let og finn» (figur 12), er av den
lukkede kategorien hvor elevene skal finne svaret direkte i teksten. Her har de en
kontrollfunksjon ved & teste om elevene har fatt med seg det mest sentrale i
kunnskapsformidlingen. Samtidig aktiviserer den ene oppgaven til a lage tankekart om
innholdet i teksten, og pa den maten far elevene bearbeidet leerestoffet. Sparsmalet om
hvorfor noen lager falske nyheter, er for gvrig avgjarende kunnskap for & kunne avdekke

avsenders intensjoner i denne tekstsjangeren.

Oppgavene under kategorien «Tolk og tenk» baserer seg derimot mer pa elevenes egen
tolkning, og utfordrer tankene deres om det digitale tekstsamfunnet. Her stilles det spgrsmal
om hvordan falske nyheter kan spres pa kort tid og hvorfor de er vanskelig & oppdage.
Sparsmalene kan i beste fall fremme refleksjoner som kan gjare elevene bevisst pa hvor mye
makt som ligger bak tekster, og hvor enkelt det kan vare a konstruere tekster som ikke

gjenspeiler virkeligheten.

Laerebokforfatterne i Salto 5 inkluderer den utvidede tekstkompetansen som kreves i lesing av
sammensatte tekster. Nar elevene skal utforske teksten om fake news neermere, blir de bedt
om a ta stilling til eksemplene og bildene som blir brukt i tekstpresentasjonen (figur 12). Ved
siden av verbalteksten som forteller om de ulike formalene med a lage falske nyheter, finnes
det illustrasjoner som utdyper den tekstlige informasjonen. Her er det multimodale samspillet
preget av funksjonell spesialisering (Levland, 2010, s. 2), som tilsier at elevene ogsa ma lese
illustrasjonene for & forsta mer av det verbalteksten forteller. Det er ogsa lagt opp til & utvikle
digital kompetanse i den multimodale skriveoppgaven sist i oppgaveutvalget, som samtidig
ber elevene om & tenke over sine spraklige valg nar de skal tilpasse teksten til en yngre
lesegruppe. Elevene skal ifglge leereplanen kunne bruke digitale ressurser kreativt til & skape
sammensatte tekster (Utdanningsdirektoratet, 2020). | arbeidet med denne oppgaven blir

leerestoffet ogsa mer tilgjengelig nar de skal sette egne ord pa det de nettopp har lest om.

6.2.4 Manglende rgd trad av kildekritisk tilneerming i Salto
Tematiseringen av falske nyheter i Salto er ikke koblet opp mot kildekritikk, men er
presentert innenfor kapittelet Si meningen din, som for eksempel gjenspeiler seg i oppgaven

«Hva mener du om falske nyheter?». Samlet sett er det viktig at elevene blir eksponert for
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kunnskap om fenomenet, men etter min vurdering ville det veert naturlig av
lerebokforfatterne a inkludere tips til hvordan en kan avslare falske nyheter, for eksempel ved
a stille de kritiske sparsmalene slik det blir presentert i kildesjekken i Salto 5A. Tipsene om &
undersgke andre kilder, gjore utvidede nett-sgk og sjekke nettstedets adresse (Riiser-Larsen &
Tunstad, 2021, s. 135-136) er tatt med andre steder i boka, men ikke i forbindelse med et tema
hvor dette er hgyst aktuelt. Temaet kan representere en av hensiktene med a ha pa oss kritiske
briller nar vi leser, noe som kunne veert mer framhevet i oppgaveutvalget til teksten Fake
News. Noen ganger stiller elevene spgrsmal om hvorfor de skal leere om utvalgte tema, og i
dette tilfellet kunne det med fordel blitt gjort en kobling mellom kildekritikk og falske
nyheter. Med bakgrunn i dette funnet vil jeg hevde at det gjerne kunne vert en tydeligere rad
trad i denne delen av leereboka. Likevel har elevene fatt tilgang pa viktig kunnskap innenfor
det digitale tekstsamfunnet, og de har fatt en verktgykasse med sparsmal fra tidligere i

lereboka (kildesjekken) som de kan bruke nar de leser slike tekster.

I makt-kategorien om kildekritikk har jeg funnet ut at innhold av kritisk literacy i stor grad
kommer til syne nar leerebgkene tematiserer kildekritisk kompetanse, og spesielt i Salto-boka
er det mest synlig i forbindelse med denne kunnskapsformidlingen. Begge leerebgkene gir
elevene tilgang pa en sparsmalsbank som analyseverktay for a utave kildekritikk, sarlig egnet
til lesing av nettsider. Innholdet i Norsk 5 har et tydelig fokus pa a hente fram den
kildekritiske tilneermingen i arbeidet med hele lereboka, mens Salto benevner det kritiske
perspektivet i feerre tilfeller, og heller ikke ved tekstutvalg hvor dette ville veert sentralt, som

for eksempel om falske nyheter.

6.3 Tilgang: Vurdere argumentasjon i tekster og gve opp egen
argumentasjon

6.3.1 Tekstutvalg som inkluderer det utvidede tekstbegrepet

«Norskfaget skal styrke elevenes evne til kritisk tenkning og skal ruste dem til & delta i
samfunnet gjennom en utforskende og kritisk tilnaerming til sprak og tekst»
(Utdanningsdirektoratet, 2020). Det vil si at elevene ber ha en kritisk tilneerming til bade
skriftlig og muntlig kommunikasjon som deltakere i et demokratisk samfunn, og dette
gjenspeiler leereboka Norsk 5 i flere tekstutvalg. Tematiseringen i teksten «Sokratesfilteret»
kan blant annet ses i neer sammenheng med det kritiske perspektivet i skolens opplering.

Teksten kan kobles opp mot kjerneelementene i norskfaget som sier at elevene skal kunne
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reflektere kritisk over pavirkningskraften og troverdigheten i tekster, og at de skal kunne

opptre etisk og reflektert i kommunikasjon med andre (Utdanningsdirektoratet, 2020).

Temaet i teksten kan ogsa kobles til retorikk som handler om kunsten & overbevise, og henger
tett sammen med evnen til god argumentasjon. Selvom budskapet i teksten er a ikke stole pa
alt man hgrer, kan innholdet ogsa overfares til & vare kritisk til det man leser. Dessuten
innebzrer det utvidede tekstbegrepet videoer, filmer og musikk etc., som formidler sprak
gjennom muntlig tale. Dette belyser laerebokforfatterne ogsa i tekstutvalget om fakta og
fiksjon, nar de papeker at den kritiske tilneermingen til tekst like gjerne kan gjelde videoer
(Anly & Kvinge, 2020, s. 185). Filteret om sannhet som belyses i teksten om Sokrates, kan
knyttes til sparsmalet som ble framstilt i lesestrategiene om vi kan stole pa informasjonen vi
blir eksponert for. Det er ikke gitt at elevene gjer en kobling mellom det muntlige aspektet
som belyses i teksten, og det skriftlige, men her har lereren muligheten til & utnytte

potensialet i leereboka gjennom en refleksjonssamtale i klassen.

Store deler av oppgaveutvalget til Sokratesfilteret (figur 14) legger opp til dialogisk
undervisning med vekt pa elevenes egne refleksjoner. Flere av oppgavene er formulert som
apne spersmal og egner seg a diskutere i helklasse, slik at alle kan fa dele sine tanker og
utvide hverandres perspektiver. Gjennom dialog kan larere og elever sammen reflektere
kritisk over verden (Veum & Skovholt, 2020, s. 18). | den siste oppgaven skal elevene teste
det sakalte Sokratesfilteret ved praktisk bruk, og blir dermed tilgjengeliggjort et
analyseverktgy nar de skal vurdere tekster. Metaspraket som de far tilgang pa her kan spesielt
egne seg til & undersgke argumentasjonen i en tekst eller i muntlig tale. | denne konteksten
dreier det seg hovedsakelig om vurdering av palitelighet, og mer konkret & evaluere om

informasjonen framstar som gyldig (Weyergang & Fregnes, 2020, s. 169).

6.3.2 Oppgaveformuleringer som kan fremme kritisk tenkning

Nar elevene eksplisitt blir bedt om & begrunne svarene sine, legges det til rette for at de kan
bli mer bevisst egen tenkning og tenke kritisk over egne resonnementer. Introduksjonen om
vandrehistorier falger opp traden fra teksten Sokratesfilteret om at informasjon kan endre seg
etter hvert som den gar gjennom flere personer. De to siste oppgavene til teksten «Bare rgr»
(figur 7) aktiviserer elevene til & gve opp egen argumentasjon. De skal begrunne svaret de
kommer fram til etter & ha orientert seg i informasjon pa internett, og far dermed bruke

spraket til & uttrykke sine egne tanker. Det framhever Janks (2010, s. 156) som sentralt i

Side 70 av 81



utviklingen av kritisk literacy. Nar elevene skal skrive et svar til tekstskaperen som taler imot
tekstens pastander, krever det at de farst ser neermere pa hennes spraklige valg, og deretter tar
et eget standpunkt basert pa disse. Denne oppgaven legger dermed opp til & lese teksten med
motstand, og tilnaermingen kan fremme forstaelsen av at perspektiver i tekster er mulig a
kritisere, som er sentralt i rollen som tekstanalytiker (Veum & Skovholt, 2020, s. 23). Elevene
skal gve pa a bruke og variere spraklige og retoriske virkemidler i egne tekster

(Utdanningsdirektoratet, 2020), noe de far muligheten til gjennom disse skriveoppgavene.

Jeg vil hevde at den andre konteksten der kritisk literacy kommer mest til syne i Salto-boka,
er i forbindelse med kapittel 13 om meninger. Her blir blant annet sjangeren leserinnlegg
brukt i tekstutvalget. Leserinnlegg egner seg for kritisk lesemate ved a undersgke hvilke
spraklige valg som er tatt for & overbevise mottakeren av teksten. Marte Blikstad-Balas bruker
debattinnlegg som eksempel pa en teksttype som fortjener motstand i undervisningen (Jere,
2021), og for elevene pa 5. trinn kan leserinnleggene vaere en tilpasset start i lesingen av slike
sakprosatekster. Gjennom tematiseringen om meninger og tilharende oppgaver (figur 15), vil
elevene farst lese med teksten nar de skal identifisere budskapet og de ulike argumentene som
blir presentert i teksten, og deretter lese mot den i vurderingen av hvordan argumentasjonen
fungerer. Nar elevene i den siste oppgaven blir bedt om a diskutere ulike meninger i
fellesskap, kan det resultere i at ulike synspunkter kommer fram i klasserommet, og nar ulike

stemmer mgtes vil det veere stort potensiale for laering (Andersson-Bakken, 2017, s. 10).

Samtaleoppgavene til leserinnleggene av Erna og Emrah (figur 16) gir elevene enda en
inngang til sparsmal som kan stilles nar de skal vurdere om informasjonen i leserinnlegg
framstar som gyldig. Elevene far ta stilling til argumentasjonen i ulike tekster, som er et
bidrag i utviklingen til a bli en tekstanalytiker med forstaelse for at tekster gjenspeiler

meninger som kan kritiseres (Veum & Skovholt, 2020, s. 23).

| forbindelse med prinsippet om tilgang hevder Janks (2010) at nar elevene skal fa tilgang pa
ulike sammenhenger og sosiale domener, ma de kunne vurdere egen sprakbruk og egne
tekstlige strategier (Veum & Skovholt, 2020, s. 24). Det er mange eksempler pa
oppgaveformuleringer i leerebgkene som eksplisitt ber elevene om & begrunne svaret sitt. Da
far de anledning til & eve opp egen argumentasjon og samtidig vurdere sine spraklige valg.
Det finnes ogsa tilfeller av samtaleoppgaver i leerebgkene som sgker a fa fram ulike meninger

i klasserommet. Her kan forskijellige perspektiver belyses og elevene far gve pa
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argumentasjon ogsa i muntlig form, noe som er sentralt for deltakelsen i det demokratiske

samfunnet.

Jeg vurderer at det blant oppgavene i begge lerebgkene er en god blanding av lukkede og
apne formuleringer. Den lukkede oppgavetypen har en kontrollfunksjon over innholdet, mens
apne oppgaver er viktig for elevenes egne refleksjoner og bearbeiding av laerestoffet. Alle
apne oppgaver som ber elevene om a begrunne svaret sitt, diskutere og drafte med sine
medelever, og sper etter hva elevene selv tror eller mener - er viktige bidrag for a fa dem til a
tenke kritisk.

6.4 Design/re-design: Kritisk literacy gjennom egen skriving

6.4.1 Tekstforstaelse gjennom egen tekstproduksjon

Det brede sjangerspekteret som skal ta del i skolens tekster, gjenspeiler seg i begge
lzerebgkene i denne studien. Elevene blir blant annet gitt en mengde skriveoppgaver som
inkluderer varierende sjangertyper. Janks (2010, s. 156) papeker at tekstproduksjon gir en
bedre forstaelse av hvordan tekster er konstruerte, og spesielt i de avsluttende
skriveoppgavene i leerebgkene far elevene anledning til & utvikle denne kompetansen i kritisk
literacy. Skriveskolen i Salto representerer et slikt tekstarbeid i enden av hvert kapittel, og
likeledes blir kapitlene i Norsk 5 rundet av med starre skriveoppgaver knyttet til en bestemt

sjanger.

Gjennom kapittel 5 i Norsk 5 leser elevene flere ulike faktatekster og svarer pa oppgaver i
relasjon til disse. Oppgaveutvalget i kapittelet gir totalt sett bedre kjennskap til tekstsjangeren
faktatekst, og legger spesielt fokus pa kildehenvisning og mottakerbevissthet. I den
avsluttende og mer omfattende skriveoppgaven som runder av kapittelet, far elevene
anledning til & ta i bruk sjangerkunnskapen ved a konstruere sin egen faktatekst.
Skrivearbeidet gir elevene bedre tilgang til sjangeren ved & matte vurdere og tilpasse egne
tekstlige strategier (Veum & Skovholt, 2020, s. 24). Oppgavene de kan velge mellom har
ulike tilneerminger og gitte mottakere, men de barer preg av stor valgfrihet i henhold til tema.
Nar elevene far velge tema etter egen interesse eller nysgjerrighet, kan det bidra til & skape
starre motivasjon for arbeidet (Blikstad-Balas, 2014, s. 11).

Leerebokforfatterne gir noen enkle skriverammer for oppgaven, og spesielt eksempelet til

oppbygging av teksten (figur 18) veileder elevene til a lage en oversiktlig og
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sammenhengende struktur i deres tekstpresentasjon. Blant tipsene som listes opp i fasen far
skriving, blir elevene pamint a veere mottakerorienterte og a finne troverdige kilder. For &
sikre at de tar i bruk den kildekritiske kunnskapen de ble eksponert for tidligere i boka, er

dette en viktig gjentakelse av leerebokforfatterne.

Skriveskolen i Salto gir elevene veiledning i prosessorientert skriving av ulike sjangre, med
tilgang pa tydelige skriverammer (figur 19). Denne delen i hvert kapittel viser at leereboka er
lagt opp slik at elevene skal kunne bruke den selvstendig. Det blir gitt grundige instrukser for
de ulike fasene de bar bruke i skriving av egne tekster. Med en sapass klar sammenheng i de
ulike delene av skrivingen, legger leerebokforfatterne i tillegg opp til at elevene kan utvikle en
bedre forstaelse for hvordan tekster konstrueres, og slik kunne avdekke spraklige valg i andre
tekster. Skriveprosessen vil vare til hjelp for & reflektere over hvordan de posisjonerer seg
selv og leserne ved de tekstlige valgene som blir tatt, noe Janks (2010, s. 156) bruker som

eksempel pa hvorfor tekstproduksjon er sentralt innen kritisk literacy.

I planleggingsfasen blir elevene bedt om a finne en kilde med informasjon til teksten, og da
far de anledning til & bruke sin kildekritiske kompetanse. De blir ikke pamint om a veere
kritisk til kilden i skriverammen, men siden kildesjekken er presentert i forkant av oppgaven,
tolker jeg det som at de har grunnlag for a ta i bruk kunnskapen pa selvstendig vis. Det kunne
likevel veert en fordel om lerebokforfatterne inkluderte en setning om a huske pa
kildesjekken, pa bakgrunn av at elevene ofte trenger hjelp til a stille kritiske spgrsmal
(Andersson-Bakken, 2017, s. 17). Dette forsterker ogsa poenget mitt om at det synes a mangle

en rgd trad i Salto nar det kommer til & falge opp det kildekritiske aspektet.

6.4.2 Kritisk tilneerming til tekst gjennom rekonstruering

Teksten «Klassechatten» i Norsk 5 framstiller et problematisk kommentarfelt, og dette blir
brukt som eksempel pa tekster som fortjener motstand i undervisningen (Blikstad-Balas,
2021, sitert i Jeere, 2021). Hele oppgaveutvalget til teksten (figur 17) er formulert som apne
spgrsmal, og det legges opp til at elevene skal stille seg kritisk til kommentarene som er
skrevet i chatten. Den kritiske eleven ma stille spgrsmal, utfordre og kritisere eksisterende
tekster og diskurser (Veum & Skovholt, 2020, s. 15), og nettopp det far elevene gvd pa i
arbeidet med disse oppgavene. Den kritiske refleksjonen kan finne sted nar de skal skrive sin
egen kommentar til diktet, nar de skal begrunne hva som er greit a skrive og ikke, og serlig

nar de skal rekonstruere to av kommentarene. Sistnevnte legger faringer for at elevene
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plukker ut de negative uttalelsene, og vrir disse om til en positiv ytring. Gjennom produksjon
av tekst kan elevene bli i bedre stand til a velge hvilke meninger de skal ha (Janks, 2010, s.
156).

Samtidig er arbeidet med oppgavene et bidrag i utviklingen til 4 bli en tekstanalytiker som er i
stand til & analysere og endre tekster (Veum & Skovholt, 2020, s. 23). Tematiseringen i
teksten og oppgaveutvalget er i tillegg i trad med at elevene skal utvikle kritisk og etisk
bevissthet om det a framstille seg selv og andre digitalt (Utdanningsdirektoratet, 2020).
Elevene er aktive brukere av digitale medier, og det er falgelig relevant at de reflekterer over
hva de velger a skrive og publisere pa nettet, spesielt i et tilfelle som dette hvor ytringer kan
pavirke klassemiljget. Flere av oppgavene kan fremme refleksjoner om hvordan
formuleringen av spraklige uttalelser er av stor betydning, og bidrar dermed til & kunne
analysere pavirkningskraften i digitale medieforum. Lereren kan ha en avgjgrende rolle for &
fremme slik refleksjon ved a invitere til en klasseromssamtale og selv stille spgrsmal til

teksten som far elevene til & tenke kritisk.

Oppgavene til utdraget «Veer-rekorder» (figur 20) er et eksempel fra Salto-boka som legger
opp til redesign av tekst. Nar Veum & Skovholt (2020, s. 25) formidler Janks didaktiske
modell med norsk oversettelse, skriver de under design/re-design at elevene blir gitt produktiv
makt nar de undersgker en tekst og deretter lager framstillinger som skiller seg fra den
originale teksten. Det blir lagt vekt pa elevaktivitet og selvstendig refleksjon gjennom en
oppgaveformulering som ber elevene om a drafte ulike lgsninger og forklare hvordan de har

tenkt. Dette dpner ogsa for at resultatene av arbeidet kan variere.

Aktiviteten til Var-rekorder kan samtidig brukes som et eksempel pa problembasert
undervisning, hvor elevene gjennom dialog kan reflektere kritisk over et fenomen og utgve
handlinger som kan forbedre det (Veum & Skovholt, 2020, s. 18). Her far de muligheten til &
evaluere maten informasjonen er presentert pa, ved & vurdere hvordan selve framstillingen av
teksten fungerer for leseren. Dette kjennetegner en Kritisk tilnaerming til teksten. Hensikten
med aktiviteten er trolig at elevene skal papeke den uoversiktlige framstillingen av teksten, og
dermed konstruere den til en liste som vil utgjare en bedre presentasjon. Arbeidet med
oppgaven er vesentlig for & kunne utvikle kritiske elever som blant annet er i stand til &
utfordre eksisterende tekster (Veum & Skovholt, 2020, s. 15).
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I den avsluttende delen av diskusjonen har jeg vist at det finnes eksempler pa skriveoppgaver
i lerebgkene som kan fremme elevenes kompetanse i kritisk literacy. Ved a skrive egne
tekster i ulike sjangre far elevene bedre tilgang pa sjangerkunnskap og muligheten til  forsta
hvordan tekster er konstruerte. Med en slik bevissthet far de ogsa anledning til & kunne
avdekke hvordan spraklige valg pavirker en tekst i ulike retninger. | Norsk 5 blir elevene
pamint a sjekke kildene de bruker til sin egen faktatekst, og kan slik bli mer bevisst pa a
undersgke kildene i andre tekster. Selv om det finnes eksempler pa tekster hvor elevene skal
endre pa eksisterende tekster, kunne det med fordel veert flere av slike oppgavetyper fordi de
oppfordrer til & lese tekster med motstand og elevene blir aktivisert til & tenke kritisk rundt

framstillingen av spraket.
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7 Konklusjon

| lzpet av diskusjonen over har jeg svart pa problemstillingen for denne studien;
Pa hvilke mater kommer kritisk literacy til syne i to ulike lzerebgker for norskfaget pa 5.trinn
etter LK20? Resultatet av forskningen kan oppsummeres ved & besvare de to

forskningsspgrsmalene som ble presentert innledningsvis:
Hvilke tekstutvalg i leerebgkene tematiserer kunnskap for utvikling av kritisk literacy?

Lesestrategiene i Norsk 5 kan vere veiledende for & fremme kritiske leseferdigheter hos
elevene. Kunnskapsformidlingen om lesestrategier inkluderer sentrale sparsmal for kritisk
undersgking av tekster, og repeteres i ulike kontekster. Lesestrategier er et viktig redskap som
kan bidra til & lese mer ngye og vaere mer kritisk til tekster. Det er i tillegg avgjerende at det &
lese kritisk innledningsvis i boka blir koblet opp mot a lese tekster generelt, slik at elevene
ikke far en forestilling om at dette kun gjelder enkelte tekstsjangre. Den rgde traden av
lesestrategiske paminnelser og kildekritiske spgrsmal i innholdet legger opp til at elevene som

deltakere av leereboka kan utvikle sin kompetanse i kritisk literacy.

Lesestrategiene i Salto gir tilgang pa ulike lesemater, men ivaretar ikke direkte det kritiske
leseaspektet i presentasjonen av disse. Det finnes derfor et forbedringspotensial for en
tydeligere markering av faglige begreper om kritisk lesing i leerestoffet, slik at viktigheten av
den kritiske lesekompetansen blir mer tilgjengelig for elevene. | denne lzereboka blir den
kritiske lesematen i starst grad synliggjort gjennom leerestoffet om kildekritikk, der
spgrsmalet om informasjonen i nettsider er til & stole pa blir framhevet. Det kan veere
problematisk at dette kritiske spgrsmalet bare inkluderes i sammenheng med digitale tekster,
da elevene kan fa en oppfatning av at det kun er denne typen tekster de trenger & undersgke

grundigere.

Jeg vurderer at det er en manglende red trad av den kildekritiske tilnzermingen i Salto-boka,
seerlig nar leerebokforfatterne informerer om falske nyheter uten a falge opp kildesjekken i
tekstutvalget. Kildesjekken er et relevant analyseverktay a bruke for a kunne avdekke slik
desinformasjon i tekstmangfoldet, og det er nettopp strategier for kritisk lesing elevene

trenger for & utvikle seg til a bli kritiske lesere.
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Hvilke oppgaver i leerebgkene kan fremme elevenes kompetanse i kritisk literacy?

Typiske eksempler pa oppgaver som kan fremme elevenes kompetanse i kritisk literacy, er de
som veileder til en kritisk lesemate med en ramme av spgrsmal for vurdering av ulike typer
tekster. Spesielt i Norsk 5 far elevene tilgang pa et metasprak som kan brukes for & vurdere
teksters palitelighet og troverdighet. Som et resultat av at spgrsmalene kommer i flere ulike
kontekster og med ulike formuleringer, er det starre sannsynlighet for at elevene vil integrere

disse i sitt lesestrategiske repertoar.

Oppgaver i Salto stiller ogsa sentrale sparsmal for praktisering av en kritisk lesemate, men
elevene blir ikke opplyst om at sparsmalene representerer en kritisk tilnaeerming til tekstene.
Det mest sentrale funnet av Kritisk literacy i oppgaveutvalget til denne leereboka er de som
inngar i kapittelet om egne meninger. Disse kan fremme kritisk tenkning hos elevene
gjennom diskusjoner, begrunnelser av svar og gvelse i egen argumentasjon, bade skriftlig og
muntlig. Skriveskolen i leereboka gir tydelige skriverammer som kan bidra til at elevene blir
bevisste pa hvordan ulike tekster konstrueres og far vurdere egne tekstlige strategier. | Salto
er det ogsa mye fokus pa multimodalitet gjennom oppgaver som inkluderer
illustrasjonsbruken i boka. Det gir elevene veiledning i lesing av sammensatte tekster hvor det

er avgjerende a legge merke til alle elementene for a forsta teksten i sin helhet.

Som en avsluttende kommentar vil jeg hevde at det fortsatt, selv etter realiseringen av LK20,
er varierende i hvilken grad leerebgker for norskfaget markerer kritisk literacy i lerestoffet. |
denne studien markeres begrepet «kritisk lesing» direkte i én bok, men ikke i en annen som
baserer seg pa samme malgruppe. Hvis opplearingen i skolen skal lykkes med a utvikle
elevenes lesekompetanse i en kritisk retning, bgr denne kompetansen markeres tydelig i

lerebgkene, ogsa i bekene for elever pa barneskolen.

Side 77 av 81



Referanseliste

Aamotshakken, B. & Winje, G. (2010). Narhet og distanse: Elevers lesing i RLE pa
8.arstrinn. Tidsskriftet FoU i praksis, 4(1), 65-82. Hentet fra
https://www.geirwinje.no/files/n%c3%a6rhet%2009%20distanse.pdf

Andersson-Bakken, E. (2017). Dette vet vi om: Spgrsmal og interaksjon i klasserommet.
Oslo: Gyldendal.

Anly, I. & Kvinge, S. E. (2020). Norsk 5. Oslo: Cappelen Damm.

Aslam, S., Bjgndal, A., Brovold, G., Sunne, L. T. & Teigen, M. (2020). 2.utg. Salto
Elevbok 5A. Oslo: Gyldendal.

Aslam, S., Bjgndal, A., Brovold, G., Sunne, L. T. & Teigen, M. (2020). 2.utg. Salto
Elevbok 5B. Oslo: Gyldendal.

Austrheim, A. N. (2021). Kritisk tenkning gjennom oppgavelgsning — En metodetriangulert
studie basert pa to laerebgker. (Masteroppgave, Hagskulen pa Vestlandet). Hentet fra
https://hvlopen.brage.unit.no/hvlopen-
xmlui/bitstream/handle/11250/2770303/Austrheim.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Bakken, J. & Andersson-Bakken, E. (2021). Innholdsanalyse. | Metoder i
klasseromsforskning: Forskningsdesign, datainnsamling og analyse. Oslo:
Universitetsforlaget

Blikstad-Balas, M. (2014). Learebokas hegemoni - et avsluttet kapittel? | Alle tiders

norskdidaktiker. Festskrift til Fraydis Hertzberg pa 70-arsdagen (pp. 325-347): Novus
Forlag. Hentet fra https://www.duo.uio.no/bitstream/handle/10852/44159/Blikstad-
Balas_1%C3%A6rebokas+hegemoni_et+avsluttet+kapittel _ownarchive.pdf?sequence
=1

Blikstad-Balas, M. & Foldvik, M. C. (2017). Kritisk literacy i norskfaget — Hva legger elever
vekt pa nar de vurderer tekster fra internett? Norskleareren, 4, 28-39. Hentet fra
https://www.duo.uio.no/bitstream/handle/10852/59766/Norskl%25C3%25A6raren4.2
017_Blikstad-BalasFoldvik.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Brekke, M. (Red.). (2006). Hovdenak, S. S. Tekstanalyse i diskursanalytisk og hermeneutisk
perspektiv. | A begripe teksten: om grep og begrep i tekstanalyse. Kristiansand:
Hayskoleforlaget

Cappelen Damm. (U.4.). Ingeborg Anly. Hentet fra
https://www.cappelendammundervisning.no/forfattere/Ingeborg%20Anly-scid:38314

Side 78 av 81


https://www.geirwinje.no/files/n%c3%a6rhet%20og%20distanse.pdf
https://hvlopen.brage.unit.no/hvlopen-xmlui/bitstream/handle/11250/2770303/Austrheim.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://hvlopen.brage.unit.no/hvlopen-xmlui/bitstream/handle/11250/2770303/Austrheim.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://www.duo.uio.no/bitstream/handle/10852/44159/Blikstad-Balas_l%C3%A6rebokas+hegemoni_et+avsluttet+kapittel_ownarchive.pdf?sequence=1
https://www.duo.uio.no/bitstream/handle/10852/44159/Blikstad-Balas_l%C3%A6rebokas+hegemoni_et+avsluttet+kapittel_ownarchive.pdf?sequence=1
https://www.duo.uio.no/bitstream/handle/10852/44159/Blikstad-Balas_l%C3%A6rebokas+hegemoni_et+avsluttet+kapittel_ownarchive.pdf?sequence=1
https://www.duo.uio.no/bitstream/handle/10852/59766/Norskl%25C3%25A6raren4.2017_Blikstad-BalasFoldvik.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://www.duo.uio.no/bitstream/handle/10852/59766/Norskl%25C3%25A6raren4.2017_Blikstad-BalasFoldvik.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://www.cappelendammundervisning.no/forfattere/Ingeborg%20Anly-scid:38314

Cappelen Damm. (U.a.). Norsk 5-7 fra Cappelen Damm. Hentet fra
https://www.cappelendammundervisning.no/verk/Norsk%205-
7%20Fra%20Cappelen%20Damm-153425#omtale

Cappelen Damm. (U.4.). Stig Erlend Kvinge. Hentet fra
https://www.cappelendammundervisning.no/forfattere/Stig%20Erlend%20Kvinge-
scid:41866

Critical literacy [Bilde]. (2010). Hentet fra
https://pltfrmrsrcs.sagepub.com/sk/images/lessons-in-teaching-reading-
comprehension-in-primary-schools/10.4135 9781526474100-fig7-2.ipg

Foshy, H. S. (2019). Kritisk literacy i norskfaget — Kritisk literacy i leereverk pa videregaende

skole. (Masteroppgave, Universitetet i Sgragst-Norge). Hentet fra
https://openarchive.usn.no/usn-
xmlui/bitstream/handle/11250/2642369/Masteroppgave2019HeleneSnopestadFosby.p
df?sequence=1&isAllowed=y

Freebody, P. & Luke, A. (2003). Literacy as engaging with new forms of live: The ‘four
roles’ model. | G. Bull & M. Anstey (Red.), The literacy lexion (s. 52-65). Prentice
Hall
https://www.researchgate.net/publication/37627478 Literacy as_engaging_with_new

forms of life The 'four roles' model

Gleiss, M. S. & Sather, E. (2021). Forskningsmetode for leererstudenter: a utvikle ny
kunnskap i forskning og praksis. Oslo: Cappelen Damm AS

Grgnmo, S. (2016). 2. utgave. Samfunnsvitenskapelige metoder. Bergen: Fagbokforlaget

Grover, V. & Braten, I. (Red.). (2021). Leseforstaelse i skolen: utfordringer og muligheter.
Oslo: Cappelen Damm AS

Gyldendal. (U.4.). Salto: Norsk 1-7. Hentet fra https://www.gyldendal.no/grs/salto/c-181753/

Gyldendal. (U.4.). Salto 5A, 2.utgave, Elevbok. Hentet fra

https://www.gyldendal.no/grs/salto/5/salto-5a-2.utgave-elevbok/p-648889-no/

Janks, H. (2010). Literacy and power. New York: Routledge.

Jeere, L. (2021). Norske elever skarer darlig i kritisk lesing. Forskningsmagasinet Apollon.

Side 79 av 81


https://www.cappelendammundervisning.no/verk/Norsk%205-7%20Fra%20Cappelen%20Damm-153425#omtale
https://www.cappelendammundervisning.no/verk/Norsk%205-7%20Fra%20Cappelen%20Damm-153425#omtale
https://www.cappelendammundervisning.no/forfattere/Stig%20Erlend%20Kvinge-scid:41866
https://www.cappelendammundervisning.no/forfattere/Stig%20Erlend%20Kvinge-scid:41866
https://pltfrmrsrcs.sagepub.com/sk/images/lessons-in-teaching-reading-comprehension-in-primary-schools/10.4135_9781526474100-fig7-2.jpg
https://pltfrmrsrcs.sagepub.com/sk/images/lessons-in-teaching-reading-comprehension-in-primary-schools/10.4135_9781526474100-fig7-2.jpg
https://openarchive.usn.no/usn-xmlui/bitstream/handle/11250/2642369/Masteroppgave2019HeleneSnopestadFosby.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://openarchive.usn.no/usn-xmlui/bitstream/handle/11250/2642369/Masteroppgave2019HeleneSnopestadFosby.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://openarchive.usn.no/usn-xmlui/bitstream/handle/11250/2642369/Masteroppgave2019HeleneSnopestadFosby.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://www.researchgate.net/publication/37627478_Literacy_as_engaging_with_new_forms_of_life_The_'four_roles'_model
https://www.researchgate.net/publication/37627478_Literacy_as_engaging_with_new_forms_of_life_The_'four_roles'_model
https://www.gyldendal.no/grs/salto/c-181753/
https://www.gyldendal.no/grs/salto/5/salto-5a-2.utgave-elevbok/p-648889-no/

Hentet fra https://www.apollon.uio.no/artikler/2021/1 utdanning Kritisk lesing.html

Kunnskapsdepartementet. (2016). Fag — Fordypning — Forstaelse: En fornyelse av
Kunnskapsleftet. (Meld. St. 28 (2015-2016)). Hentet fra
https://www.regjeringen.no/contentassets/e8e1f41732ca4a64b003fca213ae663b/no/pd

fs/stm201520160028000dddpdfs.pdf

Levland, A. (2010). Multimodalitet og multimodale tekster. | Vide nom Lesning (7).
Kodbenhavn: Nasjonalt videncenter for laesning og i Norskleaeraren (2). Bergen: LNU

Norsk 5 [Bilde]. (2020). Hentet fra
https://www.cappelendammundervisning.no/ norsk-5-fra-cappelen-damm-grunnbok-
ingeborg-anly-stig-erlend-kvinge-9788202560218

Maagerg, E. & Tannessen, E. S. (2015). 2.utg. A lese i alle fag. Oslo: Universitetsforlaget.

Medietilsynet. (2021). Kritisk medieforstaing i den norske befolkninga. Hentet fra
https://www.medietilsynet.no/globalassets/publikasjoner/kritisk-
medieforstaelse/211214-kmf hovudrapport med engelsk 2021.pdf

Riiser-Larsen, V. & Tunstad, E. (2021). Kritisk tenkning: En enkel guide til & bruke hodet
godt. Oslo: Humanist forlag.

Roe, A., Ryen, J. A. & Weyergang, C. (2018). God leseopplaring med nasjonale prgver. Om
elevers leseutfordringer i et mangfold av tekster. Oslo: Universitetsforlaget.

Salto 5A [Bilde]. (2020). Hentet fra
https://www.gyldendal.no/grs/salto/5/salto-5a-2-utgave-elevbok/p-10023456-no/

Salto 5B [Bilde]. (2020). Hentet fra
https://www.gyldendal.no/grs/salto/5/salto-5b-2-utgave-elevbok/p-10025069-no/

Skjelbred, D. (2019). Skolens tekster: et utgangspunkt for leering. Oslo: Cappelen Damm
Akademisk

Skjelbred, D., Askeland, N., Maagerg, E. & Aamotsbakken, B. (2017). Norsk
lzerebokhistorie: Allmueskolen-folkeskolen-grunnskolen 1739-2013. Oslo:
Universitetsforlaget

Skjelbred, D. & Veum, A. (Red.). (2013). Literacy i leeringskontekster. Oslo: Cappelen
Damm AS

Skrunes, N. (2010). Laerebokforskning: En eksploderende presentasjon med sarlig fokus pa
Kristendomskunnskap, KRL og Religion og etikk. Oslo: Abstrakt forlag

Side 80 av 81


https://www.apollon.uio.no/artikler/2021/1_utdanning_kritisk_lesing.html
https://www.regjeringen.no/contentassets/e8e1f41732ca4a64b003fca213ae663b/no/pdfs/stm201520160028000dddpdfs.pdf
https://www.regjeringen.no/contentassets/e8e1f41732ca4a64b003fca213ae663b/no/pdfs/stm201520160028000dddpdfs.pdf
https://www.cappelendammundervisning.no/_norsk-5-fra-cappelen-damm-grunnbok-ingeborg-anly-stig-erlend-kvinge-9788202560218
https://www.cappelendammundervisning.no/_norsk-5-fra-cappelen-damm-grunnbok-ingeborg-anly-stig-erlend-kvinge-9788202560218
https://www.medietilsynet.no/globalassets/publikasjoner/kritisk-medieforstaelse/211214-kmf_hovudrapport_med_engelsk_2021.pdf
https://www.medietilsynet.no/globalassets/publikasjoner/kritisk-medieforstaelse/211214-kmf_hovudrapport_med_engelsk_2021.pdf
https://www.gyldendal.no/grs/salto/5/salto-5a-2-utgave-elevbok/p-10023456-no/
https://www.gyldendal.no/grs/salto/5/salto-5b-2-utgave-elevbok/p-10025069-no/

Sund, E. M. (1987). Hermeneutikk og innholdsanalyse: anvendelse av hermeneutiske
prinsipper pa innholdsanalyse av intervjudata. Pedagogisk forskningsinstitutt:
Universitetet i Oslo. Hentet fra https://www.nb.no/items/URN:NBN:no-
nb_digibok 2015013008053?page=19

Thagaard, T. (2013). 4.utg. Systematikk og innlevelse: En innfaring i kvalitativ metode.
Bergen: Fagbokforlaget

Utdanningsdirektoratet. (2020). Fagfornyelsen. Hentet fra https://www.udir.no/laring-og-
trivsel/lareplanverket/fagfornyelsen/

Utdanningsdirektoratet. (2020). Lareplan i norsk (NOR01-06). Hentet fra
https://www.udir.no/Ik20/nor01-06

Utdanningsdirektoratet. (2020). Overordnet del — verdier og prinsipper for
grunnoppleringen. Hentet fra https://www.udir.no/Ik20/overordnet-del/
https://www.udir.no/lk20/overordnet-del/prinsipper-for-laring-utvikling-og-
danning/tverrfaglige-temaer/demokrati-og-medborgerskap/

Veum, A. & Skovholt, K. (2020). Kritisk literacy i klasserommet. Oslo: Universitetsforlaget

Weyergang, C. & Franes, T. S. (2020, 15.oktober). Kapittel 7. A lese kritisk: Elevers
vurdering av tekster troverdighet og palitelighet. Hentet fra
https://www.idunn.no/like_muligheter_til_god_leseforstaaelse/kapittel 7 aa_lese Kkrit
isk_elevers_vurderinger_av_teksters

Side 81 av 81


https://www.nb.no/items/URN:NBN:no-nb_digibok_2015013008053?page=19
https://www.nb.no/items/URN:NBN:no-nb_digibok_2015013008053?page=19
https://www.udir.no/laring-og-trivsel/lareplanverket/fagfornyelsen/
https://www.udir.no/laring-og-trivsel/lareplanverket/fagfornyelsen/
https://www.udir.no/lk20/nor01-06
https://www.udir.no/lk20/overordnet-del/
https://www.udir.no/lk20/overordnet-del/prinsipper-for-laring-utvikling-og-danning/tverrfaglige-temaer/demokrati-og-medborgerskap/
https://www.udir.no/lk20/overordnet-del/prinsipper-for-laring-utvikling-og-danning/tverrfaglige-temaer/demokrati-og-medborgerskap/
https://www.idunn.no/like_muligheter_til_god_leseforstaaelse/kapittel_7_aa_lese_kritisk_elevers_vurderinger_av_teksters
https://www.idunn.no/like_muligheter_til_god_leseforstaaelse/kapittel_7_aa_lese_kritisk_elevers_vurderinger_av_teksters

	1 Innledning
	1.1 Oppdaterte læreverk etter LK20
	1.2 Problemstilling
	1.3 Avgrensning
	1.4 Bakgrunn for oppgaven
	1.5 Oppgavens disposisjon

	2 Tidligere forskning
	3 Teoretisk rammeverk
	3.1 Læreplanverket LK20
	3.1.1 Fagfornyelse
	3.1.2 Det kritiske perspektivet i overordnet del, verdier og prinsipper for opplæringen
	3.1.3 Kritisk tilnærming til tekst i læreplan for norskfaget

	3.2 Literacy
	3.3 Kritisk tilnærming til tekst
	3.3.1 Kritisk literacy

	3.4 Kildekritikk
	3.5 Den tradisjonelle læreboka
	3.5.1 Læremiddeltradisjonen
	3.5.2 Oppgavekultur i lærebøkene
	3.5.3 Multimodalitet


	4 Metode
	4.1 Kvalitativ forskning
	4.2 Innholdsanalyse
	4.2.1 Lærebokanalyse
	4.2.2 Hermeneutikk

	4.3 Analyse av datamaterialet
	4.4 Reliabilitet og validitet
	4.5 Datamateriale
	4.5.1 Norsk 5
	4.5.2 Salto 5

	4.6 Analyseprosessen
	4.6.1 Kvalitativ innholdsanalyse av Norsk 5
	4.6.2 Kvalitativ innholdsanalyse av Salto 5
	4.6.3 Analysekategorier


	5 Presentasjon av analyse
	5.1 Kategori 1: Maktprinsipp – Lesemåter & analyseverktøy
	5.1.1 Sju lure lesestrategier (Norsk 5)
	5.1.2 Sammensatt tekst: Livsfarlig is (Norsk 5)
	5.1.3 Fakta eller fiksjon? (Norsk 5)
	5.1.4 Vandrehistorier (Norsk 5)
	5.1.5 Salto lesestrategier (Salto 5A)

	5.2 Kategori 2: Maktprinsipp – Kildekritikk
	5.2.1 Sjekk nettsiden (Norsk 5)
	5.2.2 Saltos kildesjekk (Salto 5A)
	5.2.3 Fake news (Salto 5B)

	5.3 Kategori 3: Tilgang
	5.3.1 Vandrehistorier (Norsk 5)
	5.3.2 Sokratesfilteret (Norsk 5)
	5.3.3 Argumentasjon & leserinnlegg (Salto 5B)

	5.4 Kategori 4: Design/redesign
	5.4.1 Klassechatten (Norsk 5)
	5.4.2 Skrive faktatekst (Norsk 5)
	5.4.3 Skriv en faktatekst (Salto 5A)
	5.4.4 Ny framstilling av tekst (Salto 5A)


	6 Diskusjon
	6.1 Makt: Lesemåter og analyseverktøy
	6.1.1 Lesestrategier gir tilgang på ulike lesemåter
	6.1.2 Sentrale spørsmål for kritisk literacy i Norsk 5
	6.1.3 Kritisk lesing i ulike kontekster i Norsk 5
	6.1.4 Kritisk lesing nevnes ikke direkte i Salto

	6.2 Makt: Kildekritikk
	6.2.1 En rød tråd av kildekritisk tilnærming i Norsk 5
	6.2.2 Lærebøkene suppleres med andre tekster
	6.2.3 Kobling mellom kritisk literacy og kildekritikk i Salto
	6.2.4 Manglende rød tråd av kildekritisk tilnærming i Salto

	6.3 Tilgang: Vurdere argumentasjon i tekster og øve opp egen argumentasjon
	6.3.1 Tekstutvalg som inkluderer det utvidede tekstbegrepet
	6.3.2 Oppgaveformuleringer som kan fremme kritisk tenkning

	6.4 Design/re-design: Kritisk literacy gjennom egen skriving
	6.4.1 Tekstforståelse gjennom egen tekstproduksjon
	6.4.2 Kritisk tilnærming til tekst gjennom rekonstruering


	7 Konklusjon
	Referanseliste

