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Tegningen pa forsida viser figurer fra ulike barnebgker og ble valgt ut, fordi bpker er en del
av konteksten i barns oppvekst. Jeg har tegnet noen figurer som er spesielt kjent blant barn i
Norge og i Tyskland, samt noen som er kjent i begge land.



Erzéihle mir
und ich vergesse

Zeige mir
und ich erinnere

Lass es mich tun
und ich verstehe

Konfuzius

Til mine foreldre Hedwig og Hermann

Danke, dass Ihr so friih mein Interesse an Sprachen und anderen Lindern geweckt habt.



Forord

Nar du er pa vei mot et mdl,
er det viktig at du legger merke til den veien du gar.
Det er veien som viser oss den beste mdten
a komme frem pa,
og den beriker oss underveis.
Paulo Coelho, Pilegrimsferden

Da har jeg nesten kommet i mél, og det er snart tid for meg & forlate lesesalen. P4 veien til
hovedfagseksamen har jeg fitt oppleve mye spennende og fint, og det er mange jeg vil takke
for fglge pa denne veien.

Etter min fgrste uke p& pedagogikk hovedfag var jeg pa prgveforelesningen til en
studiekamerat. ”A ja, det er sinn, eksamen blir”, tenkte jeg og lurte pa, om det ikke ville vare
best & avslutte studiene igjen med en gang. Men jeg hadde reist langt for & fa studere pa dette
universitetet og bestemte meg derfor for 4 prgve litt til. Det ble tre ar, og na stér jeg selv ikke
alt for langt fra eksamen.

Den fgrste tida pa ped.-lesesalen husker jeg som sveart spennende. Det var mange studenter
der og ganske mye sosialt liv. Det f@rste semesteret var nesten over, da jeg endelig klarte &
huske hvem som var hvem og fikk til 4 henge noenlunde med i samtalene, som foregikk pé
pauserommet. I mellomtida har jeg vel blitt en av de siste “hovedfagsfossiler” som er igjen. ©

Takk til dakker pa lesesalen: Anne-Kari, Anita, Anita, Astrid, Birgitte, Camilla, Cathrine,
Elise, Hanne, Hege, Jorunn, Kirsten, Liv Karin, Marianne, Marit, Marthe, Merete, Nina,
Solveig, Vegard og Yvonne. (Forhapentligvis er ingen glemt). Det har vert en kjempe koselig
tid sammen med dékker!

En stor, stor takk til Jorunn og Anita for korrekturlesing — det fgles mye tryggere & levere
oppgaven etter at dakker har korrigert spraket. ©

Sa vil jeg takke veilederen min, Gry Paulgaard. Du har vart modig & ta inn en utenlandsk
student, synes jeg. Tusen takk for ditt engasjement og for s& konstruktiv veiledning. Det har
fatt meg til & tro pa at denne oppgaven var verdt & fullfgre.

Sa er det noen andre som har slatt fglge med meg pa veien siden jeg kom hit. Jeg tenker pa
dem, som jeg har fatt lov & dele livet mitt med de siste maneder og ar: Anne, Astrid, Ida,
Lina, Raul og "Lille-"Bjgrn Amaru: Takk for mange stunder med masse latter, for mobbing
og oppmuntring! Det har vert helt supert a fa hgre spennende historier fra parasittlabben og
gastrokirurgien rundt middagsbordet. © En spesiell takk til deg Stéle, for sd mye omsorg og
talmodighet, og for at du bare er der.

Til slutt vil jeg sende en stor takk til min familie og mine venner i Tyskland. Jeg er ekstra glad
for at dikker har holdt kontakt med meg gjennom disse &ra. En spesiell takk til Hermann,
Ursl, Hannes og Johanna — for at jeg alltid var velkommen i huset dakkers nar jeg kom hjem.

Det har veert en veldig berikende vei for meg a vare her — et avsnitt er over, og fortsettelsen

blir spennende...
Tromsg, oktober 2005
Anja Pesch
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1. Innledning

"Altsd, da barna var smd, da var det egentlig sann i barnehagen, da oppfattet
de det mer som problem. (...) Det var da enda vanskeligere... stakkars barn. Ja,
altsa, jeg tror ogsd at man egentlig gjgr alt for lite eller gir barna alt for lite
mulighet til & vise det.” (M5)"

Dette sitatet er fra en av min informantfamilier og beskriver et problematisk syn pa
tospraklighet, som denne familien mgtte i barnehagen da barna var sma. Barnas
tospraklige oppvekst ble betraktet som et problem, og noen ansatte i barnehagen
syntes til og med synd pa barna. Samtidig papeker sitatet at barna hadde lite mulighet
til & vise at de snakket to sprak. Det var deres kunnskap i norsk som ble tatt i

betraktning og de ble pa en mate redusert til ett av sprakene sine.

For denne oppgaven har jeg intervjuet fem norsk-tyske familier med tospraklige
barn. Formalet var & studere barnas utvikling i begge sprdk. Selv om mine
informantfamilier generelt mgtte lite negativ innstilling til tospraklig oppvekst i sin
omverden, har et slikt negativt syn lenge vart vanlig (Romaine 1995). Den tidlige
forskningen betraktet tospraklig oppvekst som problematisk, og serlig studier
gjennomfert tidlig pad 1900-tallet tilskrev som oftest tosprékligheten en negativ
effekt. Tospraklig oppvekst ble betraktet som for krevende, og man mente at den
hadde negative konsekvenser for barns kognitive, intellektuelle og sosiokulturelle
utvikling. Hamers og Blanc (2000;86) nevner flere studier som pépekte at
tospraklighet fgrte til “linguistic handicap” eller “"mental confusion”. Disse tidlige
forskningsoppsett har i etterkant ofte blitt kritisert for utilstrekkelig forskningsdesign

og metode.

I 1962 gjorde Peal og Lambert en studie om tospraklighet der de fant at tospréklige
barn viste stgrre og mer variert intelligensstruktur pa bade det verbale og nonverbale

nivaet. Dette, antok de, grunnet i stgrre kognitiv fleksibilitet (Hamers/Blanc 2000).

' “Also, als die Kinder klein waren, also das war eigentlich so im Kindergarten, da haben sie das also
mehr so als Problem aufgefasst. (...) Das war dann noch schwieriger... die armen Kinder. Ja, also,
das glaube ich auch, dass man eigentlich viel zu wenig was macht oder den Kindern eine Moglichkeit
gibt, das zu zeigen.”



Denne studien var et gjennombrudd i tospraklighetsforskningen, og siden har
tospraklig oppvekst mest blitt vurdert positivt og som fordel for barns kognitive
utvikling. Denne avhandlingen bygger pa den senere forskningen, som viser at

tospréklighet kan vare positiv og berikende for barn.

Grunner til at jeg ville studere tospraklighet var bade faglige og personlige. Fra mitt
faglige stasted var jeg interessert i & finne ut hvordan barn tilegner seg flere sprék
samtidig, hvordan de oppfatter det & vaere tospraklig og hvilken innflytelse tospraklig
oppvekst har p& deres utvikling og identitetsdanning. Men denne interessen var
knyttet til personlig erfaring med sprék. Selv er jeg tysk og har vokst opp med bare
ett morsmal. Men da jeg var barn bodde vi i USA med hele familien i to lengre
perioder, til sammen halvannet ar. Der hadde jeg daglig kontakt med spraket og var
ngdt til & bruke det. Gjennom kontakt med bade barn og voksne samt undervisning i
forskjellige fag pa engelsk fikk jeg mulighet til & bruke spraket i ulike kontekster. Jeg
leerte spraket pd en naturlig mate, og dette pavirker fram til i dag mitt forhold til og
mine kunnskaper i engelsk. Utover det mener jeg at disse utenlandsoppholdene har
hatt innflytelse pd min forstdelse av andre kulturer, av at mennesker lever forskjellig
og at landet de lever i samt deres umiddelbare omgivelser har mye innflytelse pa
hvordan de definerer seg. Dette, mener jeg, har ofte gjort det lettere for meg &
kommunisere med folk fra andre land, samt at det har fremmet min nysgjerrighet pa
andre sprék og land. Oppsummerende kan jeg si, at mine erfaringer har veert veldig

positive.

Dessuten har jeg to venner som har vokst opp med to sprak fra fgdselen av og
snakker begge sprék flytende. Deres sprakbruk har for meg alltid vert fascinerende,
siden de kan bytte fram og tilbake mellom sprdkene og virker & vere like hjemme i
begge. For begge vennene mine har landet foreldrene kommer fra bestandig vert
viktig. Begge to anser tosprakligheten sin som noe positivt, og en av dem reiser

fortsatt jevnlig til foreldrenes hjemland.

Som utlending i Norge ble det tydeligere for meg hva det kunne bety & veare

tospraklig. Jeg kjenner til situasjonen a bo i utlandet, men jeg har bare ett morsmal.



Denne erfaringen fgrte til undring over hvordan det matte vere & ha to sprak som
morsmal og hvilken forskjell det méatte vaere mellom & ha to morsmél og & snakke et
fremmedsprdk. Videre lurte jeg pd hvordan morsmalskompetanse egentlig oppstod,
hva den innebar og hvilken innflytelse tospraklighet hadde pa barns opplevelse av
seg selv og sin identitet. For & finne ut mer om det ville jeg studere barn som vokste

opp med to sprak fra tidlig barndom av.

For min studie valgte jeg norsk-tyske familier, pad den ene siden pad grunn av min
egen sprakkunnskap, pd den andre siden fordi det var relativt lett for meg & fa
kontakt med familiene. Jeg kjente tyske familier her, og det bodde mange norsk-
tyske familier i byen. Mye forskning pa tospréklighet i Nord-Norge handler om tema
knyttet til samisk-norsk tospraklighet, og jeg har selv fatt spgrsmal om jeg skriver
om samisk-norsk tospréklighet, nar andre hgrte hva jeg forsket pa. Nar man tenker pa
historiske og kulturelle aspekter som er knyttet til samisk-norsk og norsk-tysk
tospraklighet blir det klart, at det er ganske store forskjell mellom dem, som spiller
inn i bade sprékutvikling og identitetsutvikling. I forskning pa minoriteters
sprakutvikling og tospraklighet har det blitt vist, at spréket spiller en viktig rolle for
identitetsutvikling (Hggmo 1986; @zerk 1992; Hamers/Blanc 2000). I min oppgave
star sprakutviklingen sentralt, men jeg skal i slutten av oppgaven komme inn pé

sprakutviklingens betydning for barns identitetsutvikling.

Tospréklighet er ikke det samme for alle, men er avhengig av mange faktorer. Et
viktig aspekt for mine informantbarn var at deres minoritetssprak var anerkjent og
hadde hgy status i Norge. Dette kan regnes & ha vert gunstig for deres tospraklige
utvikling (Hamers/Blanc 2000, @zerk 1992). Men det finnes barn med
minoritetssprak med lavere status, som har mindre gunstige forutsetninger. Mine
informantfamilier hadde i tillegg mange likhetstrekk angdende muligheter for barnas
sprakutviklingen. Likevel fant jeg store forskjeller i barnas utvikling av sprakene.
Dette fikk meg til & undre over hvorfor barn med tilsynelatende de samme
forutsetningene for tilegnelse av begge sprak utviklet sprékene sa forskjellig. Jeg

begynte & lure pa hva som pévirket utviklingen av de enkelte spridkene. Mine intervju



gjorde meg oppmerksom pa at denne utviklingen var knyttet til hvilken kontekst

sprakene ble brukt i og hvem de ble snakket med.

Sprékutvikling handler altsd ikke bare om 4 tilegne seg et sprdk, men er kontekstuelt
og relasjonelt betinget. Siden sprék tilegnes i en kontekst, er det knyttet til funksjoner
og terminologi det brukes i for denne konteksten og til personer det brukes med. For
a analysere og drgfte denne sammenhengen n&rmere, strakk teoriene om
spraktilegnelse ikke til. Jeg matte ta i betraktning sprékets kulturelle og sosiale
ramme og innebygde koder, for & se n@rmere pa hva spraket innebzrer utover
lingvistisk kompetanse og hva som blir formidlet gjennom sprak. Dessuten ansd jeg
det som viktig & se pa sprakets rolle i sosialiseringsprosessen for & drgfte hvordan
sprék er knyttet til identitetsdanning. Det var ngdvendig & lage en kobling av teorier
om tospraklig utvikling, sosialisering og kulturoverfgring. Oppgaven inneholder
derfor en del teori fra ulike fag, men disse blir anvendt og knyttet sammen i analysen

av mine empiriske funn.

Oppgavens problemstilling er & undersgke tospraklighetens kontekstuelle og
relasjonelle forankring. Den skal drgfte hvilke kontekstuelle og relasjonelle aspekter
som pavirker tospraklige barns sprakutvikling og hvordan disse kan ha innflytelse pa
barns utvikling av spréket. Videre skal den undersgke hvordan sprakutviklingen
innvirker pa barns opplevelse av sin identitet, med spesielt vekt pa hvordan en
flerkulturell identitet kan utvikles. Det er klart at oppgavens resultater ikke
ngdvendigvis kan generaliseres, fordi tospraklighet har mange dimensjoner. Som
nevnt ovenfor spiller for eksempel forskjell i minoritetssprakets status en viktig rolle
for spréakutvikling. Men den kan kanskje bidra til stgrre forstielse av hvilke aspekter
som har innflytelse pa barns tospréklige utvikling og hvordan denne innflytelsen
pavirker identitetsutvikling. Dessuten kan man lure pa, om studier av tospraklige
barn kan l®re oss noe utover selve tospraklighet. Sammenhengen mellom
sprakutvikling og kontekst blir spesielt tydelig blant tospraklige barn, fordi de
tilegner seg sprakene i ulike kontekster. Kanskje kan derfor studier av tospraklige

barn bidra til forstaelse av utvikling av sprak og kulturell identitet generelt.



Jeg har valgt a framstille tidligere relevant forskning pé tospraklighet i de fgrste fire
kapitlene, hvor jeg presenterer teoriene som analysen av mine funn bygger pa.
Begreper som kan vere uklare blir avklart underveis, ndr de nevnes for fgrste gang.
Bare to begreper, som i litteraturen ofte blir brukt om hverandre, vil jeg avklare na:
tospréklig og flerspréklig. Med begrepet “tosprdklig” refererer jeg til barn med to
sprik, mens jeg med “flerspraklig” henviser til barn som tilegner seg flere enn to
sprak. Barn tilegner seg sprak bade muntlig og skriftlig. Oppgavens fokus skal vare
barns muntlige sprak. Generelle aldersangivelser, som forekommer spesielt i kapittel

2, er retningsgivende, ikke absolutt.

I kapittel 2 — 5 belyser jeg tospraklighet ved hjelp av teorier om sprékutvikling,
sosialisering og kulturoverfgring. Disse kapitlene er fgrst og fremst redegjgrende og
skal danne det teoretiske fundamentet for analysen av min empiriske undersgkelse.
Kapittel 2 bestdr av en kort innfgring i ulike aspekter av morsmalstilegnelse. Dette er
etter min mening viktig som grunnlag for forstaelse av tospraklig utvikling i denne
avhandlingen. I kapittel 3 presenterer jeg kategorier for tospraklighet samt ulike
milj¢ som har innflytelse pa barns tospraklige utvikling. I kapittel 4 diskuterer jeg
sprakets rolle i sosialiseringsprosessen, mens jeg i kapittel 5 drgfter hvilken rolle
kulturelle aspekter spiller i flerspraklig oppvekst. Kapittel 6 presenterer metodiske
tilneerminger som jeg brukte under feltarbeidet, mens kapittel 7 — 10 inneholder
analysen av mine informantbarns spraklige utvikling i lys av teoriene som ble
presentert i kapittel 2 — 5. Kapittel 7 presenterer mine informantfamilier og ulike
typer tospraklighet blant mine informantbarn. Kapittel 8 handler om familienes
innflytelse pa barnas sprakutvikling, mens kapittel 9 tar for seg innflytelsen av miljg
utenfor familien. I kapittel 10 drgfter jeg hvordan tospraklighet kan pavirke barns
identitetsutvikling. Kapittel 11 tar for seg oppsummeringen av oppgavens viktigste

funn.

Noen av mine intervju ble gjennomfgrt pa tysk. For & gjgre det lettere for leseren har
jeg oversatt sitater fra disse intervjuene til norsk. Originalsitatene stér i fotnotene.
Det samme gjelder sitater fra tyske fagbgker. Om det ikke er referert til litteratur, er

oversettelsene mine egne.



2. Barns spraktilegnelse

Det fglgende kapittelet skal gi et innblikk i spréktilegnelsenes kompleksitet.
Spraktilegnelse er en kompleks prosess som inneholder mange forskjellige aspekter.
Jeg skal fgrst gi en kort presentasjon av den aktuelle forskningen og deretter ga inn

pé aspekter som er relevant for forstaelsen av tospréklighet i denne avhandlingen.

2.1 Forskning pa spraktilegnelse

Den moderne sprakutviklingspsykologien gér ut ifra at spriktilegnelsen® er en aktiv
prosess, som baserer seg pd barnets egne forutsetninger pd den ene siden og pa
muligheter for lering tilrettelagt av  miljget pd den andre siden
(Grimm/Weinert2002). Det antas at barn blir fgdt med noen lingvistiske ferdigheter,
men at det dessuten ma tas hensyn til spraktilegnelsens kontekst. Maten de voksne
fremmer og stgtter barnets sprakutvikling pa og hva de legger vekt pa, er ulik i
forskjellige miljger og kulturer og kan pavirke barnets sprak (Oksaar 2003).
Relevansen av sprakkontakten kan man se ved eksempelet av Kaspar Hauser, som
tilbrakte sine barndomsar innestengt i et fjgs. P4 grunn av den manglende kontakten
med andre mennesker hadde han ikke mulighet til & utvikle sprak og var derfor ikke i
stand til & kommunisere da han ble funnet (Mollenhauer 2003). Dette viser hvor
viktig sprakkontakten med andre — bade voksne og barn — er for tilegnelsen av

spraket og for de mange ulike funksjonene det brukes for.

Det er fremdeles mange &pne spgrsmal angdende spraktilegnelsesprosessen
(Grimm/Weinert 2002). Men til tross for mye uenighet finnes det noen felles
grunnantakelser: For det forste er spréket spesifikt for mennesker og har en biologisk
basis. For det andre er barnet forberedt pa spriaket, men uten en spraklig omverden
ville tilegnelsen ikke vaert mulig. Og for det tredje burde det vare best mulig samsvar

mellom barnets indre og miljgets ytre forutsetninger (Grimm/Weinert 2002).

2 Med spréktilegnelse refererer jeg til tilegnelse av morsmal, barnets fgrste sprak.



2.2 Hva innebzerer spraktilegnelse?

Barn trenger & tilegne seg bade lingvistisk og kommunikativ kompetanse for & kunne
bruke spraket hensiktsmessig i sosial interaksjon. Skillet mellom de to aspektene er
kunstig, siden barn alltid lerer sprdk i en kommunikativ og kulturell kontekst
(Oksaar 2003, Valvatne/Sandvik 2002). Men det gjgr det mulig & f& oversikt over

hva barn egentlig laerer nér de tilegner seg spréaket.

2.2.1 Tilegnelse av lingvistisk kompetanse
Lingvistisk kompetanse handler om beherskelse av spraksystemet, som grammatikk
og uttale (Grimm/Weinert 2002). Barn utvikler fgrst en reseptiv (iakttagende)

forstéelse av spraket og begynner etter hvert a uttrykke seg aktivt.

2.2.1.1 Lydpersepsjon

Den fgrste oppgaven for barn er & atskille enkelte lyder, ord og setningsdeler. A
mestre lydsystemet dreier seg ikke bare om & imitere, men ogsa om & oppfatte
hvordan lydene settes sammen og & knytte dem til en betydning (Valvatne/Sandvik
2002). Spedbarn er veldig sensitive overfor sprak. Studier har vist, at fire dager
gamle spedbarn kan skille mellom ytringer pa morsmalet og ytringer pé
fremmedsprak ved hjelp av prosodi3 (Grimm/Weinert 2002). En méned etter fadselen
er barn i stand til &4 oppfatte sméd nyanser i talespréket — for eksempel forskjellen
mellom myke og harde konsonanter, som i ba og pa (Valvatne/Sandvik 2002). Seks
méneder gamle spedbarn kan oppfatte slike nyanser ikke bare i morsmaélet sitt men
ogsd i fremmede sprdk. Nar barn er ti méneder gamle, begynner denne evnen &
svekkes og de konsentrerer seg fgrst og fremst om lyder i morsmaélet sitt (Guasti
2002). I samme alder klarer barn a identifisere om ord hgrer til morsmalet eller andre
sprak (Grimm/Weinert 2002). P4 grunn av barnas tidlige evne & skille mellom sm§
nyanser, antar mange forskere at barn er fgdt med evnen til & oppfatte forskjeller
mellom spréklyder (Valvatne/Sandvik 2002). Etter hvert gjennomgér de en
tilvenningsprosess som er preget av morsmalet. Derfor konsentrerer de seg stadig

mer om morsmalet, og lyder som hgrer til fremmede sprak blir utelukket.

? Rytme og intonasjon i spriket



Lyder kan vaere forskjellige i ulike sprak. Med hensyn til norsk og tysk skiller for
eksempel & og Y seg ut i det norske spréket, mens A er spesiell i det tyske spriket.
Flerspraklige barn blir vant til flere lyder i ulike sprak i en tidlig alder. Med
utgangspunkt i ovenfor nevnte undersgkelser kan man gé ut ifra at flerspréklige barn
utvikler stgrre lydforrad, fordi de tilvenner seg flere sprak og utelukker derfor ferre
lyder. Det kan vaere en arsak til at de ofte utvikler en mer native-like® uttale av sprak
enn voksne som lerer fremmedsprak. Voksne er mye sterkere preget av lydene de er
vant til fra morsmalet og har mistet evnen til & hgre lydforskjell i andre sprak

(Romaine 1995, Guasti 2002).

2.2.1.2 Lydproduksjon og ordforrad

Barns aktive lydproduksjon utvikler seg i takt med taleorganene. Barn begynner med
enkle lyder og utvikler dem i Igpet av sitt fgrste levedr til babling. Etter hvert
tilpasses babling morsmalets prosodi (Guasti 2002, Valvatne/Sandvik 2002). Derfor

kan barn hgres ut som om de snakker, selv om de ikke bruker ordentlige ord.

I ettirsalderen begynner barn med sine fgrste ett-ord-ytringer, og allerede i
toarsalderen begynner de med bgying (Guasti 2002). Néar de har blitt fire til fem ér,
mestrer barn stort sett morsmalets lydsystem og har kommet langt i utviklingen av
grammatikken. De klarer for det meste & atskille de enkelte ordene
(Valvatne/Sandvik 2002), selv om det kan vare vanskelig hvis de blir trukket
sammen til en strgm av lyd. Romaine (1995;236) henviser til et barn som kalte
bamsen sin for “Gladly” etter sangen “Gladly my cross I'd bear”, som hun

misforstod og trodde var ”Gladly, my cross-eyed bear”.

Spraket utvikler seg fortlgpende fram til ungdomsalderen (Lyon 1996). Selv om den
stgrste delen av spraktilegnelsen finner sted i tidsspennet mellom fgdsel og
ungdomsalderen, stopper ikke utviklingen med begynnelsen av puberteten, men

utvikler seg videre gjennom hele livet.

4 Native-like uttale = lik (ettspraklige) morsmalstalendes uttale



2.2.3 Betydning og grammatikk
Barn mé ikke bare lere seg hvordan et ord uttales, men ogsa hvilken betydning det
har. Valvatne og Sandvik (2002;67) definerer ”ord” som fglgende:

"Et ord bestar av en eller flere sprdklyder (...), det har en betydning som er
noenlunde felles for alle i et spraksamfunn som kjenner ordet, og er den minste
spraklige enheten som har en betydning ndr den stdr alene”.

Det er fremdeles mange spgrsmal om hvordan barn klarer 4 koble sammen ord og
betydning. Sprakforskere antar at barn har en form for forforstéelse, som de bruker
for 4 tilegne seg lingvistisk kompetanse (Grimm/Weinert 2002)°. Et eksempel pa slik
forforstielse er overgeneralisering, bdde i forhold til ordbruk, ordlaging og
grammatikk. Barn bruker ofte ett ord for 4 betegne mange ulike ting, men begrenser
likesé ordets gyldighet. De kaller for eksempel alle dyr med fire bein for ”hund”,
men kaller bare sin egen katt for “katt” mens alle andre katter betegnes annerledes

(Grimm/Weinert 2002).

Overgeneralisering finner man ogsd i barns tidlige verbbgying. Nar barna har
oppfattet en regel om hvordan fortid dannes, bruker de den ofte for alle verb, som
fgrer til former som gddde eller syngte (Valvatne/Sandvik 2002). Noen av mine
informanter fortalte om liknende eksempler fra sine barn, s®rlig med uregelrette
verb. De brukte hang i stedet for hing eller gang i stedet for ging6. Dette ble ofte
tilbakefgrt pa innflytelsen fra norsk, men slik overgeneralisering finnes likesd blant
ettspraklige barn (Romaine 1995). Overgeneralisering kan betraktes som eksempel

pa barns kreative, skapende og aktive deltakelse i spréktilegnelsesprosessen.

Spréklige regler kan vere forskjellig i ulike sprak, samfunn og kulturer. Et eksempel
pd det er relativsetninger, som er vanskeligere for barn enn mange andre
leddsetninger (Guasti 2002). En undersgkelse viste at barn med skandinaviske sprak
som morsmil mestrer slike setninger tidligere enn engelske barn, og det er
sannsynlig at det blant annet har sammenheng med relativpronomen. Skandinaviske

barn kan bruke som i alle sammenhenger, mens engelske ma velge mellom which,

> Grimm og Weinert (2002) gir en oversikt over antatt forforstielse knyttet til ulike aspekter av
sprakutvikling.
S Hang er fortidsformen av verbet hingen — & henge; ging er fortidsformen av verbet gehen = & ga



who og that (Valvatne/Sandvik 2002). Pa tysk blir det enda vanskeligere, fordi
pronomena ma bgyes i tillegg. Dette kan fgre til at tospraklige barn pa et tidlig
stadium velger den enklere varianten: En av mine informantfamilier fortalte at
sgnnen hadde kun brukt som i en stund og produsert setninger som ”Das Haus, som

da steht”” .

Valvatnes og Sandviks definisjon av ”ord” henviser ogsa til konnotasjoner som ord
kan ha. Disse kan veere forskjellig i ulike sprak, selv om den denotative betydningen
matte vare lik. Dette henger ofte sammen med sosiokulturelle eller historiske

aspekter i et samfunn, som jeg skal komme tilbake til i kapittel 5.3.

2.2.4 Tilegnelse av kommunikativ kompetanse

Spraket er ikke et verktgy som eksisterer for sin egen skyld, men har béde
funksjonelle, sosiale og kommunikative aspekter (Grimm/Weinert 2002). Barn lerer
sprak gjennom kommunikasjon i sosial interaksjon. Sprak er et verktgy for & kunne
uttrykke seg ut ifra en hensikt eller et formdl (op.cit.). Mens den lingvistiske
kompetansen bestar av kunnskap om sprakets grunnleggende strukturelle prinsipper,

12

inneb@rer den kommunikative kompetansen kunnskap om ”...i hvilken sosial
kontekst, pa hvilken mate, med hvilke forventninger og til hvilken samtalepartner noe

skal sies eller eventuelt ikke sies”® (Grimm/Weinert 2002;519).

I Igpet av oppveksten ma barn lere seg ulike mater a formidle ting pa. Et gnske kan
for eksempel uttrykkes direkte eller indirekte. Om et barn sier “Jeg vil ha is” eller
”Na er det lenge siden jeg har spist is”, virker forskjellig, selv om hensikten matte
vaere den samme. Dessuten mé barn lare 4 tilpasse mengden av informasjon de skal
formidle samt méten de formidler den pa til ulike personer, kontekster og situasjoner.
Mottakeren kan ha ulike forventninger til for eksempel hgflighet eller
informasjonens relevans. Barn ma ogsa laere seg nar det er deres tur 4 snakke

(Valvatne/Sandvik 2002).

7 »Huset som stér der.”
8 » . in welchem sozialen Kontext, in welcher Weise und mit welcher Erwartung welchem
Gesprdichspartner etwas zu sagen und unter Umstinden auch zu verschweigen ist.”
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Ved & tilegne seg morsmalet blir barn samtidig sosialisert inn i en
kommunikasjonskultur med dens mgnstre og normer. Slike normer kan vare
forskjellig i ulike sprék og land, men ogsa pa tvers av sprak og landsgrenser (op.cit.).
I samtaler blant spaniere ble det for eksempel funnet, at deltakerne snakket i munnen
pa hverandre 25% av tiden uten at noen fglte seg forbigétt. Slikt ville i skandinavisk

sammenheng bli oppfattet som uhgflig (Valvatne/Sandvik 2002).

Ulike land og kulturer har ogsa forskjellige forventninger til tiltaleméte. Mens det er
vanlig & bruke pronomen du i norsk, ma det tas hensyn til forskjellen mellom du og
Sie i tysk. Det forventes av barn, at de kan bruke disse pronomena tilpasset
samtalepartneren. Slike betegnelser presenterer en ordning menneskene imellom 1 et
samfunn, som uttrykkes gjennom spraket (Berger/Luckmann 2000). Maten man
takker pa er et annet eksempel pa forskjell mellom Norge og Tyskland. Mens det er
vanlig i Norge a takke for seg med 4 si takk for i dag eller takk for meg, ville slike
setninger virke merkelig i tysk (Oksaar 2003). Overfgrer man slike kulturelt pregete
kommunikasjonsvaner til et annet sprak, oppfyller man ofte ikke de kommunikative

forventningene, selv om man uttrykker seg korrekt pa det lingvistiske plan.

Mange voksne — foreldre som pedagoger — er veldig opptatt av barns lingvistiske
kompetanse. Dette gjelder searlig tospraklige barn, hvor grensen mellom
morsmalskompetanse og fremmedsprak ofte trekkes pa grunn av grammatisk
forstaelse eller aksent. Men det blir tydelig, at lingvistisk kompetanse uten
tilsvarende kommunikativ kunnskap ikke er tilstrekkelig. Det er like viktig & tenke pa
hva spraket brukes til og hvordan man uttrykker seg, og den kommunikative

kompetansen er like stor del av morsmalskompetansen som den lingvistiske.

2.3 Metaspraklig bevissthet

Metaspraklig bevissthet utvikles i Igpet av spraktilegnelsesprosessen, nar barn blir
bevisst sprakets system. Det kommer for eksempel til uttrykk i gkt interesse for
spraket eller spgrsmal om betydning av ord eller uttrykk. Metasprak er en mate pa a
utforske sprdk og sammenhenger mellom enkelte spraklige elementer

(Valvatne/Sandvik 2002).
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Karmiloff-Smith (1992, hentet fra Grimm/Weinert 2002) har beskrevet den
metaspraklige utviklingsprosessen ved hjelp av en modell med tre faser. I den fgrste
fasen — fra femarsalderen — er all sprakviten implisitt, og barnet bruker korrekt sprak
uten & reflektere over det. I den andre fasen — fra seksérsalderen — reorganiserer
barnet sine spraklige representasjoner, slik at de blir mer fleksible. I den siste fasen,
som inntreffer fra attedrsalderen, er barnet i stand til & bevisstgjgre seg sine
antakelser om sprakets funksjon. Fra na av kan barnet ogsé forklare Avorfor noe er
korrekt eller feil (op.cit.). Blant tospraklige barn viser den metaspraklige utviklingen
seg spesielt 1 forhold til bevissthet om at de faktisk snakker flere sprak, samtidig som
de blir klar over forskjell i de ulike sprdk. Nér barn utvikler denne metaspraklige
bevisstheten, klarer de & sette navn pa sprak, de begynner & oversette og

sprakblanding blir mindre (Romaine 1995, Hamers/Blanc 2000).

Metaspraklig bevissthet har blitt observert tidlig blant tospraklige barn (Romaine
1995, Oksaar 2003). En av informantene mine fortalte at hennes sjuarige sgnn hadde
begynt 4 utvikle et veldig reflektert forstdelse av det tyske spraket. Han hadde begynt
4 sette seg inn i sprakets system bade angéende ulike ordgrupper, artikler og bruk av
store og smd bokstaver. Han utviklet forstaelse av sprakets grammatikk og reglene
om korrekt bruk. Ifglge Karmiloff-Smiths (1992, hentet fra Grimm/Weinert 2000)
modell tyder det pa, at han hadde kommet langt i sin metaspraklige utvikling i en

tidlig alder.

I dette kapittelet har jeg beskrevet hvordan barn tilegner seg sprak bade reseptivt og
aktivt og poengtert, at morsmdlskompetanse bestdr av béade lingvistisk og
kommunikativ kunnskap. Kommunikative forventninger og regler kan vere ulik i
forskjellige sprdk og land og viser til en sammenheng mellom sprik og konteksten
det tilegnes 1. Til slutt har jeg kort beskrevet barns metalingvistiske utvikling. Disse
aspektene skal gi et innblikk i hvordan sprak tilegnes og i forskjell mellom ulike
sprék, for & danne grunnlag for presentasjonen av tospraklig oppvekst, som jeg skal

ga inn pa i neste kapittel.
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3. Tospraklig oppvekst blant barn

Tospraklig oppvekst har mange former og dimensjoner, og det er blitt forsket mye pa
det. Mens den tidlige forskningen fgrst og fremst undersgkte lingvistiske aspekter, tar
den nyere forskningen et bredere utgangspunkt og ser pa tospraklighet i sammenheng
med psykologisk, sosial og kulturell utvikling (Romaine 1995). 1 det fglgende
kapittelet vil jeg ferst avgrense hvilken type tospréklighet som skal veare
utgangpunktet i denne oppgaven. Deretter skal jeg presentere ulike kategorier for
tospréklighet og diskutere ulike miljgs innflytelse pa barns sprakutvikling. Til slutt
vil jeg ta opp to viktige aspekter i tospraklighetsforskning, balansert versus dominant
tospraklighet og tospréklighetens positive og negative konsekvenser for barns

utvikling.

3.1 Definisjon

Begrepet “tospraklighet” innebzrer mange ulike definisjoner. Det brukes om
personer som har l@rt seg en viss terminologi pa et fremmedsprak i tillegg til
morsmalet samt om personer som har morsmélskompetanse’ i flere sprik (Romaine
1995). Et annet spgrsmél er om tosprdklighet skal knyttes til sprakviten eller
sprakbruk. Noen vil kalle en med reseptiv'® kunnskap av et fremmedsprék for
tospréklig. Andre krever at man ma beherske spriket bade skriftlig og muntlig og
skal kunne bruke begge sprak i nesten alle funksjoner. Oksaar (1992;5) definerer
flerspraklighet som fglgende:

"Multilingualism has been defined functionally as a person’s ability to use
two or more languages as a means of communication in most situations and to
switch from one to the other if necessary.”

Denne sosiolingvistisk orienterte definisjonen er dpen og gir rom for ulik utvikling
av sprak. Definisjonen forutsetter lingvistisk sprdkkompetanse, fordi man m4 kunne
et sprak for a bruke det i ulike situasjoner (@zerk 1992). Den tar avstand fra krav om
perfeksjon eller balanserthet i begge sprak og legger vekt pa det kommunikative og

kontekstuelle ved sprakbruk, som er oppgavens fokus. Derfor skal denne

? Definisjonen av “morsmélskompetanse” er omdiskutert. Bak dette ligger ogsd spgrsmélet om
hvordan man skal definere morsmal (Romaine 1995, Oksaar 2003).
!9 Reseptiv kunnskap = & forsta men ikke snakke spraket
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definisjonen vare grunnlag for forstdelse av tospraklighet i oppgaven. Men
tospraklighet er et felt med stor variasjon, bdde pa samfunns- og individniva, og jeg
anser det derfor som viktig & snevre inn begrepet tospraklighet utover denne
definisjonen. En grense trekkes mellom samfunnstospraklighet (bilingualism), som
refererer til flerspraklige (lokal-)samfunn, for eksempel land med flere offisielle
sprak som Sveits, og individuell tospraklighet (bilinguality). Her dreier det seg om
enkelte personer med adgang til mer enn ett sprak som lever i et ettspraklig samfunn
(Hamers/Blanc 2000). P4 individnivd trekker man grenser pa ulike plan, bade i
forhold til voksne og barn. Denne oppgaven fokuserer pa tospréklighet i
barndommen pa individniva og handler om enkelte tospréklige barn, som lever i et

ettspraklig samfunn.

3.2 Kategorier for tospraklighet

Tospraklig oppvekst kan vare veldig ulik, og det finnes mange méter 4 kategorisere
den pd, med ulike teoretiske utgangspunkt og fokus (@zerk 1992, Oksaar 2003). Jeg
vil her presentere teorier som inntar et kontekstuelt perspektiv pa tospraklighet, og
som skal vare utgangspunkt for analysen av forskningsmaterialet mitt. Hamers og
Blanc (2000;25) har utviklet en slik modell, som belyser tospréklighet fra ulike sider

og definerer fglgende dimensjoner:

# Relative competence

¢ Cognitive organization
¢ Age of acquisition

¢ Exogeneity

¢ Social cultural status

¢ Cultural identity
Relative competence fokuserer pd relasjonen mellom de lingvistiske ferdighetene i

begge sprak og gjgr det mulig 4 innta et relasjonelt perspektiv pé tospriklighet, som

er apent for at kompetansen i sprikene kan forandre seg. Det blir ofte skilt mellom
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dominant og balansert'' tospraklighet (kap.3.4). Men funksjonen sprakene far for den
enkelte tospraklige kan forandre seg i lgpet av livet, og det kan derfor veere viktig &
betrakte tospraklighet i relasjon til hvor mye individet snakker sprakene.
Kommunikativ kompetanse — som ikke nevnes eksplisitt i modellen — kan betraktes
som del av denne kategorien. Ferdigheten til & kommunisere pa en hensiktsmessig
maéte i ulike situasjoner og & tilpasse kommunikasjonsmaten de kulturelt forventede

normer blir sett pa som viktig del av tosprakligheten (Romaine 1995).

Cognitive organization henviser til organisasjonen av sprakene i hjernen, som kan
bli pavirket av for eksempel alderen og omgivelsene som sprakene tilegnes i. Man
snakker om sammensatt og samordnet tospraklighet. Dette er et primart lingvistisk

forskningsfelt som jeg ikke vil ga inn pa her.'?

Angdende age of acquisition skiller Hamers og Blanc (2000) mellom
barndomstospréaklighet, nar begge sprdk tilegnes f@r tidrsalderen, tospraklighet i
ungdomsalder, nar L.2" lzeres mellom 11 og 17 ar og tospraklighet i voksenalder, nir
voksne fra 18 ar oppover lerer fremmedsprak. Innenfor barndomstospraklighet
finnes det to typer spraktilegnelse: simultan og konsekutiv tospréklighet (op.cit.).
Som simultan tospraklighet betegner man tilegnelse av begge sprak samtidig fra
tidlig barndom av, som det skjer i flerspréklige familier eller blant innvandrerbarn.
Konsekutiv betyr at man fgrst tilegner seg det grunnleggende fundamentet i et sprak
og lerer det andre senere i livet. Aldersgrenser trekkes ulikt og er veldig omdiskutert.
Hamers og Blanc (2000) hevder at sprak tilegnet f@gr seksarsalderen generelt vil bli
mestret med morsmalskompetanse, mens dette vanligvis ikke er tilfelle nar sprak
leeres senere i livet. Andre forskere papeker, at det er relevant om barn begynner med
sitt andre sprak fgr tredrsalderen, fordi de har tilegnet seg morsmalets grunnleggende
prinsippene i den alderen (Lyon 1996). Dessuten far barn som tilegner seg flere sprak
tidlig i livet et naturlig forhold til dem. Tilegnelsen er uformell og skjer pa naturlig

vis gjennom lek og omsorg (@Pzerk 2000). Romaine (1995), derimot, hevder at ikke

" Dominant = et sprik er bedre utviklet, balansert = begge sprak er utviklet omtrent lik

12 Jeg henviser til relevant litteratur: @zerk 1992, Hamers/Blanc 2000, Romaine 1995

B L1 og L2 er vanlige forkortelser i faglitteraturen for fgrste og andre sprik eller minoritets- og
majoritetssprak. I denne oppgaven betegner L1 minoritetsspraket og L2 majoritetsspraket.
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alderen er den kritiske hovedfaktoren nar det gjelder spraktilegnelse, men snarere

omgivelsene og omstendighetene den skjer i.

Exogeneity er et aspekt som refererer til om L1 og L2 snakkes i barnets miljg.
Endogenous betyr at et sprak er morsmal i (lokal-)samfunnet og at det dessuten
eventuelt brukes i offisielle sammenheng. Et exogenous sprak er et institusjonalisert
sprak som ikke er morsmalet i (lokal-)samfunnet. Eksempler pd exogenous sprak
finner man i flere afrikanske land, hvor det offisielle spraket ikke tilsvarer

befolkningens morsmal.

Sosiocultural status er en annen faktor som er relevant for flerspraklig
spraktilegnelse. Det refererer til status et sprék fir i samfunnet og spiller en viktig
rolle i forhold til barnets kognitive utvikling. Det gjelder sarlig relasjonen mellom
spréakene. Blir begge sprak verdsatt i (lokal-) samfunnet kan barn fa en berikende
stimulering som fgrer til stgrre kognitiv fleksibilitet sammenliknet med ettspraklige
barn. Konkurrerer derimot sprakene med hverandre og L1 nedvurderes, kan det fgre
til forsinkelse i barnets spraklige, kognitive og sosiokulturelle utvikling
(Hamers/Blanc 2000).

Den siste kategorien — utvikling av kulturell identitet — beskriver Hamers og Blanc
(2000) flere muligheter for. Bikulturell identitet betyr at den tospraklige identifiserer
seg med begge kulturer som er knyttet til sprakene, og at han ogsa blir oppfattet som
medlem av begge samfunn. Ofte henger sprakkompetanse og kulturell identifisering
sammen. Likevel kan det ogsa hende at noen er flytende tospraklig men identifiserer
seg kun med én kultur, som Hamers og Blanc (2000) betegner som monokulturell. I
noen tilfelle skjer det, at den tospraklige ikke klarer a identifisere seg med noen
kultur i det hele tatt. Dette kalles for dekulturert (op.cit.). Etter min oppfatning kan
kulturell identitet ikke defineres absolutt, lik som andre kategorier av tospraklighet
ikke kan defineres for godt (Oksaar 2003). Hvordan den enkelte tospraklige opplever
sin kulturelle tilhgrighet kan variere i lgpet av livet, etter bosted, livsfase eller graden

av eksponering for de ulike kulturene. Nér de her nevnte kategoriene brukes som
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maleinstrument for tospraklighet ma de derfor betraktes i sammenheng med den

aktuelle livssituasjonen.

En primert sosiokulturell orientert klassifisering ble utviklet av Skutnabb-Kangas
(1981). Hun inndeler tosprdklighet i fire kategorier som tar utgangspunkt i
samfunnsstatus: elitetospraklighet, majoritetstospraklighet, barn fra tospraklige
familier og minoritetstospraklighet. For min studie er barn fra tospraklige familier og
minoritetstospraklige relevant. Med minoritet menes det ifglge @zerk (1992) at
familiene er en minoritet med sitt morsmal i forhold til samfunnets majoritet og dens
sprak. Minoritetsbarn og familier far ulike typer status i majoritetssamfunnet, alt etter
hvilket status deres L1 har. Et generelt trekk i deres andrespréaklering er, at de ikke
kan velge hvilket sprak de vil lere — de ma lere seg majoritetsspraket for & kunne
fglge undervisning pa skolen og utgve et yrke. I motsetning til det far majoritetsbarn
mulighet til & velge mellom ulike sprék pa skolen (@zerk 1992). Mens deres form for
tospraklighet vanligvis er forbundet med optimisme og ofte stgttes av
utenlandsopphold, er dette ikke ngdvendigvis tilfelle med minoritetstospraklighet,

som det — alt etter sprakets status — ofte settes spgrsmalstegn ved.

3.3 Hvem pavirker barnas sprak?

Det blir ofte antatt at foreldrene pavirker barnets sprak mest, fordi familien er barnets
fgrste nettverk (Romaine 1995, Lyon 1996). Foreldrenes innstilling til begge sprak
samt hvor mye minoritetsspraket stgttes bade i aktiv kommunikasjon og ved hjelp av
bgker, musikk eller film kan spille en stor rolle. Derfor vil jeg né belyse familiens
innflytelse for deretter 4 ta opp innflytelsen miljg utenfor familien kan ha pé barns

sprakutvikling.

3.3.1 Ulike typer flerspraklige familier
Familier med tospraklige barn kan ha ulike konstellasjoner. For beskrivelsen av mine
informantfamilier'® i analysen vil jeg bruke Romaines (1995;183-187) kategorier

som teoretisk modell. Hun skiller mellom seks typer flerspraklige familier med

14 Med "familie” mener jeg kjernefamilien — foreldre og barn, som lever sammen til daglig.
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utgangspunkt i foreldrenes morsmal, majoritetssprak i samfunnet samt foreldrenes

sprakstrategi med barna:

» Type 1: “One Person — One Language”

Foreldrene har forskjellige morsmaél og litt kunnskap i hverandres morsmal. Hver av
dem snakker sitt morsmal med barna. Spriket til en av foreldrene er samfunnets
majoritetssprak.

» Type 2: “Non-dominant Home Language” eller “One Language — One
Environment”

Foreldrene har ulike morsmél og ett av dem er samfunnets majoritetssprak. Begge
foreldrene snakker minoritetsspraket med barna.

» Type 3: ”Non-dominant Home Language without Community Support”

Foreldrene har samme morsmal, som de ogsd snakker med barna og som ikke er
samfunnets majoritetssprak.

» Type 4: ”Double Non-dominant Home Language without Community Support”
Foreldrene har ulike morsmél og ingen av dem er samfunnets sprak. Foreldrene
snakker hvert sitt sprak med barna.

» Type 5: "Non-native Parents”

Foreldrene har samme morsmél som ogsd er samfunnets majoritetssprdk. En av
foreldrene snakker et fremmedsprak med barna.

» Type 6: "Mixed languages”

Foreldrene er tospraklige og deler av (lokal-)samfunnet kan ogsa vere tospraklige.

Foreldrene skifter og blander sprak.

Disse familietypene har det blitt forsket pd i ulik grad og med ulik fokus. Serlig i den
tidlige forskningen pa tospraklighet ble det hevdet at sprakene skulle skilles enten
knyttet til personer eller miljp (Romaine 1995). Men den nyere forskningen
poengterer at andre typer sprdkfordeling i familien kan fgre til like god

sprakutvikling blant barn (Romaine 1995).

Familien er barnets fgrste nettverk og er vanligvis den fgrste sosialiseringsinstansen.

Den formidler sosiale og kulturelle verdier, regler og normer (Hurrelmann 2002).
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Mye av dette formidles gjennom sprik. Foreldre er de fgrste rollemodellene barnet
mgter og har derfor stor innflytelse pa barns spréakutvikling. Av dem larer barn
sprakets funksjoner og sosial anerkjent atferd. Spesielt for sma barn har familien stor
innflytelse pd miljgene barnet far delta i (Dippelhofer-Stiem 1995). Familien er
bindeleddet til verden utenfor og til kontakt med andre. Familier med tospraklige
barn kan vere ganske ulik i sin sammensetning og sprékstrategi, og dette pavirker
barnets sprakutvikling. Likevel ville det vert for sneversynt & bare ha fokus pa
familien nar det gjelder barns sprakutvikling, fordi de fleste barn kommer tidlig i
kontakt med miljg utenfor familien (Hurrelmann 2002). Jeg vil derfor i det neste

avsnittet beskrive andre viktige aspekter i sprakutviklingsprosessen.

3.3.2 Betydning av miljg utenfor familien for barns tospraklige utvikling

Bade barn og foreldre deltar i ulike miljg utenfor familien. For barn er slike miljg
ofte barnehage eller skole, for foreldrene for eksempel arbeidsplassen. Dessuten
skapes eksterne miljg med venner eller fritidsaktiviteter. Miljgenes sammensetning
og innstilling til sprék og kultur spiller en viktig rolle i tospréaklige barns utvikling,
fordi de mgter rollemodeller og samtidig samfunnets normer og verdier gjennom

personene 1 miljgene (Tillmann 1996).

The Anglesey Project, et forskningsprosjekt med fokus pd barns sprakutvikling i et
tospraklig lokalsamfunn, hadde som formél a finne ut, hvordan barn i et walisisk —
engelsk lokalsamfunn ville utvikle sprakene (Lyon 1996). Prosjektet ble basert pa to
spgrreskjema om sprakbakgrunn. Med noen familier ble det i tillegg gjennomfgrt
gjentatte audio-opptak av spraket som ble snakket hjemme mens barna var 15 — 36
méneder gamle (op.cit.). Prosjektet ga en pekepinn om hvordan barn tilegner seg to
sprak samtidig, hvordan eller om tilegnelsen atskiller seg fra ettspraklige barn, og
hvem som har innflytelse pa barnets sprak. Resultatet viste at langt fra alle barn var
tospraklige da de hadde kommet opp til tredrsalderen, selv om alle familiene bodde i
et tospraklig lokalsamfunn og nesten alle hadde til hensikt & oppdra sine barn
tospraklig (Lyon 1996). En positiv innstilling til begge sprak og kulturer fra
foreldrenes side ble funnet viktig, men var ikke det eneste relevante. Lyon (1996)

diskuterer dette i forhold til sprakkontaktens kvantitet og relasjonens kvalitet. Hun
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foreslar at andre personer eller miljg utenfor familien kunne ha stor innflytelse,
dersom begge foreldrene var i jobb. Mine informanter framhevet den store
innflytelsen det norske spraket hadde pa barnas sprakutvikling gjennom barnehage,
skole og venner, og man kan spgrre hvilken innflytelse som vises sterkest i hvilken
sammenheng. Andre studier framhever relasjonens kvalitet som viktig faktor i
sprakutviklingen (Romaine 1995). Dersom barn har sterkere tilknytning til en av
foreldrene — eller en person utenfor familien, som dagmamma — er det sannsynlig at
dette spraket utvikles raskere. Det er altsd ikke bare kvantiteten av sprakinput, men
ogsé kvalitative aspekter ved relasjonen som spiller en stor rolle for sprakutviklingen

(op.cit.).

Nettverket rundt barnet presenterer lingvistiske funksjoner, sosial atferd, verdier,
innstillinger og oppfatninger av sprak og kultur (Hamers/Blanc 2000, Oksaar 2003).
Familiens innstilling til begge land, sprak og kulturer er derfor en viktig del, men
personer utenfor familien kan ogsd vare viktige, bdde for utvikling av L1 og L2
(Lyon 1996). L1 morsmaélstalende fremstdr som representanter for landet, kulturen
og spraket og kan gi barnet en identifiseringsmulighet. Dette hjelper barnet a sette
minoritetsspraket i en stgrre kontekst og a lere, at L1 kan brukes andre steder enn i

familien (kap.4.4).

3.4 Balansert og dominant tospraklighet i sammenheng med sprakets kontekst

Diskusjonen om balansert og dominant tospraklighet gar som en rgd trad gjennom
forskningen. Den gar ut pd & male tospraklighet og & fastsld om den enkelte
tospraklige er balansert i begge sprdk eller om et sprdk framstir som dominerende

(Hamers/Blanc 2000).

Graden av tospraklighet har blitt testet pa forskjellige mater i ulike kategorier og med
ulik fokus, men det viste seg 4 veare vanskelig & finne et tilfredsstillende
maleinstrument (Oksaar 2003). Romaine (1995) hevder at begrepet balanced i
utgangspunktet ikke sier noe om morsmélskompetanse, men betyr lik — lav eller hgy

— kompetanse i begge sprék. Hun refererer til Fishman (1971), som pastir at
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tospraklige nesten aldri er balansert i alle tema og situasjoner, fordi sprakenes
funksjoner er ulik fordelt:

”Any society which produced functionally balanced bilinguals who used both
languages equally well in all contexts would soon cease to be bilingual because no
society needs two languages for the same set of functions” (Romaine 1995;19).

Overfgrt pa den enkelte tospraklige betyr det, at den bruker sine sprak i ulike miljg,
og at sprakene derfor alltid vil vare utviklet for delvis ulike funksjoner og

terminologi, som dessuten kan forandre seg i lgpet av livet.

Mye av den nyere forskningen framhever at det er umulig & male tospréklighet
absolutt, fordi sprakkunnskap har mange dimensjoner som det méa tas hensyn til
(Oksaar 2003). Alder, livssituasjon, barnets generelle utvikling, kontekst og tema
spiller en rolle. Hvilket sprdk som er dominerende hos det enkelte barnet har
sammenheng med grad av eksponering. Dominansen kan variere alt etter hvor barn
bor, hvilket sprak som snakkes med hvem og hvor mye kontakt barn har med andre

barn og voksne med L1 og L2 som morsmél (Hamers og Blanc 2000).

Om noen er dominant eller balansert tospréklig blir ofte konkludert ut ifra hyppighet
av blanding eller sprakskifte. Men dette kan ha sammenheng med situasjonen.
Barnas sprakvalg er ofte pavirket av konteksten og funksjonene spraket vanligvis er
knyttet til (kapittel 8.2.1). I flerspraklige familier kan sprakene ogsa vere fordelt
mellom situasjoner som en foreldre er involvert i. Hvis for eksempel mora (tysk)
vanligvis hjelper med & pusse tenner, vil denne konteksten bli assosiert med og
fremkalle tysk. Konteksten med sine sosialt og kulturelt pregete regler vil fremkalle

en bestemt mate 4 forholde seg pa, fordi barn lerer & tilpasse spréket situasjonen.

Det blir tydelig at graden av balanserthet eller dominans ikke er et spgrsmal om
absolutt sprakkunnskap, men ma betraktes i sammenheng med sprakets kontekst,

Grosjean (1982, hentet fra Lyon 1996)'° tviler, om tospraklighet per se i det hele tatt

15 Grosjean, F.: Life with two Languages; Harvard University Press, Cambridge 1982
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kan males atskilt fra den sosiale konteksten og situasjonen den skal fungere i, fordi

sprak alltid er knyttet til en sosial kontekst.

3.5 Tospraklighet — positiv eller negativ?

Spgrsmalet om tospraklighet har positiv eller negativ effekt pd barnets utvikling, og
om barn klarer 4 tilegne seg flere sprdk mer eller mindre samtidig, er fortsatt veldig
omdiskutert. Denne diskusjonen spiller en stor rolle i forskningsfeltet, og det har blitt
utviklet flere modeller som sgker a forklare hvorfor noen barn opplever positive og
andre negative konsekvenser. Jeg skal her ikke g inn pa de ulike modellene, fordi
det ville sprenge oppgavens ramme, men gi en kort oppsummering av den aktuelle

forskningen.

Som nevnt i innledningen hadde tidlige studier ofte en negativ synsvinkel pa
tospraklighet. Et unntak var Leopold (1939-49) og Ronjat (1913)"° sine studier, som
fremhever fordeler sammenliknet med ettspraklige barn (begge hentet fra Romaine
1995). Peal og Lamberts (1962) samt andre studier som ble gjennomfgrt senere
bekrefter disse resultater og tilskriver tospraklighet fordeler sarlig i forhold til
verbal, metalingvistisk, kreativ og analytisk kompetanse (Romaine 1995). Studier
som fant negative konsekvenser ble ofte gjennomfgrt blant minoritetsbarn i vestlige
land, som kun ble undervist i majoritetsspraket og fikk lite stgtte for sitt
minoritetssprak (op.cit.). Dette gjaldt ofte barn med L1 som har lav status i

samfunnet.

Lamberts (1977, hentet fra Hamers/Blanc 2000) teori var den fgrste som fokuserte pa
den sosiokulturelle konteksten rundt tospraklig oppvekst. Teorien understreker serlig
individets oppfatning av sprékenes status i forhold til hverandre. Om tospraklighet er
positiv eller negativ er derfor ikke bare knyttet til fenomenet tospraklighet, men ogsé
til sprakets status. Ifglge Lambert (1977, hentet fra Hamers/Blanc 2000) er det viktig

at bade familien og samfunnet vurderer begge sprak og kulturer positivt. I slike

16 Leopold, W.: Speech Development of a Bilingual Child. A Linguist's Record. Vol. I-IV;
Northwestern University Press 1939 — 1949 / Ronjat, J.: Le developpement du langage observé chez
un enfant bilingue; Champion, Paris 1913
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tilfelle vil barnet utvikle begge sprak, og L1 er ikke i fare for & bli erstattet av L2.
Dersom sprakene konkurrerer med hverandre og L1 far lavere status enn L2, er
tendensen at L2 erstatter L1, som kan medfgre negative konsekvenser for barnets
utvikling og personlighet (Hamers/Blanc 2000). Dette knyttes til sammenhengen
mellom sosiokulturell verdsetting av sprak og kognitiv utvikling. Barn utvikler sprak
for de funksjonene de féar presentert i miljget. Samtidig internaliserer de tilhgrende
verdier og status sprakene fér tildelt (op.cit.). Barn med lav status L1 internaliserer
muligens negative verdier som er knyttet til L1, som kan fgre til at de ikke utvikler
spraket eller opplever den delen av seg selv som er knyttet til L1 som negativ. Dette
kan forklare hvorfor barn fra minoriteter med lav status L1 ofte opplever tospraklig
oppvekst som en ulempe, mens barn fra for eksempel tosprklige familier med to

hgystatus sprék far positiv utbytte av tosprakligheten.

I begynnelsen av kapittelet har definert begrepet tospraklighet for denne oppgaven.
Etterpa har jeg presentert ulike kategorier som inntar et kontekstuelt perspektiv pa
tospraklighet. Jeg har beskrevet ulike typer tospraklige familier og diskutert deres
innflytelse pa barnas sprakutvikling. Ved eksempelet av The Anglesey Project (Lyon
1996) har jeg vist at ogsé miljg utenfor familien kan vere viktig for tospraklige barns
sprakutvikling. Deretter har jeg drgftet to viktige aspekter innenfor feltet
tospraklighet: balansert versus dominant tospraklighet og positiv versus negativ
innflytelse av tospraklighet pa barns utvikling. I forhold til balanserthet i sprak har
jeg drgftet hvordan dette kan ha sammenheng med konteksten, og at det kan vare
viktig & sette sprdkkompetanse i forhold til den enkeltes livssituasjon. Nar det gjelder
positive eller negative konsekvenser av tospraklig oppvekst har jeg poengtert
hvordan disse er knyttet til verdsetting og status av L1 og L2. Jeg har prgvd & vise at
tospraklighet er knyttet til konteksten pa mange mater og at det ikke er mulig &
betrakte den lgsrevet fra individets sosiale omgivelser. Hvordan sprakutviklingen
henger sammen med barns sosiale utvikling vil jeg ta opp i neste kapittel, ved & se

nermere pa sprakets rolle i sosialiseringsprosessen.
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4. Sosialisering og identitetsutvikling i tospraklig oppvekst

I det fplgende kapittelet vil jeg drgfte hvordan sprékutvikling er knyttet til
sosialisering og identitetsdanning. Kontekstuelle aspekter — som ble diskutert i
forrige kapittel — er avhengig av ulike faktorer, som henger sammen med béde
miljgets input og individuelle forutsetninger (Romaine 1995). Det sistnevnte blir det
ofte tatt lite hensyn til. Barn er ulik i sitt “grunnutstyr” og takler situasjoner
forskjellig. I dette kapittelet vil jeg derfor drgfte hvordan sprak utvikles i samspill
mellom individ og miljg. Videre vil jeg diskutere hvordan sprak inngar i dette
vekselspillet. Fgrst beskriver jeg modellen som skal vare grunnleggende for
forstaelse av sosialisering i oppgaven. Deretter drgfter jeg hvordan individet

sosialiseres inn i sprakkontekster i mgte med andre individer med bade L1 og L2.

4.1 Teoretiske utgangspunkt

Utgangspunkt for analysen av sosialiseringsprosessen 1 denne oppgaven skal veare
Hurrelmanns (2002) sosialiseringsmodell. Han definerer sosialisering som prosessen
av personlighetsutvikling i gjensidig avhengighet mellom individet og den
samfunnsmessig formidlete sosiale og fysiske omverden. Sentralt i modellen star
utviklingen av det biologisk utstyrte mennesket til et handlingskompetent subjekt i
samfunnet. Modellen ser pa individet pa den ene og miljget pa den andre siden og
gar ut ifra at det bestdr et interdependent (i gjensidig avhengighet) vekselspill
mellom dem. Jeg har valgt & bruke denne modellen, fordi den tar hensyn til bade
individets disposisjon og miljgets tilrettelegging. Jeg vil betrakte spréikets rolle og
utvikling 1 sosialiseringsprosessen og drgfte hvilken innflytelse ulike miljg har i den
sammenhengen. Utgangspunktet er interaksjonismens oppfatning av sosialisering
gjennom roller og modeller i barnets nermiljg (Tillmann 1996, Mead 1934). I det
fglgende skal jeg fgrst presentere Hurrelmanns modell og s& drgfte hvilken
innflytelse interaksjonen med andre i ulike miljp kan ha pd barns sprik- og

identitetsutvikling.
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4.2 Hurrelmanns Sosialiseringsmodell

Hurrelmanns (2002;20) modell av det produktivt realitetsbearbeidende subjekt 7 har
som utgangspunkt en gjensidig pdvirkning av to sider: individets biologiske
disposisjon, dets psykiske og kroppslige forutsetninger pa den ene siden og
omverden med tilrettelegging, krav og stgtte i fysisk og sosial forstand pa den andre
siden. Sosialisering skjer gjennom dette gjensidige vekselspillet. Identitet er
resultatet av mgtet mellom individets og samfunnets strukturer. Modellen tar avstand
fra radikal konstruktivisme'® og framhever at det eksisterer en naturlig og sosial
realitet, som er uavhengig av individets subjektive realitetskonstruksjon (Hurrelmann
2002).

"At representasjoner ikke er reale bilder av omverdenen, skal ikke bety at det
ikke eksisterer en verden utenfor individets kognitive strukturering.”" (Dippelhofer-
Stiem 1995;76).

o

Men selv om det eksisterer en naturlig realitet, har ethvert menneske sin egen mate a
omgas produktivt*® med denne realiteten, & tilskrive den betydning og dermed &
konstruere sitt eget verdensbilde. Handling er ikke ren intellektuell, men er ogsa

avhengig av individets aktuelle behov (Dippelhofer-Stiem 1995).

4.2.1 Indre og ytre realitet

Individet er utstyrt med et biologisk fundament, med visse grunnleggende
personlighetstrekk, interesser og en kroppslig konstitusjon. Dette kaller Hurrelmann
(2002) for indre realitet. Den ytre realiteten er den verden, individet mgter. Den
inneholder ulike milj¢ som familie, venner, skole eller barnehage, som tilrettelegger
for individets utvikling bade gjennom sosiale og fysiske aspekter. Det oppstar fra

tidlig av en utveksling mellom begge realitetene, som vist i figuren pa neste side

' Modell des produktiv Realitiit verarbeitenden Subjekts

'® Hurrelmann refererer til Beer 2002, Berger/Luckmann 1980 og von Glasersfeld 1996

' »Daraus, daf3 Reprisentationen keine getreuen Abbilder der Welt sind, ist nicht zu folgern, daf3 es
keine Welt auf3erhalb der kognitiven Strukturierung des Individuums gibt”

%0 Ordet "produktiv” refererer til at individet skaper og former selv i sitt mgte med omverdenen.
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Mulighet /\ Begrensning

Ytre realitet

Indre realitet

genetisk disposisjon Per familie
kroppskonstitusjon son venner
temperament lig skole, barnehage
grunnleggende hets sosial og fysisk

personlighetsstruktur utvik omverden

\/ Mulighet

Begrensning

Figur 1: Samspill mellom indre og ytre realitet i sosialiseringsprosessen
Pa bakgrunn av Hurrelmann 2002;27

Figuren viser hvordan indre og ytre realitet star i konstant utveksling. Sosialisering
og personlighetsutvikling er en livslang prosess, og individet foretar konstant
revurdering av sin indre og ytre realitet for 4 tilpasse handlingen deretter. Miljget
pavirker utvikling og utforming av det genetiske potensialet, for eksempel kan talent
bare utvikles hvis det treffer pa fremkallende miljg. Men samtidig virker
disposisjonen inn pa hvordan miljget bearbeides og danner en ramme for
utviklingsmuligheter. Den genetiske disposisjonen er derfor et rom og samtidig en
begrensning for utvikling, og individet kommer ikke lenger enn disposisjonen
tillater. Modellen atskiller seg dermed fra streng behaviorisme’. Verken kun den
genetiske disposisjonen eller bare miljgets innflytelse kan veere arsaken til
menneskelig atferd og handling. Begge sider stdr i en kompleks utvekslingsprosess
(Dippelhofer-Stiem 1995).

I modellens skjaeringspunkt star personlighetsutvikling, som i falge Hurrelmann
(2002) er en sentral del av sosialiseringen. Med personlighet mener han

sammensetningen av kjennetegn, egenskaper, innstillinger og handlingskompetanse.

! Behaviorismen, i sin radikal forstand, gér ut ifra at individet er formbar i en stimulus — reaksjons prosess
(Tillmann 1996).
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Denne sammensetningen er unik for ethvert menneske. Handlingskompetanse
refererer til individets ferdigheter & handle tilpasset egne gnsker p& den ene og
forventninger i den ytre realiteten pa den andre siden. Forutsetning for dette og en
positiv sosialiseringsprosess er et godt samsvar mellom indre og ytre realitet samt en
realistisk vurdering av begge realiteter (op.cit.). Siden handlingen avhenger av den
indre realiteten pa den ene og den ytre realiteten pa den andre siden, kan en identisk
konstellasjon av situasjoner fremkalle ulik handling hos personer:

“Exactly the same physical object may have quite different sorts of
psychological existence for different children and for the same child in different
situations... The psychological environment, even when objectively the same,
depends not only upon the individual character and developmental stage of child
concerned but also upon its momentary condition” (Lewin 1935, hentet fra
Dippelhofer-Stiem 1995;47).

Modellen tar — i motsetning til modellene framstilt i kapittel 3 — hensyn til den
individuelle siden. Dialektikken mellom samfunnet og individets biologiske
disposisjon blir vektlagt innenfor mye av den samfunnsvitenskapelige faglitteraturen,
blant annet hos Berger og Luckmann (2000). Med utgangspunkt i teorier om
sosialisering som fokuserer pa dette vekselspillet kan man forklare hvorfor

tospraklige barn kan utvikle seg forskjellig, selv om deres ytre realitet métte vare

tilsynelatende lik, som det var tilfelle med mine informantbarn.

4.2.2 Identitet og selvbilde

Hurrelmann (2002) definerer selvbildet som individets indre konsepsjon av
innstillinger, vurderinger og antakelser angédende egne handlingsmuligheter i den ytre
realiteten. Forutsetning for det er realistisk og sensibel kjennskap til sin indre realitet.
Identitet betegner Hurrelmann (2002;38) som kontinuitet i selvoppfatningen med et
positivt selvbilde som grunnlag:

"Man kan snakke om identitet, ndr et menneske bevarer kontinuiteten i
selvopplevelsen med et positivt selvbilde som fundament gjennom ulike utviklings- og
livsfaser. Opplevelsen av a veere seg selv lik (...) gar gjennom hele livet. Identiteten
er kjernen til en sund personlighetsutvikling.” 22

22 »Von Identitiit kann gesprochen werden, wenn ein Mensch iiber verschiedene Entwicklungs- und
Lebensphasen hinweg eine Kontinuitdt des Selbsterlebens auf der Grundlage des positiv gefirbten
Selbstbildes wahrt. Das Erleben des Sich-gleich-Seins (...) zieht sich also durch den gesamten
Lebenslauf. Die Identitiit ist Dreh- und Angelpunkt einer gesunden Personlichkeitsentwicklung”
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Det kan tenkes at oppretting av en kontinuerlig og stabil identitet og fglelse av ’a
veere seg selv lik” er en spesiell utfordring for barn som vokser opp med flere sprak
og kulturer, fordi de kan mgte svart ulike forventninger. Men det kan ogsa ses pa
som berikende og positivt. For at barn skal utvikle en positiv selvoppfatning og stabil
identitet, er det viktig at de far positiv tilbakemelding pd seg selv som del av begge
sprakkontekster. For & finne seg til rette i de ulike kontekstene er det viktig, at de far
et nettverk som de er del av og anerkjent av. Nér barn far mulighet til 4 bli integrert
og anerkjent som medlem av begge sprakkontekster, opplever de samsvar mellom de
ulike miljgene. Dette vil hjelpe dem & “sette sammen” de ulike sprakkontekstene til
et positivt og stabilt bilde av sin ytre realitet. Barnet vil kjenne det som mulig & vare
del av begge spraksamfunn. Slik kan tosprakligheten bli til en positiv opplevelse som
fgrer til stabil identitet og til selvstendig og autonom handlingskompetanse

(Hurrelmann 2002).

4.3 Sprakets rolle i sosialiseringsprosessen
Barn lerer sprak i interaksjon med andre. Jeg vil derfor i dette avsnittet innta et
mikroperspektiv pa sosialiseringsprosessen med utgangspunkt i interaksjonismen

(Tillmann 1996) og se pa sprakets rolle i kommunikasjon og for identitetsutvikling.

I fglge interaksjonismen dannes identitet i interaksjon med andre (Tillmann 1996). I
sitt mgte med andre blir individet kjent med forventninger som stilles, samtidig som
individet selv har forventninger til de andre. I interaksjon larer individet & forutsi
andre sine forventninger til seg selv og kan — til en viss grad — bestemme hvor langt
det vil oppfylle disse forventningene. Den kommunikative handlingen forutsetter et
felles symbolsystem, det vil si at begge samtalepartnere ma snakke et felles sprak og
tillegge symbolene felles betydning (Mead 1934)>.  Spraket danner
forstaelsesrammen for interaksjonen og er derfor sentralt i sosialiseringsprosessen
(Tillmann 1996). I kommunikasjon mellom for eksempel to enkeltindivider ma
begge to komme frem til en viss overensstemmelse om konteksten og forventninger

til hverandre. De ma ta hverandres perspektiv for & se seg selv og kommunikasjonen

23 Mead refererer her bade til verbale og nonverbale symboler — som for eksempel gester.
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utenfra og for a finne ut hvilke forventninger som stilles. De kan s& bestemme hvor
langt de vil oppfylle hverandres forventninger (Mead 1934, Tillmann 1996). I
forhold til sprakutvikling betyr det, at mgtet med enkelte andre gir barnet rom for
utprgving av sprak, gjensidig tilbakemelding, og for & finne ut om dets eget
sprakbruk stemmer overens med den andres. Rolleforhandling er aldri helt fri, men

finner sted i en ramme med visse regler og normer (Tillmann 1996).

4.3.1 Betydningen av de signifikante andre i tospraklig utvikling

Ifglge Mead (1934) lerer barnet a se og & reflektere andres forventninger i to steg.
Forst tilegner barnet seg forventninger og innstillinger av enkelte signifikante andre
(Frgnes 1994), bade til seg selv og til hverandre. Det neste skrittet innbaerer &
organisere disse innstillingene til en generell mate & omgas pa i den gruppa barnet og
de andre tilhgrer. Barnet setter sammen enkelte forventninger og innstillinger til the
generalized other (Mead 1934;149). Mens de signifikante andre er konkrete
personer, som barnet har et forhold til (Frgnes 1994), er den generaliserte andre en

abstrakt stgrrelse, som inneholder (lokal)samfunnets regler, verdier og normer.

Interaksjon med andre er en forutsetning for at barn skal kunne utvikle den
generaliserte andre og finne seg til rette i samfunnet. De mé forstd at normer og
regler er en del av livet i samfunnet, og at de ikke bare er knyttet til enkelte personer.
Derfor trenger tospraklige barn kontakt til medlemmer av de ulike sprdksamfunn.
Det er viktig & bli kjent med ulike rollekontekster for & utvide kunnskapen utover

familiens rollefordeling og for & utvikle handlingskompetanse i ulike situasjoner.

Et eksempel pa hvordan spraklige regler er forankret i rolle- og situasjonskontekster
er pronomena Du og Sie i det tyske sprdket. Hvilket pronomen man bruker er
avhengig av konteksten, samt alder og status til den man samtaler med i forhold til
egen status og alder. For 4 kunne bruke pronomena korrekt ma barn abstrahere roller
utover enkelte relasjoner og komme fram til en generell vurdering av béade
konteksten og tilsvarende spraklige funksjoner. Kunnskap om “man skal” eller “man
skal ikke” tilegnes i Igpet av sosialiseringen og er ofte implisitt. Denne implisitte

kunnskapen er en del av den generaliserte andre (Winger 1994).
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I interaksjon med andre far barn ulike identifiseringsmuligheter. Nar enkelte
signifikante andres innstillinger blir abstrahert til den generaliserte andre, gir det
mulighet til & utvikle et reflektert forstaelse av seg selv i forhold til de ulike sprik og
samfunn (Tillmann 1996). I tilpasning mellom indre og ytre realitet kan barn — til en
viss grad - velge, hvor mye de identifiserer seg med et sprak og land og utvikle sin
egen personlighet og identitet. Utvikler barn et reflektert bilde av seg selv i forhold
til de enkelte sprak og tilknyttede kulturelle elementer gir det forutsetning for

realistisk vurdering av handlingsmuligheter i ulike situasjoner.

Med utgangspunkt i Tillmann (1996) og Hurrelmann (2002) vil barnets
sprakutvikling og identifisering vare avhengig av erfaringer gjort med begge
sprakkontekster og med deres gjensidige vurdering. Disse erfaringer vil leere barnet
hvilke forventninger som stilles i ulike spraksammenhenger. Nér barnet generaliserer
spraklige funksjoner, verdier og regler utover den enkelte interaksjonen, utvikler det

stgrre handlingskompetanse og kan identifisere seg med spriket i stgrre grad.

Sprakenes status spiller ogsa en stor rolle i denne sammenhengen, fordi den er en del
av sprakkontekstenes gjensidige vurdering. Hvis begge sprdk verdsettes positivt og
likt, kjenner barnet begge som positivt trekk ved seg selv. Hggmo (1986;400) skriver
at barn ma "forvalte betydning og vurdering” av ulike sprakkontekster. Mulighetene
de har i denne forvaltningen bestemmes i hgy grad av samfunnets vurdering (Oksaar

2003, Hamers/Blanc 2000).

4.4 De voksnes og jevnaldrendes betydning for sprakutvikling

De signifikante andre som barnet mgter er personer med ulike forventninger og
oppfatninger (Tillmann 1996). Samtidig er de barere av sosiale og kulturelle verdier.
Med utgangspunkt i tanken om interaksjon vil jeg drgfte hvilke perspektiv barnet
muligens mgter i kontakt med voksne og jevnaldrende. Voksne og jevnaldrende har
ulik innflytelse pa barnets sprakutviklingen, fordi interaksjon med dem inneberer

ulike kommunikasjonsregler og sosiale forhold (Frgnes 1994).
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Den stgrste delen av sosialisering med voksne skjer vanligvis i familien, som er
barnets fgrste signifikante andre (Frgnes 1994). Familien fungerer som
mikrokosmos, som gjenspeiler kulturelle og normative regler og inntar en
ngkkelfunksjon i sosialiseringsprosessen (Hurrelmann 2002). Familiens sosiale og
kulturelle tilknytning spiller derfor en viktig rolle. De sosiale forholdene i familien er
preget av stabilitet, vertikalitet og repetisjon og brytes vanligvis ikke (Frgnes 1994).
Barnet vil ofte vaere den larende, og den voksne vil vare lareren. I kontakt med
familien — og ogsa andre voksne — inngér det alltid generasjonsforhold i relasjonen
og dermed en viss makt eller asymmetrisk fordeling, som man ikke kan hoppe over
(Ecarius 1999). Rollene er komplement®re: voksne og barn, og i deres struktur
inngér det at den voksnes forstaelse har primar gyldighet, som gjgr at omrédet for

forhandling er avgrenset (Frgnes 1994).

Sammen med voksne utvikler barn sprék i en voksenpreget kontekst. Det strekker
seg fra valg og bruk av ord til formidling av kulturelle aspekter. Barnet vil mgte visse
forventninger til sprakkunnskap, atferd og kulturtilhgrighet. Foreldre vil ha gnsker
om barnas utvikling og ambisjoner for barnas tilegnelse av L1 og L2, og dette vil g
inn i relasjonen og formidling av sprak og kultur (Mollenh