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FORORD.

"Om Lofoten sd gjzrne @ song en liten sang,
men skulle @ fortzlle ailt - da blei dein visa lang.
Litt far & trazkk isammen - og eillers vare lur,

og i aill kortheit na@mne litt om Lofotens natur.

I Lofoten e rorels issr pd vinters tid,
for som bekjeint sa har vi laindets storste fiskeri.
Fra syd og nord de samles med line, garn og not,

og det kain & fertzll at det e guta som har mot.

Her modnes bar og gregnnsaker om sommaren e knapp,
og gardsbruk finns har ogsd - og mang en dkerlapp.
Men ingen sku vel tru at vi har slik blomsterflor.

Og Lofoten e sjol en blomst -satt i mor Norges jord.

Ja vi kain vare glad at vi Lofoten har me,
for Norge - uten Lofoten - det blei nok magert det.
Og syns du at @ overdriv, da gjer = de det r4,

om du ikkje trur pa det @ sei - sd reis dit opp & sji."

(Henta fra viseboka: "Det e lys lenger fram!"
Samla og red. av J. Berntsen.
Nord-norsk forfatterlag, 1976.)

Takk til skolens larere og elever som gjorde denne opp-
gaven mulig.

:)ﬂ FUAYY C;hfhiﬂbdk

runn Grenbech



Du som stetta og hjalp meg bide "psykisk" og "fysisk" -
motta min varmeste takk.

Spesielt vil jeg huske Einar, Gerd, Kari, Lisbet, Ragnhild,
Rannveig, Siri, Sonja, Steinulf og @Yyvin,

Takk til min veileder Tone som hjalp meg til & "styre" og
"samle" kreativiteten rundt denne oppgaven slik at den na

kan foreligge.



V:ﬂﬁ‘QﬂM

C., Bretecher: "De frustrerte.”
Aletdv Trviele A/S 0Oalan 1Q871.




KAPITTEL 1. INNLEDNING.

1l.1. Bakgrunn for oppgaven.

Innfering av den 9-arige grunnskolen medferte en betydelig
gkning av mistrivsel blant elevene i skolen. (Sandven 1972.)
Utvidelse av skoletida med vektlegging av det teoretiske lare-
stoff innafor en uniform skole hvor det ble satset pad & gi alle
elever mest mulig likt skoletilbud, medferte at store elevgrupper
ikke fant skolen relevant. Skoletrgtthet og mistrivsel kom til
syne ved en tiltakende uro, disiplinare problemer og delvis en

avbryting av skolegangen fer avlagt eksamen. (NOU 1975:8.)

Med dette som bakgrunn ble det allerede tidlig pa 70-tallet gitt
adgang til 3 opprette sartiltak og spesielle skoletilbud for elever
med ekstrem grad av lav skoletilpasning. (Forsgksnytt nr. 1-2, 1979.
Disiplin@rproblemer i skolen dannet ogsa utgangspunkt for at de
sentrale skolemyndigheter fra 1976-79 iverksatte en forseoksperiode
med alternativ opplering - dvs. valgfag. (Senere kalt utvida
skoletilbud.) I dette forsgket deltok 70 skoler i 14 av landets
kommuner. Et alternativt opplaringstilbud skulle na bli gitt alle
elever og ikke bare spesielt "utsatte" elever.

Forsgket hadde som overordna malsetting & "avteoretisere" skolen.
Denne maloppndelsen soktes realisert gjennom & gi den enkelte

skole adgang til selv & tilrettelegge og bestemme deler av skolens
fagkrets - valgfagene. Malsettingen for denne undervisning ble
presentert innafor rammer av en Ideskisse som ga den enkelte skole
vide fullmakter til selv & utvikle undervisningsopplegg. (Ideskisse
for - forsek i grunnskolen 63/73. Arkiv 340.5.) Her heter det
bl.a. at formdlet er & gi "alle" elevene en "meningsfylt" skole,

og at dette kan oppndes ved at den enkelte skole tilrettelegger

et undervisnignstilbud ut fra: "lokalmiljesets behov og forutsetninger
og ut fra de individuelle kehov og forutsetninger hos elevene." (Utvida opp-

lering for ungdomstrinnet 2. Forsegksradet for skoleverket. Oslo 1879, s. 11.)

Iverksettelsen av forsegk med valgfagsundervisning var dessuten
ment som en oppfordring til skolene om bevisst satsing pa denne
undervisning som ogsa var foresldtt innafor Mensterplanens rammer.

(Mensterplan for grunnskolen 1974.) I Forsweksnytt (1979) heter det:



"Skolene gir ikke lenger tilbud om alternativ opplaring

bare til skoletrptte elever. N& bliv tilbudet gitt til

alle elevene pa skolen, Slik det var forutsatt i Ideskissen
er begrepet alternativ opplaring blitt utvida til & omfatte
alle oppl eringstiltak innenfor og utenfor skolen som har til
formal & knytte undervisningen nermere det praktiske livet

i ]okalsamfunnet Alternativ opplering er blitt et forszk
pa a reallsere en del av Mensterplanens intensjoner nar

det gjelder & skape en meningsfylt lzringssituasjon for
flest mulig av de unge.

(Forsgksnytt 1-2 1979, s. 2.)

1.1.2. Evaluering av forsgket.

Blant de 14 kommuner som deltok i forsek med valgfagstilbud var
kommunene Evenes, Vagan og @ksnes i Nordland fylke.

IF'ra hgsten 1978 til hosten 1979 arbeidet jeg innafor et prosjekt
som skulle oppsummere og vurdere erfaringer med valgfagsordningen
fra de tre aktuelle kommuner i Nordland. Prosjektet var finansiert
av Kirke- og undervisningsdepartementet (KUD) og Forsgksradet for
skoleverket (FR).

Formalet med prosjektarbeidet var & evaluere forsgket ved & preve
og gi en helhetlig og vitenskapelig vurdering av hvordan valgfags-
ordningen hadde fungert i forhold til:

- kjonnsmessige,
- etniske,
- geografiske
- 0og sosiale
ulikheter/forskjeller/evt. motsetninger i forholdet skole/
samfunn."
(Notat om prosjektarbeidet 1978-80, 12.9.1978, s.l.)
Jeg valgte da & konsentrere min oppmerksomhet rundt en liten
ungdomsskole i et distrikt av Vagen kommune. Her ble det viktig
for meg a forsoke og belyse noen sider ved valgfagsordningen i
forhold til jenter og gutter som elever - altsad det kjennsmessige
aspekt. Hvorfor jeg ansd det betydningsfullt & fokusere pa valg-
fagene i forhold til jenter og gutter, skal jeg redegjere for i

neste punkt.

Gjennom forsgket fulgte Vagan kommune i stor grad den malsetting
som var framlagt i Ideskissen som Forssksradet sendte kommunen ved

innbydelsen til forseksdeltagelse.



I et skriv fra skolesjefen i Vagan kommune (1979) heter det at

denne milsettingen vil vare i overensstemmelse med Meonsterplanen,
ogsa med hensyn til vektlegging og utvelgelse av distrikts-kulturelt
lerestoff. Det heter da ogsd at kommunen gikk inn i forssket for a
f4 hjelp til selvhjelp med 4 realisere Mgnsterplanens intensjoner
med vekt pd& frihet og adgang til & valg av larestoff av "spesiell
lokal-kulturell verdi." (Skriv fra skolesjefen i Vagan kommune,
12.3.1979.)

Oppsummerende kan vi si at forsek med valgfag i skolen kan ansees
som en oppfordring til de enkelte skoler om & nytte de muligheter
som Mgnsterplanen gir adgang til. Malsettingen for forsegket

satte sa vide rammer at det i all hovedsak ble opp til skolene
selv & finne en modell for utforming av forseket, - en modell

som skulle avpasses og utvikles ut fra det som den enkelte skole
fant formalstjenlig. I utgangspunktet ville en bort fra en uni-
form skole med ensidig vektlegging av teoretisk lerestoff.

I Ideskissen for forsegket ble det understreket at valgfagstilbudet
skulle vaere for alle elever.

I denne oppgaven vil jeg se om det er grunnlag for & si at alle

elever - bdde jenter og gutter - har like vilkar og muligheter

innafor vlagfagsordningen.

1.2. Begrunnelse for & belyse det kjonnsmessige aspekt.

Pedagogisk forskning og utdanningsforskning har tradisjonelt veart
lite opptatt av & belyse kjenn i forhold til skole og utdanning.
(Brock-Utne/Haukaa 1980, Hagesather 1976.)

Innafor denne forskning har en oftest studert elevenes/studentenes
forutsetninger i undervisnings—'og utdanningssammenheng uten

spesielt & belyse jenters og gutters vilkar i utdanningssystemet.

I forskningssammenheng har imidlertid ikke kjenn som kategori
vert uaktuell. I mye av det foreliggende empiriske materiale vil vi
finne kjenn som variabel, men her har kjenn oftest blitt benyttet

som kontrollvariabel for a belyse andre forhold som har vart av
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sterre interesse. (Hagesziher 1976.) Kjenn har derfor i'sjeldnere

grad vart behandlet og analysert med hovedvekt pa prestasjon av

_Jenters og gutters situasjon i skolen:

"pPa denne maten en samlet inn informasjon om kjenns-
differanser, og om kvinnenes situasjon i oppdragelses-
og undervisningsprosessen og deres resultater av a delta
i denne, men dette finnes spredt her og der i forsknings-
rapportene, og er vanligvis ikke skrevet ut med tanke pa
& belyse kvinnens situasjon."

(Ibid, s. 97.)

I praksis vil dette si at det er gutters utdanningsmenster som har
fidtt mest oppmerksomhet,da det er gutter som opp gjennom tidene
har gjort seg sterst nytte av utdanning bl.a. som bakgrunn for

yrkeskarriere. (Brock-Utne/Haukaa 1980.)

Vi vil altsd finne forskningsmateriale med informasjon om kjenns-
differenser, men med liten eksplisitt belysning av kjennsroller i
skole og undervisning. Med dette som bakgrunn vil det for denne
oppgaven vare av interesse 4 belyse valgfagsordningen i forhold til

jenter og gutter, da i et likestillingsperspektiv.

\

1.2.2. Likestilling i skolen.

Hva er likestilling? I lov om likestilling mellom kjenn blir
dette definert slik:

"Likestilling vil ikke si at menn skal bli lik kvinner

og at kvinner skal gjere lik menn. Hovedsaken er at

begge kjenn skal f& like muligheter i arbeidsliv,

samfunnsliv og hjem. Menn ber fa sterre muligheter

til & delta i arbeidet i hjemmet, mens kvinner ber fa
muligheter til 4 delta i samfunnslivet i sterre grad

enn tidligere."

("Lov om likestilling mellom kjenn. Veiledning og !
fullstendig lovtekst." {?rbrukep og administrasjons-
departementet 1979, s.3)

Denne loven definerer likestilling som kjennenes like rettigheter.

Diov om likestilling tok til & gjelde fra 15. mars 1979.

Angdende formalet med denne loven heter det bl.a.:

"Pormidlet med loven er & fremme likestilling mellom kjennene.

Det vil si at kvinner ,og menn skal ha like muvligheter til ut-
danning, arbeid og kulturell og faglig utvikling. Dette er det
overordnede mal. Men i dagens samfunn vil formalet ferst ogq fremst
vere & bedre kvinnenes stilling." (Ibid, s. 4.) (Min understr.)
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Formelt sett har ogsd jenter og gutter like rettigheter som

elever i skolen. Grunnskolen har en felles malsetting for de to
kjenn og det heter bl.a. at jenter og gutter skal ha "de samme
rettigheter og plikter pa alle omrader i'skolen." (Mgnsterplan
for grunnskolen 1974, s. 23.)

Ved revisjon av Mgnsterplanens utgave for 1974, ble sporsmal
angdende likestilling innarbeidet pa flere steder i skoleplanen.

I den generelle delen ble det tatt inn et eget avsnitt om like-
stilling. (Kap. om skolesamfunnet s. 23-24, hvor skolens ansvar
pa dette felt understrekes.) Her heter det bl.a. at skolen

bygger sin virksomhet pa prinsippet om "likeverd" mellom de to
kjenn, og at dette i praksis vil bety at jenter og gutter '"skal
vere likestilt" i skolen. Dette sgkes bl.a. realisert gjennom felles
klasseundervisning, likt timetall og lik undervisning i de obliga-
toriske fag og gjennom at jenter og gutter skal ha samme "rett"

til & velge frivillige fag.

Likestillingsbegrepet vil i denne oppgaven ikke bli gjort til
gjenstand for noen eksplisitt dreftelse. Likestilling slik det

her blir benyttet vil basere seg pa Mensterplanen som uttrykker:

"En forutsetning for reell likestilling mellom

kjennene er wskonomisk uavhengighet. Skolen ma

derfor venne elevene til at det skal vere en selv-

folge at jenter og gutter far like god vrkesutdanning.

Den md aktivt preve a motvirke at yrkesvalg domineres

av kjennstradisjoner og hjelpe den enkelte elev til

3 realisere sine evner og muligheter uavhengi¢ av kjenn,"
(Mgnsterplan for grunnskolen 1974, s. 24.) (Min understr.)

At de formelle like rettigheter er sikret i lovs form, gir ikke
noen entydig garanti for at rettighetene sikres i praksis. Det
vil altsd kunne vare et "gap" mellom den formelle og den reelle
like rett, - et forhold som bl.a. sekes belyst gjennom denne

oppgaven.
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KAPITTEL 2. TEORETISK BAKGRUNN OG TILNERMING.

2.1. Likhetstanken i norsk skoleutvikling - noen begrensninger.

Bakgrunn for valgfagenes innforing i skolen.

Likhetstanken.

Likhetstanken kan sies & ha vaert szrmerket for de sentrale
skolemyndigheters utdanninspolitikk i etterkrigsara. Ideen har
vert & bygge og organisere et undervisnings- og utdanningstilbud
som skulle gi alle elever like muligheter, uavhengig av deres
sosiale og geografiske bakgrunn. Denne maloppndelse sgkes
realisert innafor en skole som i form og innhold skulle vere

ensartet og lik over det ganske land. (Haavelsrud/Hartvigsen 1983.)

Karakteristisk for denne skoleutvikling var at ba&de by- og lands-
folkeskolen gjennomgikk en stadig utviding av undervisningsplikten
og fagkretsen, men med en utvikling p& byskolenes premisser.
(Solstad 1978.)

By- og landsfolkeskolen hadde helt inntil 1959 hver sine skole-
lover. Nar vi dette ar fikk en felles lov for grunnskolen var

det altsd med byfolkeskolen som menster og utgangspunkt. Solstad
(1981) karakteriserer denne utvikling med begrepene: '"utviding,
standardisering og urbanisering" (s. 16) med larestoffet basert
pa verdigrunnlag fra middelklassen i sentrale bystrek i esstlands-

omradet.

Likhetstanken var det barende idégrunnlag for en utforming av

en grunnskole som skulle danne fundament for et videregdende ut-
danningstilbud. Den obligatoriske skole ble drevet fram ut fra
idealer der utdanning ble ansett som et viktig virkemiddel for en
rettferdig fordeling av samfunnsgoder, og hvor bl.a. utdanning ble
ansett til & vere et slikt "gode". Innafor denne skole ble
kunnskapsinnholdet betraktet som entydig og gitt og noe som alle
barn skulle tilegne seg. (Solstad 1981.)

Tilegnelsen av ett og samme larestoff skulle sikre at elevene
fikk et like godt skoletilbud. Det ble tatt for gitt at dette

matte bety samme skoletilbud for alle.
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Realisering av likhetstanken medferte derfor at ogsa barn

med samisk bakgrunn ble gitt samme skoletilbud som norske barn.
Undersekelser viser imidlertid hvordan samiske barn gjennom

norsk skoleopplering har fatt oppleve en systematisk undergraving

av egen identitet og kultur. (Eidheim 1971, Hoem 1976 a og b.)

I utgangspunktet ble det ikke framsatt krav om & sikre at jenter
og gutter skulle sikres like vilkar i skolen. Denne malsetting
sa vi ikke kom med for ved Msnsterplanen av 1974. (Jfr. kap. 1.2.2.
Vi kan anta at myndighetene for den tid tok det for gitt at bade
jenter og gutter fikk sine rettigheter ivaretatt innafor skolens

rammer.

Sentralisering av skolen med utviding av skoletida.

Ivaretagelsen av elevenes '"like muligheter" ble sgkt realisert
gjennom en organisering og bygging av store skoleenheter. Her
var den pedagogiske begrunnelsen bl.a. at store skoler ville gi
elevene et "bedre" og "likeverdig" undervisningstilbud.
(Solstad 1974).

Utbyggingen og sentraliseringen av den 9-arige grunnskolen
var serlig aktuell i 60-3ra. Denne utbygging fikk store konse-

1)

kvenser for mange bygder og distrikt.

Sma skoler ble nedlagte og slatt sammen til sterre skoleenheter.
Dette medferte skoleskyssordninger eller internering av elever
i de tilfeller der den geografiske avstanden og/eller darlig

utbygd kommunikasjonsnett umuliggjorde daglige heimreiser.

l)Sentralisering av skolen hadde sammenfall med en sentralisering

i samfunnet forevrig. I Lofotenregionen (kommunene Vagan,
Vestvagey, Moskenes, Varsy og Rest) bodde i 1950 34,1% av be-
folkningen i tettsteder (konsentrert bhebyggelse med mer enn 200
innbyggere). I 1960 var dette tallet steget til 44,1%.
Parallelt med dette skjedde ogsa en utflytting fra regionen.
(Larsen 1975)

For Nord-Norge sett under ett var nettoutflyttingen 11.500
personer i perioden 1951-65:

"Denne flyttingen felger et temmelig klar menster fra
utkanter til sentra og fra nord til ser. (Fra Nord-Norge
til Ser-Norge.)

Ungdommen er i stort flertall og blant disse igjen de unge
kvinner." (Aune 1971,s.13) (Min parentes og udnerstrekn.)
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Her kan nevnes at tallet pd fadelte skoler i Nordland fylke i
perioden 1950 til 1970 ble redusert til mer enn det halve; fra
474 til 207 skoler. I samme tidsrom ble prosenten med elever

som matte ha skyss til skolen mer enn doblet; fra 10,5pst. til
23,5pst. (Solstad 1974. Tabell 2. s. 12.)

Vi vet fra en rekke eksempler at skolens narver i ei bygd er av
stor betydning. Ikke bare for skolebarn og deres foreldre, men
ogsd for bygdefolk forevrig.

Fra en undersgkelse i sma lokalsamfunn i Trendelag blir det pa-
pekt at skolen representerer en kontaktskaper og "kulturell
krumtapp" for bygdefolket. Mister de skolen, mister de samtidig
"ein samhandlingsfaktor". (Myklebust 1974.)

Skolesentraliseringen med nedleggelse av de smad skoler, medferte
derfor i en del tilfeller aksjoner fra bygdefolks side for &
beholde skolen i bygda. Det kanskje mest kjente eksempel pa dette
er fra fjellbygda Vats i Hallingdal hvor foreldrene nekta a sende
barna ut av bygda for & g8 pd skole. Det gikk ca. 10 ar fer de
fikk skolemyndighetenes aksept pd& kravet om & beholde skolen i
.bygda. I mellomtida drev de den lokale skole for egne midler.
(Teigene 1971.)

Senere skal vi se at skolestreik ogsd var et middel som ble tatt
i bruk for & beholde ungdomsskolen i bygda som denne oppgaven om-

handler.

Uro i skolen.

Utvidelse av skoletida fra 7 til 9 ar medferte en tiltakende

uro og mistrivsel i skolen for sdvel elever som larere. (Sandven
1972, Vestre 1976.) Elevers protest mot en for dem meningslgs
skole, fikk mange ulike uttrykksformer. En ekning av disiplinere
problemer kom som nevnt til syne bl.a. ved uro, skoleskulk og til
dels en flukt fra skolen.

I en oversikt som viser elever med avbrutt skolegang for skolearet
1972/73 (NOU 1975:8. Tabell 3, s. 36.) vil vi finne at dette aret
var det 3,48 pst. av elevene som sluttet. Det vil si at avgangen
for dette arskull ble mer enn 1 elev pr. klasse.

Tallet forteller oss noe om "ekstremer", men vi kan anta at det
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ogsa vil kunne indikere lav skolemotivasjon og mistrivsel for

en del av de elevene som fullfgrte skolen:

"Nar 3-4 pst. av elevene pa 9. trinn fa&r avkortet
skolegang, kan en anslagsvis doble eller tredoble
dette tall for & angi gruppen med omlag samme
trivselsnivd og skolemotivasjon."

(Ibid, s.. 52.)

Avkortet skolegang viste seg hyppigst forekommende blant skole-
barn i Finnmark fylke. NA&r Finnmark pa denne statistikken kommer
skjevest ut, kan noe av arsakene vaere fylkets geografiske og
kulturelle avstand til Oslo-gryta. Den kulturelle forskjell
mellom Finnmark og det sentrale ostlands-omradet vil vere

tydelig pga. samisk og finsk bosetting i fylket.

Med dette som bakgrunn kan vi tenke oss at det fra foreldrene

og nermiljoet ikke ble lagt noe press pa barna om fullfering av

- en skole som 13 fjernt fra deres virkelighet.

For samer kunne skolen i mange tilfeller oppleves som en trussel
mot deres kultur og egenart i og med skolens "fornorsking" av
barna. (Hoem 1968.) Elevenes "flukt" fra skolen kan ogsd sees

1 sammenheng med foreliggende arbeidsmuligheter for de unge i
lokalmiljeet.

Hvem forarsaket "uro" i skolen = jenter og/eller gutter?

Tabellen som presenteres i NOU (1975:8) med en landsoversikt over
elevers avkortet skolegang, inndeler ikke pa kjenn. Det blir
derfor umulig & lese ut av tabellen hvor mange jenter og gutter
som avbryter skolegangen. Andre kilder viser lavest skoletil-
pasning blant gutter og at det ogsa er de som i sterst grad
slutter skolen for avlagt eksamen. (Brock-Utne/Haukaa 1980.
Tabell 9, s. 190.)

Nar gutter ser ut til & vere den gruppe som avbryter skolegangen,
behgver ikke dette nedvendigvis a bety at det er gutter som i minst
grad kjenner seg igjen i skolens lazrestoff og undervisning. En
drsak kan vare at gutter har lettere tilgang pa arbeid i lokal-
miljeet enn det jenter har. En annen forklaring kan vare at

gutter i sterre utstrekning tenderer mot en mer utadrettet og

"synlig" skolemotstand enn det som vil vere tilfellet for jenter.
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Et materiale som bygger pa henvisninger til en barne- og
ungdomspsykiatrisk poliklinikk (BUP) i perioden 1975-79,
viser at jentehenvisningene dannet et helt annet megnster enn
henvisningene som gjaldt gutter.

Mens guttene hadde "utagerende atferd" (dobbelt sd ofte som
jentene), sd var jenterei klar overvekt pa psykosomatiske
lidelser, hemmet atferd og andre "ubestemte" problemer. Det
ble dessuten henvist férre jenter enn gutter, og jentene var
gjennomsnittlig eldre enn guttene nar de ble henvist til be-
handling. (Nes Mordal 1982.)

Jenters og gutters ulike mater & uttrykke misnesye pd kan dermed

medfegre at jenters problemer lett kan bli oversett av lareren:

"At jenter ble sjeldnere henvist, at de var eldre nar
de ble henvist og at de hadde problemer som mer gikk
utover dem selv enn deres omgivelser, tyder pa at
jentene og deres problemer er mindre synlig for
lererne enn guttene og deres problemer." (Skinaingrud m.fl.
Art. 1982, s. 13.) (In press.)

Tiltak rettes mot den enkelte elev for & dempe uroen: ut-

skilling av elever.

Elevenes lave skolemotivasjon med derpad folgende disiplinar-
problemer har inntil i slutten av 70-3ra hovedsaklig blitt be-
handlet som individuelle elevproblem i skolen. Arsakene til at
enkelte elever ikke mestret forholdene i skolen, har blitt sgkt
forklart med utgangspunkt i eleven selv. I mindre grad retta

skolemyndighetene sgkelyset mot skolens form og innhold:

"Men enten arsakene (vantrivsel og manglende skole-
motivasjon) ligger i eller utenfor skolen, blir de
gjerne analysert og behandlet som individuelt betinget
feilutvikling, og de pedagogiske virkemidler rettes mot
det enkelte individ i form av sma undervisningsgrupper,
spesialundervisning, pedagogisk psykologisk radgiving o.l.
Problemstillinger av sosiologisk karakter er anvendt
i langt mindre grad. Selv om overgangen til ungdoms-
skolen har skjedd gradvis, og grunnlaget for skoleslaget
var blitt lagt gjennom framhaldsskolen og realskolen, er
det pa mange mdter skapt en helt ny situasjon.

(NOU 1975:8, s. 51.) (Min parentes.)

Det viste seg & vere mange elever som ikke mestret den "nye
situasjonen". I 1975 var det i Norge 2230 gutter og 1353 jenter
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som fikk sin grunnskoleopplaring i spesialskoler. Av disse

var det nesten tre ganger sa mange gutter som jenter som gikk

under kategorien: "tilpasningsvansker". (Brock-Utne/Haukaa 1980,
1)

s. 196.)

Vi ser altsa at det er flere gutter enn jenter som avbryter
skolegangen, og det er et flertall av gutter som befinner seg i
spesialtiltak utafor grunnskolen. Herav er det ogsa flest gutter
som fra skolens side ble definert under atferdsvansker, og vi ser
at "elevproblemene" delvis har blitt sekt lest ved hjelp av be-

handling og plassering i spesialinstitusjoner.

Tiltak rettes mot skolemiljget: Innfgring av valgfag i skolen.

Likhet realisert innafor et ensartet skoletilbud viste seg
vanskelig gjennomfegrbart. Den gamle skoleordning med realskole

og framhaldsskole ble sammensmeltet i en ungdomsskole med kurs-
plansystem. Sentralisering av skolen, utvidelse av skoletiden med
vektlegging av det teoretiske innhold viste seg ikke & vare til-
strekkelige lesninger i forsek pa en utjevning av sosiale og geo-

grafiske skillelinjer i befolkningen.

Ulikheter viste seg a vedvare - sosiale skillef ble forsterket.
Dette kom bl.a. til syne gjennom elevers plassering innafor den
kursplaninndelte ungdomsskolen. Elevers ulike skoletilpasning og
skolemotivasjon viste seg gjennom eksamensresultater og gjennom
opptak til den videregdaende skole. Fortsatt var det slik at barn
fra de hgyere sosiale lag profiterte og best kunne nyttiggjere
seg skolen som grunnlag for yrkeskarriere. Likhetsidealet mani-
festerte bare nok en gang ulikhet - bade sosialt og geografisk.
(Hernes 1974, Knutsen 1972.)

Forsek pa a oppnd "likhet" innafor en uniform skole md ned-
vendigvis produsere 'vellykkede" og "mislykkede" elever. Elevene
kunne dermed oppleve at skolen skapte en ulikhet som for dem fram-
sto som rettferdig. Elevene mdtte selv std ansvarlig for "til-

pasning i skolen". Sosiologen T. Lindbekk har angaende dette sagt:

l)Tallene er henta fra tabell 22, s. 196; en tabell som bygger pa

Norges offisielle statistikk, A 978, 1976.
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"Man larer & forsta at det i skolen - og ogsi i
samfunnet ellers pagdr k onk ur rans e
og lazrer ogsd a akseptere at i denne konkurranse
skal den som yter mest, ga foran - ja, har r e t t
til & g& foran. Slik lerer barna i skolen at det i
tillegg til en grunnleggende likhet mellom menneskene
ogsa eksisterer bestemte former for r e t t f e r d i g
ulikhet."
(Lindbekk 1968, s. 193.)

Om noen av elevene larte & tilpasse seg en "retterdig ulikhet”,
var det mange som ikke fant seg til rette. Disiplinarproblemer
og hgyt skolefraver talte sitt tydelige snrak om mistrivsel i
skolen.

At "likhetsskolen" kunne virke fremmedgjerende for store elev-
grupper og lokalsamfunn, dannet da ogsa bakgrunn for innfering
av valgfagsundervisningen i skolen. Som tidligere nevnt, var
hensikten her & gi den enkelte skole og elev muligheter til

selv & velge noe av temaer i skolen. Skolens teoretiske innhold
skulle gjeores mer meningsfull for elevene ved bl.a. a knytte
undervisningsemner sterkere an til skolens lokale milje. Det
skulle heller ikke lengre kun opprettes se®rtiltak for spesielt
skoletrotte elever, na skulle alle elever gjennom individuelle

valg fa sjanse til & influere pad skolens faglige innhold.
Solstad sier om innfegring av lokalt stoff i skolen:

"Endelig, en skole med en klar forankring i det samfunn
som omgir den og som dermed makter a bli en integrert

del av dette samfunn, vil bidra til &8 s t y r k e dette
lokale samfunn og dermed ogsa det sterre samfunn. Dette
skyldes dels at en slik skole vil motivere og kvalifisere
de unge ogsa for lokale yrkes- og fritidstilpasninger, og
dels at den direkte blir en arena for lokal samhandling
og lokalt samhold. ..... En skole tilpassa det lokale
samfunn vil streve mot & oppnad likhet ikke bare overfor
det enkelte individ, men ogsd overfor det enkelte del-
samfunn og delkultur."

(Solstad 1981, s. 52-53.) (Min understrk.)

I denne oppgaven skal jeg da foreske & finne ut om valgfags-
ordningen med innfering av lokalt stofftilfang i skolen, kan sies
& ivareta likhet for "det enkelte individ" - i dette tilfelle

jenter og gutter.
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Jeg vil ogsa se om eventuell oppndelse av likhet vil vere ens-
betydende med likestilling mellom de to kjenn, slik likestilling

er forstatt i Mensterplanen.

Makter skolen gjennom valgfagsundervisningen & likebehandle jenter
og gutter i betydningen at de blir likestilte?

For & besvare dette spersmdl og i gjennomgdelsen av dette problem-
felt, vil noen aspekt ved sosialiseringsprosessen std sentralt.

I det videre vil jeg belyse sider ved denne prosess som vil ha
betydning for belysning av sosialisering til kjennsroller.

2.2. Belysning av sider ved sosialiseringsprosessen med tanke

pa kjennsrolleinnlering.

Berger og Luckmann (1972) betrakter sosialisering som en livs-
lang prosess hvor individet gjennom samhandling med andre "vokser

inn" i samfunnet. Sosialisering defineres som:

"... den omfattende og vedvarende styring, der forer

individet ind i samfundets objektive verden eller i
en del af denne."”" (s. 154.)

Sosialisering sees imidlertid ikke som noen enveisprosess.
Individet og omgivelsene stdr i et vekselvirkningsforhold

til hverandre gjennom en dialektikk der individet tilegner seg
omgivelsene - "virkeligheten" - samtidig med at denne bearbeides

og "skapes".
R. Liljestrom (1976) sier om sosialisering at:

""Verkligheten" fiérklarar, bevarar och rattfardigar
samhallet, och "jaget", det Air samhallet sett frin
"min plats". Med en ndgot brutal formulering sd gar
socialationen ut pd att lara folk veta sin plats.™
(s. 242.)

I sosialiseringen tilegner individet seg samfunnets normer og

verdier, og en blir opplart til "klasse- og kjennsspesifikk atferd."
(Ve 1977, s. 103.)
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Sosialiseringsprosessen skjer i et dialektisk forhold som er
asymmetrisk. Dette vil si at personer og grupper med makt og
prestisje i sterst utstrekning har muligheter til pavirkning; -
et forhold som bl.a. kommer til syne gjennom den sosiale lag-

deling i befolkningen:

"Eftersom klassrelationen ar asymmetrisk: de ovre
skikten paverkar de lagre mera an vad de lagre
pdverkar de ovre - sd er det i denna asymmetri
socialisations-pafoljderna ar att soka. Man talar
ibland om de "kulturbarande skikten", Oversatt i
vara termer betyder det "de skikt som bestammer
over samhallets sociala verklighet".

(Liljestrom 1976, s. 240.)

Dette innebzrer at middelklassen har sterre muligheter til a
influere pa arbeiderklassen enn omvendt. Dette forhold kan vi
bl.a. se eksemplifisert gjennom vart skolesystem der alle elever
har mett en skole med larestoff basert pd verdier fra middel-
klassen. (Jfr. Solstad 1981 i kap. 2.1.)

Det asymmetriske forhold kommer imidlertid ikke bare til ut-
trykk gjennom den sosiale lagdeling. Asymmetrien kommer ogsa

til syne ved at f.eks. foreldre har sterre muligheter til &
pavirke sine barn enn omvendt, lerere i forhold til elever, norsk
over same og menn over kvinner. Det siste forhold vil bli belyst

i gjennomgdelsen av kjennsrolleinnlaringa.

Mellommenneskelig kontakt og samhandling har statt sentralt i
belysning av sosialiseringen (Frones 1981), men vi ser ogsa at
samfunnsmessige strukturer som vart pengesystem, institusjoner
o.1l. er materielle forhold som gjennom sin oppbygging oy organi-
sering vil ha innvirkning pa individet og de sosiale relasjoner.
(Osterberg 1971, 1975.)

Her vil det ogsad vere mulig & betrakte smad lokalsamfunn som en
sosialiseringsfaktor med pavirkning av sine samfunnsmedlemmer.
(Edvardsen 1977.)

Skolen kan sees som en sosial institusjon som vil vare delaktig
og ha innflytelse i oppdragelsen av elevene, og skolens faglige
innhold - valgfagene - vil kunne betraktes som rammefaktorer som
virker bestemmende inn pa elevers handlingsvalg. (T. Johansen,
veiledning 3.3.1983.)
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I et sammendrag kan vi si at sosialiseringen skjer i et dialek-
tisk forhold - pa mange plan og nivd samtidig.

P4 makroniva vil samfunnsmessige institusjoner (skolen) veare
"deltager" i sosialiseringen (av elevene). P& mikroniva vil

interpersonell kontakt og samhandling vere viktig.

"Sammanfattn1ngsv1s sa innebdr socialisationsprocessen
at individen gor sig en beskrivning av "verkligheten"
som mer eller mindre ar i overensstimmelse med den
kollektiva kunskaps- och forestallnlngsstrukturen En
viktig mekanism i denna process ar interaktionen med
andra individer i samma kollektiv da dessas positioner
eller perspektiv provas i "rolltagande".

(Wernerson 1977, s. 31.)

I sosialiseringsprosessen far personens "rolltagande" avgjsrende
betydning. I denne oppgaven star kjennsroller sentralt. Her vil
det derfor bli lagt vekt pa & belyse sider ved rolleinnlaringa

med tanke pa kjennsroller.

V. Aubert's definisjon av rolle er:

"En rolle er summen av de normer som knytter seg til
en bestemt oppgave eller stilling."
(Aubert 1972, s. 46.)

En kjennsrolle kan vi da si blir summen av de normer og for-

ventninger som knytter seg til det biologiske kjenn, avhengig av

om en er jente eller gutt - mann eller kvinne. (Blom/Holtedahl 1976.

Gjennom samhandling lazrer individet seg & praktisere og uteve

roller avhengig av forventninger i situasjon og miljwo.

Roller kan sees som forbindelseslinjen mellom individet og sam-
funnet hvor en gjennom sosialiseringen larer en gradvis nyansering
av rolleutformingen. Det vil si at individet gjennom ulike
erfaringer larer hva som vil vere forventet atferd avhengig av de
ulike situasjoner. (Wernerson 1977.)

I sosialiseringsprosessen far individet dels et "ferdig bilde"

av den sosiale og materielle virkeligheten gjennom samhandling

og interaksjon med andre individ, men dels dannes inntrykk gjennom

individets egenerfaring og konstruering av en oppfatning av

)



verden omkring. I Wernerscn kaller dette forhold en "dobbel
kunnskapsinnhenting”, og om rollers betydning i dennc prosessen

sier hun:

"I detta "dubbla" = kunskapsinhamtande ar rollerna bade
medel och mal for forstdelse av den sociala verkligheten.
Forstaelsen av roller och relationer mellan roller, som
abstrakta begrepp for olika individkategoriers betydelse
i den sociala strukuren ar vasentliga i individens (re-)
konstruktion av samhallet. Samtidigt innehdller
socialistionsprocessen mer handfasta moment av specifik
rollinlaming dar individen lar sig sina positioner i
samhallet och de ratta satten att handla och vara i
dessa positioner."

(Ibid, s. 31-32.)

Rollene kan dermed oppleves som en "rettesnor" og som en "tvangs-

troye":

"Vi vokser inn i samfunnet, lerer a forstd var
samfunnsmessige omverden i egenskap av f.eks. lille-
sgster, odelsgutt, datter til en sveiser og hans
hustru, osv. Vi vokser inn i samfunnet bl.a. ved
at omverdenen behandler oss pa en bestemt mate, ved
at de andre behandler oss som f.eks. lilleswester,
odelsgutt osv."

(gsterberg 1977, s. 37-38.)

Av dette folger at rolleinnlaringa palegger individet oppgaver,
krav, rettigheter og plikter. (Becker 1971.)

Rolleforventninger formidles og lazres via verbal- og ikkeverbal
kommunikasjon, altsd pa grunnlag av "omgivelsenes" sprdk og

1)

praksis.
Rolleinnlaringa skjer gjennom ervervede - og tilskrevne roller.

Ervervede roller innebezrer at det enkelte individ kan skaffe seg

eller inneha spesielle kvalifikasjoner som muliggjer "valg" av

og adgang til & konkurrere om ulike posisjoner i samfunnet.

1)

mens spraket igjen pavirker tenkematen og fortolknignen av

"virkeligheten". P3& denne maten vil det bli et vekselvirknings-

forhold mellom sprak - tanke og handling:

"Spraket blir pd denne maten en sosial institujson, som eksi-
sterer for oss, som vi blir feodt inm i og som navirker oss og
den maten vi handler pa." (Israel 1973, s. 342.)

Spraket som sosial institusjon vil gjenspeile de samfunnsmessige

strukturer og maktforhold og vil vere et viktig redskap i sosi-

aliseringen bdde til klasse og kjenn. (Blakar 1977, Spender 1980.)

Menneskelig aktivitet og erfaringer pavirker begrepene og spraket,



De ervervede roller tillegges ikke individene fra fedselen av,
men "de fylles gjennom konkurranse og individuell streben".
(gsterberg 1977, s. 41.)

Et eksempel pa en ervervet rolle vil kunne vare en stilling som
sjef - rektor ved en skole.

De roller som oppnaes gjennom ervervelse er vanligvis hgyere
vurdert, mer kvalifiserende og prestisjefylte i vart samfunn
enn de roller en person far ved hjelp av tilskriving. En kan
imidlertid ikke se bort fra at arbeidets anseelse vil variere
avhengig av hvorvidt en stilling innehaes av en mann eller en

kvinne.

Tilskrevne roller inneberer en kategorisering av individet pa

grunnlag av ytre fysiske og/eller sosiale kjennetegn som kan

forutsies og inneves fra fedselen av:

"Tillskrivning av roller innebar att en kategorisering

gors pa grundval av yttre fysiska eller sociala kanne-

tecken, vilka inte sallan ar helt ovidkommande for de

funktioner som skall utforas i rollen.”

(Wernerson 1977, s. 20.)
Eksempler pa tilskrevne roller kan vare etnisitet, sosial klasse,
alder og kjenn. De tilskrevne egenskaper disse roller vil inne-
bere, kan til en viss grad skjules og endres. Alder er her et
eksempel,~klasse et annet.
Gjennom utdanning kan en person ha mulighet til & endre status ved
& utdanne seg "ut" av arbeiderklassen og "inn" i mellomskiktet.
P3d denne maten kan vi si at en tilskreven rolle kan endres til &

bli en ervervet rolle.

Sammenligner vi ervervede - og tilskrevne roller, kan vi generelt
sett si at individet selv har sterre muligheter til & kontrolilere
den ervervede rolle enn den tilskrevne. Den tilskrevne rolle vil
innebzre at individet av "andre" blir beskrevet og tiltenki egen-

skaper som "jeget" md regulere sin atferd i forhold til. (Mead 1934

Kiennsrollen er altsd eksempel pd en tilskreven rolle hvor de

egenskaper som tillegges jenter og gutter skjer innafor en sosial
kontekst. Rolleutformingen skjer derfor »& grunnlag av en prosess

hvor kjennsforskjeller blir gitt en sosial mening:

.)
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"Biologiske kjennsforkjeller fir alltid sosial mening

og dermed konsekvenser for hvordan vi oppfatter hverandre
og behandler hverandre. Men dette er en sosial og ikke
en biologisk prosess."

(Haavind 1976, s. 119.) (Min understrekning.)

Kjonnsrollen er en av de tilskrevne roller som vanskeligst lar
seg skjule - en kan ikke endre at en er fodt som jente eller gutt!
Det som imidlertid kan endres er de kjennsmessige karakteristika
og atferd som tillegges og forventes utfert i rollen.

At kjonnstypiske egenskaper formes innafor en sosial kontekst -

innebzrer nettopp muligheter for endring.

Kjennsspesifikk rolleforventning knyttes altsd bdde til jenters

og gutters kjennsrolle.

Det som imidlertid blir spesielt i forhold til jente/kvinne-
rollen er at det pa grunnlag av kvinners biologi (med evne til

& fode barn) palegges dem plikter med forventninger om omsorgs-
ansvar innafor en reproduksjonssfzre. Dette er et forhold som gir
grunnlag for diskriminering og undertrykking av kvinner.l)
Den rolle kvinner tilskrives vil dermed vare med pd & tvinge dem
inn i et avmaktsforhold med liten innflytelse og innvirkning pd

sin egen livssituasjon. (Grenness 1978.)

Den kjennsmessige undertrykking kan forega pd mange nivad og anta
ulike former. Til dette herer at undertrykking kan skje bdde pa
individ- og strukturniva, og den kan framtre "&pent" og "skjult"
(Holter 1976, Stwren/Wetlsesen 1976.) Dette er forhold som

gjennom denne oppgaven vil bli sgkt nermere belyst.

l)"Kjrzmnsmessig undertrykking er nar makt tildeles menn pga.

kjenn eller frareves kvinner av samme grunn. Det er ogsd
kjonnsmessig undertrykking nar makt uteves over kvinner pga.
kjeonn, uansett om de som utever makten er menn eller kvinner."
(Ibid, s. 113.)
Denne definisjon av undertrykking beskriver en strukturell
(materiell) form for undertrykking. Den gir dermed ingen be-
skrivelse av den subjektive opplevelse av et undertrykkelses-
forhold. (Min kommentar.)
Haavind knytter kvinners og menns ulike makt og innflytelse til
samfunnsmessig deltagelse innafor omrader som lennet produksjen,
utdanning og deltagelse i politiske beslutninger. Kvinner vil
pd alle disse samfunnsomrdder vare svakere representert enn menn.
Ndr kvinner holdes utafor de omrdder hvor viktige samfunnsmessige

beslutninger taes; utsettes kvinner for diskziminerin?. X
KjennsdisKkriminering av kvinner er nar de pa grunnlag av sitt

kjeonn disfavoriseres. (Haavind m.fl. 1976, s. 23.)
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Menn kan ogsa oppleve og utsettes for diskriminering og forbi-
gaelse i forhold til f.eks. skole/utdanning og arbeidsliv, men
den kjennsmessige undertrykking av kvinner far likevel sitt
spesielle szrpreg i et samfunn som generelt sétt nedvurderer
kvinner. (Haavind 1976.)

Fedt til jente vil derfor fd avgjsrende betydning for deres
muligheter bade intellektuelt, emosjonelt og sosialt. Den kjenns-
messige diskriminering kan ha ulikt meningsinnhold og fa ulik be-

tydning avhengig av den kultur og miljs en lever i.

Oppgaver og plikter som palegges kvinner vil kunne avhenge av
deres alder og sosiale bakgrunn til eksempel, men det som vil
vere felles for alle kvinner er at de pa grunnlag av sin bio-
logi utsettes for diskriminering. Dette er et forhold som kommer
til syne bl.a. ved at det arbeid og de oppgaver menn utfgrer be-
traktes som mer verdifullt, vanskelig og viktig enn kvinners
oppgaver.

Undertrykkingen av kvinner kommer dessuten til syne ved at
kvinner blir "utestengt" fra mange omrdder i samfunnslivet.
(Bratrein m.£f1. 1976.)

Avslutningsvis kan vi si at det kjennsmessige aspekt kan ha visse
variasjoner og oppleves forskjellig, men kjennenes "forskjellig-
het" og det asymmetriske forhold med menns dominans over kvinner,
er skapt ut fra en menneskelig handling og bevissthet og er dermed
sosialt betinget. (Enerstvedt 1977, 1979.)

Teorier om kjennsulikhetenes historisitet (at forholdene er
menneskeskapte) vil dermed innebazre at ulikeforhold kan utsettes
for endring. Det asymmetriske forhold mellom kjenn, vil dermed
kunne endres til & vare en relasjon basert pd reell likeverd og
likestilling. Det er i dette perspektiv vi skal se om skolens

valgfagsordning kan sies a vere likestillingsfremmende.

Etter gjennomgdelsen av den teoretiske bakgrunn og tilnzrming,
skulle dette gi bakgrunn for skissering av oppgavens problem-
stilling.



2.3. Problemstilling.

Utgangspunktet for denne oppgaven var ensker om & belyse
valgfagsordningen i forhold til jenter og gutter som elever i
skolen.

Valgfagene vil her kunne betraktes som en rammefaktor som elevene
stilles "fritt" til & velge innafor.

Spersmalet blir da hvordan valgfagsordningen harmonerer med
Mgnsterplanens intensjoner om fremming av likestilling mellom
jenter og gutter,slik det er referert i innledningen (kap. 1.2.2.).
Er valgfagene med pa a hindre at elevenes valg domineres av kjenns-

tradisjoner?

Skolens eventuelle vedlikeholdelse og/eller endring av det
tradisjonelle kjennsrollemenster sekes ogsa belyst gjennom
elevens framtidsplaner mht. ensker for utdanning, yrke og fram-
tidig bosted. Gjennom Mensterplanen oppfordres skolen til & pa-
se at jenter og gutter far "like god yrkesutdanning" og hindre at
yrkesvalg skjer pad grunnlag av det tradisjonelle kjennsrolle-
menster. Jeg vil se om skolen makter & folge opp en slik oppgave.
?5
Jeg vil ogsa fokusere’jenters og gutters skolesituasjon og til-
pasning i et lokalmilje preget av et lite variert og svakt
arbeidsmarked. Hvilke muligheter for framtidstilpasning har

jenter og gutter i lokalsamfunnet?

Materialet er henta fra en ungdomsskole i ei nord-norsk kystbygd
hvor fiske og jordbruk i kombinasjonsdrift har lange tradisjoner
som viktigste naringsgrunnlag. Denne neringstilpasning har ned-
vendiggjort stor grad av samarbeide mellom kvinner og menn, -

med utgangspunkt i en sterk arbeidsdeling. Her har kvinner stort
sett vert husmgdre og bender, og menn fiskere.

Jeg vil belyse hvordan de unges kjennsrolleoppfatning og utforming
er innafor et milje der kvinner kan ha hatt sine "nisjer" med
avgjerende myndighet og bestemmelse, bl.a. som felge av menns

% riodevise_bygdefravar pga. sesongmessig fiske og fangst.’

e
Holtedahl 1977.)

I denne oppgaven har det vert viktig for meg a studere jente-
eleven og gutteeleveni skolen, med hovedvekt pa en beskrivelse av

jenters situasjon. Gutter vil altsd ikke vare fraverende i
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materialet. For denne oppgavens formal blir kjennsroller
studert i en sammenheng der de gjensidig betinger og er avhengige
av hverandre - om enn i el asymmetrisk forhold.

Oppgavens problemstilling kan settes opp i folgende modell:

Modell fcor oppgaven:

3. Storsamfunnet

2. Lokalsamfunnet

1. Skolesamfunnet

Lerer

[Kvinne mann

Fag/undervisn.
Valgfagene

Elev
Jente|qutt

Modellforklaring:

i e e s e - — - —

Jeg vil undersgke hvordan valgfagsordningen fungerer i forhold
til jente- og gutteeleven ut fra et likestillingsformdl-slik
det refereres til i grunnskolens Mensterplan. (Kap. 1.2.2.)

2. Lokalsamfunnet.

Gjennom valgfagenes organisering, elevenes valg av fag og
framtidsplaner skal vi se i hvilken grad lokalsamfunnsrammen
kan sies & ha innflytelse. Spersmilet er i hvor stor grad

elevene gjennom sine valg og planer er med pa en vedlikeholdelse

og viderefeoring av det etablerte lokale kjennsrollemsnster.
Hvilke modeller/idealer har jenter og gutter som utgangspunkt

for sine kjennsrolleoppfatninger - og i hvor stor grad er skolepn

med pad en innvirkning?
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Vi skal ogsd@ se hvilke muligheter de unge har for reali-
sering av sine framtidsplaner i oppvekstmiljoet.

3. Storsamfunnet.

Innafor denne ramme skal vi se hvilke muligheter jenter

og gutter har for realisering av planer m.h.t. framtidig ut-
danning og yrke.

Er jenter og gutter i denne sammenheng i like stor grad

nedt til & orientere seg mot storsamfunnsrammen,og i til-
felle; vil de her bli mett med like muligheter og vilkar?

I det felgende vil det bli gitt en presentasjon av feltet for
denne oppgaven. Her vil det bli gitt en kort beskrivelse av
det lokale milje rundt skolen (lokalsamfunnet) og skolen

(skolesamfunnet).
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KAPITTEL 3. BESKRIVELSE AV FELTET.

3.1. Presentasjon av stedet.

Materialet for denne oppgaven er henta fra en skole i ei bygd
i Lofoten. I det felgende vil det bli gitt en kort presenta-
sjon av det lokale miljes. Det vi kan kalle den lokale ramme

rundt skolen.

Regionen bestdr av flere bygder med felles bygdesenter.

Til sammen har omradet et folketall pd omlag 700 innbyggere.

I bygdesenteret bor ca. 150 personer. Her vil bl.a. kirke, post,
telegraf og et helsehus som hver 14. dag er betjent av lege og
helsesgster - tilreisende fra kommunesenteret. Videre finnes her
en ungdomsskole som danner utgangspunkt for denne oppgaven. En
nermere presentasjon av skolens "tilblivelse" og organisering

vil bli gitt i neste punkt i dette kapitlet.

Distriktet kan karakteriseres som en typisk del av utkant-Norge.
Dette innebzrer bl.a. mangel av servicetilbud og fa arbeids-
plasser med lite variert arbeidstilbud. Dette har som konse-
kvens at det blir problematisk for ungdom & finne arbeidstil-
pasning i heimemiljeget, - noe vi senere skal se kan komme til

& ramme jenter i sterre grad enn gutter.

Neringslivet i bygdene har tradisjonelt vert basert pd fiske

og jordbruk i kombinasjon. Her har menn drevet fiske, mens
kvinner hovedsaklig har hatt ansvar for gardsdrift og omsorgs-
oppgaver i familien.>!(Flakstad 1982, Fyhn 1982.)

Ut fra dette forhold kan det derfor bli rimelig & si at be-
tegnelsen "fiskebonde" (Brox 1966) - om mannens tilpasning
innafor et slikt kombinasjonshushold, er lite dekkende. Begrepet
er/kan vere med pa & usynliggjere kvinners innsats og arbeidsopp-

gaver innafor familiens felles husholdsdrift.

l)Arbeidernes opplysningsforbund (AOF) 50-3ars jubileumsutstilling:

"--- Utmed havet." Kystkvinners liv og virke 1920-1940." gir en
framstilling av kystkvinnenes mange oppgaver innafor jordbruks-
driften og familien. (Utstillinger vist ombord i S/S "Sgrlandet"
varen 1982.)



Begrepet "omsorgsbonden" (tarsen, 1980) om kvinners ansvars-
og arbeidsoppgaver, er en benevnelse som kan vere med pd &
synliggjere kvinners deltagelse innafor et slikt arkeidsfelles-

skap.

Omlegging og omdisponering innafor den nasjonalgkonomiske poli-
tikk i 60-ara fikk bl.a. som konsekvens en tilbakegang i lenn-
somheta med fiské og jordbruk i kombinasjonsdrift. Den generelle
tendens var at en stor del av de mindre gardsbruk ble nedlagt, og
menn sluttet delvis med sjarkefisket. Familieutflytting fra ut-
kantbygdene til sterre sentra, og flytting fra Nord-Norge til
Ser-Norge fant sted. (Brox, 1966).I mange tilfeller mdtte menn:
finne seg en ny arbeidstilpasning, til eksempel innafor industri-
og anleggsvirksomhet. Kvinner ble for en del husmedre i bygde-

byer og sterre bokonsentrasjoner som drabantbyer. (Kjelsred, 1981.)

Familieutflyttingen fant ogsa sted i dette omrddet som her be-
skrives. PA& begynnelsen av 70-tallet kan en merke en bremse og
oppstopping av denne flytting, men fortsatt er det slik at en
stor del av de unge ma flytte etter & ha avslutta den obliga-
toriske skolegang. (Vagan Generalplan 1976-1987.)

"Fraflyttingsbelgen" med utarming av distriktene, kom til et
vendepunkt for dette omradet i 1969. Dette dret fikk foreldrene
til ni elever beskjed fra skolemyndighetene om at de fra skole-
aret 1970-71 matte sende ungene heimefra og til ungdomsskolen i

et av kommunens tettsteder. Her skulle elevene interneres gjennom
uka, for sd & reise heim i helgene. Denne beskjeden utleste
protestaksjoner blant bygdefolket. De ville ikke godta en sentrali-
sering av ungdomsskolen som ville innebzre at de matte sende ungene
ut av bygda for & ga pa skole. Reaksjonene hadde ogsd sin rot

i andre arsaksforhold. Skolens rektor uttalte til bladet "Nord-
Norsk Magasin":

"Man hadde gjennom &rene vart vidne til hvordan

hele distriktet i ¢kende grad ble avfolket, ikke
minst forsvant ungdommen p& grunn av mangel pa
arbeidsplasser. Kommunikasjonene var elendige,

og store deler av distriktet isolert og oppsplittet.
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Det radet en stemning av haple¢shet og fortvilelse
som var til & ta og fgle p&. S& kom brevet fra
skolemyndighetene. N& skulle man tvinges til &
sende ungene fra seg. Det var dréapen som fikk
begeret til & flyte over." -
(Nord-Norsk Magasin, Nr. 5, 1979, s. 7.)

Bygdefolket gikk n& samlet inn: for & f&a beholde skolen i bygda.
Likeledes ble det framsatt krav om nve arbeidsplasser og hedre
vei- og kommunikasjoner, bade innad mellom bygdene sdvel som

mellom distriktet og kommunens tettsteder:

"Hele distriktet gikk mann og kvinne av huse
til aksjon, alle som kunne sta og g3, og denne
enestdende moblisering av egne krefter ga
resultater.” "

(Ibid, s. 6.)

Bygdefolket vant kampen om ungdomsskolen. Likeledes ble det
satt i gang arbeide med utbygging av vannanlegg og utbedring

av veinettet innen distriktet. Fergekai ble bygd i bygde-
senteret for & sikre en mer regqular forbindelse mellom

distriktet og kommunens tettsteder. I 1978 fikk ogsa distriktet
en bedrift med filét- og frvseanlegg, stg¢ttet med midler fra
Distriktenes utbyggingsfond (DUF). Bedriften kan ved full
produksjon agi arbeid til ca. 30 personer, hvorav ca. halv-

parten er kvinner.

I dag er de fleste mindre gardsbruk nedlagt. Dette innebarer at
kvinner er slutta & vere bender. Noen av husmgdrene har jobb
pa fiskeforedlingsbedriften. Ved svikt i rastofftilferselen,

er kvinner de fgrste til & permitteres.

En del av mennene i dette miljeget driver fortsatt fiske og
fangst, noe som for dem ville innbzre sesongarbeid. De kan
til eksempel vere engasjerte i Lofot-fisket i skreisesongen,
og i de perioder hvalfangst tillates, er de opptatt med dette.
Utenom perioder med fiske og fangst, kan disse menn arbeide
med veibygging og annen bygg- og anleggsvirksomhet. Disse
menn blir derfor sesongarbeidere i en viss forstand. De har
ikke ett entydig yrke, - snarere er det slik at de baserer
seg pd ulike yrker/arbeid fordelt og avpasset etter tid og

sesong, men hvor fiske og fangst utgjer det primere grunnlag.
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En arbeidstilpasning basert pa pendling foregdr i liten grad.
(Informasjon fra kommunens tiltakssjef 20.2.1979.)

I perioder med fiske og fangst er menn borte fra bygda, de kan
derfor sies a vare sesongpendlere. I disse perioder er det
kvinner som utgjer en slags vedlikeholdelse og kontinuitet i
bygdesamfunnet. Kvinner far dermed viktig ansvar og kan f& be-
tydningsfull posisjon i denne type samfunn. (Holtedahl, 1977.)
Skolens rektor framhevet kvinners deltakelse og engasjement i
"bygdeaksjonere" ved & si at: "kvinnfolkene her er noen ordentlige

freskinger".

Distriktet var altsa truet av avfclking i slutten av 60-&ra.
Ved hjelp av to bygdeviser vil jeqg preve a fa fram kontrasten
mellom det "trygge” lokalsamfunnsmilje fer 60-ara - og "usikker-

heta" som rammet distriktet i denne perioden.
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SANCEN OM LOFOTENY)

Tekst: G. Rokkan.
Mel.: "Mellom bakkar oy berg ut med havet."

1. Her er hav, her er land, her er vidder,
her er vilter og mektig natur.
Her er stedet hvor Lofoten ligger,

her stdr fjellene steilt som en mur.

2. Her er sild, her er kval, her er kveite,
her gar seien sa innfeit og ful.
Her er torsken sin plass for a leike,

her kan fiskes fra nyttar til jul.

3. Her er gdrder med aker og enge,
her er bgnder med pagang og mot.
Her er bgling med naut og med bjelle,

her er rydning som venter pa plog.

4. Her er solskinn i midnattes timer,
her er nordlys med flammer og flor.
Her er havdr¢nn mot fjellenes sider,

her er m&ne pa speilblanke fjord.

5. Her er fryd nar det livner i lunder,
her er skj¢nt ndr det grgnnes i 1li.
Her er vinter nar bekkene blunder,

her glir Golfstrgmmen sakte forbi.

6. I en koselig stue ved havet,
vil vi alle s& hyggelig bo,
som det var, som det er, vil vi ha det

vi vil leve og d¢ i var tro.
(Avskrift fra en av informantenes kopi.)

X cq .
)Skrevet til innvielsen av stedets ungdomslag 1918.

Tekstforfatteren er fg¢gdt og opovokst i dette bygdesamfunnet.
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BYGDE VISEX .

Tekst: J. A. Skogholt,

Melodi: J. Berntsen.

l. Kor er hammaren, Edvard, du treng han vel no
nar dgra skal spikrast igjen?
For i utbygda, Edvard, skal ingen mann bo.
Du skal reise til byen, min venn.

2. Og sjarken din Edvard, ka gjer du med han
no ndr garna for godt heng p3d hjell?
Ta mesanen puinn armen, sett sjarken pad land.
For kvar fiskar er tid & ta kveld.

3. Og det nyharva stykkjet bak fjgset ein stad,
det far smdbjg¢rka f4 att til ars.
For du veit du da, Edvard, du skal herifra.
Du skal aldri meir stampa til gdrds.

4. Du skal aldri meir draga eit nattstie bruk,
hiva uer og torsk kvar for segq.
Og det hjelp ikkje, Edvard, & lengta seg sjuk.
Industrihallen ventar pa deg.

5. Industrihallen ventar, bruk hammaren godt,
og fa sjarken i stga fortegyd.
Det du pusla med, Edvard; det vart altfor smitt.
@Pkonoman 'er dérlea forngyd.

6. Dei har avgjort, du Edvard, innpd eit kontor,
at den bygda du bor i skal bort.
Men det kunne du vanskeleg veta ifjor.
Da var val-friar-lgftet for stort.

7. Og fjgset du bygde pa lovnad om vegq,
det far du la std der det stér.
0Og den jorda du plgyde som stort gledde deg,
ho vert liggjande usadd i ar.

8. Sei til kjerringa, Edvard; nér alt er gjort klart:
Ta fram sakornet, bak oss eit brgd.
Vi skal feira véar avskil om enn det er sart.
I fabrikkhallen trengst ikkje fre¢.

(Viseboka: "Det er lys lenger fram!"
Samla og redigert av J. Berntsen.
Nord-norsk forfatterlag 1976, s. 28.)

X)Tekstforfatteren er f¢dt og oppvokst i dette bygdesamfunn.

Visa er skrevet i begynnelsen av 70-ara.



Kontrasten mellom de to bygdevisene, gir et bilde av hvordan

bygdas livsgrunnlag - jordbruk og fiske - ble truet av politisk
planlegging og beregninger-med oppfatning av hva som var nasjonal
"lgnnsomhet". Men aksjoner mot ,avfolking av distriktet vant fram.
I begynnelsen av 70-3ra, vendte utviklingen. Bygdefolket fikk
innfridd en rekke distriktspolitiske krav som ga nytt hap for fort-

satt bosetting. Sa& vi kan si at dette er:

...... historien om en utkant som ikke ville de.
Som sto med ryggden mot vegden og handlet i et
siste fortvilt fors¢k pa & overleve. Med inntil
da ukjente ressurser vant distriktet frem etter
seig kamp. Men det gjenstar mye, som vil kreve
fortsatt samhold og felles innsats."

(Nord-Norsk Magasin, Nr. 5, 1979, s. 6-7.)

3.2. Presentasjon av skolen.l)

"I 42 ar fikk stedets unger undervisning i stua

hos foreldrene til Gjertrud. Gjennom alle disse
drene hadde familien dermed ingen stue om vinteren,
for ndr hgsten kom, ble mgblene lagret pa loftet,
mens kateteret og pultene inntok plassen. Svart
liten betaling fikk de, men undene slapp Jjo &
reise vekk, og det var for dem svaert viktig."
(Nord-Norsk Magasin, Nr. 2, 1980, s. 38.)

Sitatet beskriver hvordan ei av byagdene i distriktet helt

fram til 1968 lg¢gste problemet med at de ikke hadde skolebygg

i bygda, og at der heller ikke fantes veiforbindelse til
nermeste skole i distriktet.

Som tidligere nevnt protesterte foreldrene da planer forela

om & sentralisere ungdomsskolen til et av kommunens tettsteder.

Foreldrene nektet & sende barna heimefra. Til dette hadde de
-stor stette blant de svrige i bygda. Skolens rektor husket

denne tida ved bl.a. a si:

"Hele bygdefolket var enige om at hvis myndighetene
tok skolen og ungene fra oss, sa ville dette vere
ensbetydende med total avfolking, og vi ville ikke
vere med pd 3 erklare heimbygda var for avfolkingsomrader"

l)Av hensyn til stedets og skolens anonymitet, vil skolen bli

omtalt som Breivik skole.
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Bygdefolket samlet seg om a ta ut ungdomsskoleelewene til skole-
streik, samtidig som de krevde opprettelse av egen ungdomsskole-
ordning for distriktet: i

"Et helt skoleadr varte streiken, samtidig som
det ble aksjonert og arbeidet hardere enn
noensinne, bade med skolespsrsmdlet, kommunika-
sjonene og arbeidsplassene."

(Nord-Norsk Magasin, Nr.5, 1979, s.7.)

Det aret skolestreiken varte (1970/71), underviste larerne veder-
lagsfritt pa ettermiddag- og kveldstid. de elevene som var tatt ut
i streik. Da et nytt skoledr nermet seg og situasjonen ennd ikke
var avklart, truet bygdefolket med ogsd & ta ut barneskolen i
streik.

Dette hadde sin effekt. N&a fikk bygdefolket skolemyndighetenes
legfte om opprettelse av egen ungdomsskole. Skolens rektor sa

i et intervju:

"Det virket. Endelig fikk vi vite at skolemyndig-

hetene arbeidet med en skoleordning for unadoms- '
skoleelevene."

(Ibid. s. 7.)

Fra skoledret startet, hg¢sten 1971, ble det opprettet en spesial-
ordning som innebar at elevene skulle f3& undervisning i distriktets
bygdesenter hvor der ble opprettet en filialklasseordning under
ungdomsskolen i kommunens tettsted.

Skolens rektor uttalte:

"Dermed var fgrste runde vunnet. Skolesentrali-
serinden begynte & sli sprekker.

— Men vi levde som pd ndde, og ville ha en perma-
nent godkjent ungdomsskoleordning for distriktet.
Det arbeidet vi stadig hardere for i &rene som
fulgte."

(Ibid, s. 7.)
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Skolesentraliseringen innafor skoleverket ble tatt opp til ny
vurdering i Stortinget, og varen 1975 ble det vedtatt en pro-
posisjon om at de enkelte kommuner fra 1.1.1976 skulle bli
gitt adgang til & planlegge og organisere den ungdomsskole-

ordning som passet best.

Da et nytt skoleéar startet hg¢sten 1979, sto det i bygdesenteret
ferdig et nytt skolebygg som skulle romme barne- og ungdomsskolen.
Denne skolen kunne innvies og taes i bruk n¢yaktig 10 a4r etter

beskjeden om at ungdomsskolen skulle legges til et av
kommunens tettsteder.

Distriktet har altsd na fatt sin egen ungdomsskole, organisert

etter en 7+2 ordning. Dette vil si at elevene gi&r i barneskolen

i sine respektive heimbygder de fgrste 7 &r. De to siste ar i
grunnskolen samles s& elevene til ungdomsskolen i bygdesenteret.
Skolen har totalt ca. 50 elever. Her gar ca. 20 elever pa
ungdomsskoletrinnet, og det er disse som vil vare i sentrum for
denne oppgaven. N
De fleste ungdomsskoleelever—har daglig skoleskyss mellom heimen

og skolen. 3 - 4 elever hadde privat innkvartering i den perioden
min datainnsamling pagikk. Disse elevene reiste sd heim i helgene.

Skolen har totalt sett 8 larere, inklusive rektor.

Skolen har hatt problemer med a skaffe kvalifiserte larere.
Fglgen har vert at skolen har hatt artianere som larer for ett
ar om gangen. Denne utskifting av l®rere har forbedret seg noe
de siste drene, da det fra rektors side har blitt ansett som mer
pnskelig & pr¢ve2g!skaffe lzrere fra bygda. Til tross for at
disse le@rere ikke var formelt kvalifiserte,mente hun at ved

slik tilsetting ville en oppna stg¢rre kontinuitet i larerstaben.

Selv er rektor den som har vaert lengst tid ved skolen

Bygdefolket vant kampen med & beholde skolen i distriktet, men
med ungdomsskoleordningen matte de ta med utvidelse av skole-
tida, fra 7 til 9 &r. Denne forlengelse av den obligatoriske
skolegang, var det spesielt mange av guttene som vrotesterte mot.
De var skolelei og f@¢lte "skoletvang", opplyste rektor. Dermed

begynte "de store" problemene i undervisningen. Rektor sa:



"Enkelte av guttene slo seg helt vrang. De nektet
& gj¢re skolearbeidet 0g vi opplevde at det ble
foretatt en del regelrett harverk pd skolens
materiell og inventar."

Skolens larere sd@ seg derfor ng¢dt til allerede fra starten av
med filialklasseordningen, & tillemoe skolens undervisning noe.
S&ledes var undervisningen allerede skoledret 1971/72, basert pa
at elevene selv skulle f& anledning til & velge noe av temaer
og emner i undervisningen. I prinsippet gikk dette ut p& &
"oppmyke" en for teoretisk skole med et innhold som la fjernt

i forhold til elevenes hverdag.

Vi ser altsd at allerede fra oppstartingsfasen av ungdomsskolen,

ble det satset pd & gi elevene et undervisningstilbud bestaende
av valgfagsemner. '

Feor jeg gir en narmere beskrivelse av skolens valgfagsordning,

vil jeg redegjere for metodebruken i forbindelse med datainn-
samlingen.



KAPITTEL 4, METODE.

4,1. Innledning.

Ferste kontakten med skolen ble opprette hgsten 1978. I tids-
rommet fram til og med varen 1980 besgkte jeg skolen 5 ganger av
1-2 ukers varighet.l)
I dette arbeidet har jeg benyttet bade kvantitative og kvalitative
metodetilnerminger som intervju, speorreskjema, stiloppgavebe-
svarelser, film og foto.

Foruten disse metoder vil datagrunnlaget vare basert pa ufor-
melle samtaler og diskusjoner med sdvel la@rere som elever og pa
observerende deltagelse. Under oppholdene ved skolen har jeg

ogsa fotografert, og jeg ferte jevnlig dagbok med nedtegnelse over
dagens inntrykk og begivenheter. 1Intervjuguider og sperreskjema
vil finnes i vedlegg 2 til og med 5. Da materialet er forholds-
vis lite av omfang, 20 - 30 elever i ungdomsskolen og deres 8
lerere, er det blitt behandlet manuelt. Det vil si at jeg for
hand har foretatt systematisering og oppsett av foreliggende
tabeller.

Datainnsamlingen foregikk over to skoledr. Det vil derfor variere
hvor mange elever som er med i utvalget (8. og 9. ké?ése) fra det
ene aret til det annet. Ved gjennomgaelsen av de ulike framgangs-
méteq vil det bli gjort rede for hvor mange elever som vil vare
med i utvalget. Gjennom tabeller i oppgaven vil det dessuten
eksplisitt bli klargjort antall elever som legges til grunn.
Antall lzrere var over disse to ar konstant. Skoledret 1978/79
ble lererne intervjuet. Aret etter hadde det skjedd en utskifting
av to lerere som ikke er intervjuet, men hvor informasjon har
framkommet ved hjelp av uformelle samtaler.

For jeg redegjer for framgangsmater i forbindelse med de ulike
metodetilnerminger, vil jeg gi en skisse av progresjonen i mitt

arbeidsprogram over en 2 ars periode.

4.2. Arbeidsprogram etter en Aarsplan.

Hosten 1978 ble det etter avtale med skolens rektor klarert et

besgk hvor jeg kunne komme og redegjere for mine planer i for-

bindelse med hovedfagsarbeidet.

l)Under oppheoldene i bygda bodde jeg hos to av skolens larere.

Gjennom uformelle samtaler var disse to til god stette og hjelp
i en startfase da mange ting var uoversiktlig.
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Ved skolen ble det arrangert et laererrddsmste hvor jeg presenterte
mitt opplegg, og hvor det samtidig ble samtykket i et samarbeide
med skolen. Ved dette besgk ble det fra larerne gitt generell
orientering angdende skoleforholdene, som informasjon om under-

visningsopplegg, erfaringer med valgfagsordningen o.1.

Varen 1979. Denne vdren besgkte jeg skolen to ganger.

Forste oppholdet gikk med til & diskutere gjennomfgringen av en
sporreskjemaundersgkelse som jeg planla denne varen. Skjemaet
var tenkt gitt til elever i 7., 8. og 9. klasse. NAar 7. klasse
ble tatt med var det ut fra at disse elevene i det neste skole-
ar ville befinne seg i ungdomsskolen. Norsklazreren for disse
elevene ga meg rad angaende utarbeidelsen av skjemaene som han
mente ikke burde vare for inflskte i spprsmalsstilligrien, og tiden
beregnet til besvarelsen burde ikke overstige en skoletime.

Med denne lareren fikk jeg inngdtt en avtale om at han skulle gi
elevene stiloppgave over temaet: "Hva vil du helst bli - hvor vil
du helst bo som voksen? Kan du si noe om hvorfor?"

Besvarelsene skulle si& foreligge for gjennomlesning ved mitt
neste skolebesgk. Under dette opphold var jeg med larerne i
undervisningen hvor jeg ble presentert for elevene.

Jeg fikk en slags ogggsvatzrstatus, og det ble gitt tillatelse

til & fotografere bdde inne i time og ute i skolegdrden.

Jeg fikk ogsa anlending til & bli bedre kjent med noen av

elevene ved at jeg var til stede pa ungdomsklubben som elevene
selv hadde tatt initiativet til oppstarting av.

I forbindelse med denne reisen og skolebesgket, hadde jeg mete

med kommunens skolesjef og tiltakssjef som begge gjennom ufor-
melle samtaler ga opplysninger angdende kommunale skolepolitiske-

og distriktspolitiske sporsmil.

Ved neste besgk varen 1979 ble det arrangert foreldremste hvor

jeg la fram planer for undersekelsen. (Vedlegg l.) Foreledrene
hadde ingen innvendinger mot at barna deltok.
Stiloppgavebesvarelsene foreld til gjennomlesning og nedtegnelse.
Sperreskjemaene ble utdelt til elevene pad 6. og 7. &rstrinn og i

8. og 9. klasse.



- 41 -

Nar 6. &rskull ble med i denne besvarelsen var det pd grunn av
at de gikk i klasse med elever pa 7. drstrinn, og en deling

av klassen i denne timen var vanskelig gjennomfzrbar. Elevene

i 6. klasse har altsa besvart skjemaet, men disse elevene inngar
ikke i datamaterialet. Det totale antall elever i 7., 8. og 9.
klasse som har besvart skjemaet er 23 elever.

I denne omgang ble ogsa intervju med lzrerne gjennomfert.

Jeg var dessuten sammen med noen av elevene og deres foreldre
pd helgetur med skolekorpset i anledning musikkstevne i nabo-
kommunen. Mot slutten av oppholdet var jeg ogsd med pd en dags
skoletur til et av fiskeverene i kommunen.

I forbindelse med skolens arbeidsuke deltok noen av guttene i
ungdomsskolen i fiskearbeidet her. )

Jeg var ogsa denne gangen til stede i ungdomsklubben.

Hosten 1979 besgkte jeg skolen for & fd ordnet oversikter over

valgfagstilbudene og dessuten andre nedvendige bakgrunnsdata i
forbindelse med oppgaveskrivingen. Jeg fikk nedtegna en over-
sikt over hvor elevene som gikk ut 9. klasse varen 1979, befant
seg denne hgsten. Jeg var dessuten i kontakt med skolekontoret
for & fd opplysninger angdende valgfagsordningen i kommunen, med
rapporter o.l.

Biblioteket i kommunens tettsted ble besokt for & finne informa-
sjon angdende kommunens historiske, kulturelle og naringslivs-

messige forhold.

varen 1980 ble det foretatt intervjuing av elever i 8. og 9.

klasseji alt 16 elever.

Samtidig med dette arbeidet deltok jeg i et prosjekt sammen med
3 andre kvinner hvor vi ved hjelp av film og foto skulle for-
soke & kartlegge sider ved ungdommmers kjennsrollemenster og
kjeonnsrolleoppfatninger i et bygdemiljs. Dette arbeidet ble
konsentrert rundt elevene i 8. og 9. klasse. Formalet med dette
prosjektet var dessuten a fa belyst sider ved samfunnsviten-
skapelig forskningsmetode og utvelgelse ved hjelp av film og
foto med metoderedskap. Fra dette arbeidet foreligger en egen
metoderapport, (Grenbech m.fl. 1982. 1In press.) fotomontasje

og en 8 mm film av 5-7 minutters varighet.
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At denne skolen ble valgt som utgangspunkt for dette arbeidet
hadde sammenheng med min tidligere kontakt og kjennskap til
skolen. I det videre vil jeg si g& over til narmere beskrivelse
og redegjorelse for de ulike frawmgangsmidter i forbindelse med

datainnsamlingen.

4.3. Presentasjon av de ulike metodetilnerminger.

Intervju av lzrerne skjedde ut fra en guide (se vedlegg 2) som

pa forhand var utprevd ved hjelp av to ungdomsskolelzrere ved

en byskole hvor det ogsa ble drevet valgfagsundervisning.

Lazrerne ved Breivik skole ble intervjuet enkeltvis, og jeg skrev
ned mest mulig ordrett det som ble sagt.

Mine erfaringer med intervjuingen var stort sett positive, men i
el par tilfeller opplevde jeg at spersmadlsguiden virket hemmende
i situasjonen. Gjennom den uformelle samtalen som fulgte etter
at spersmalene var lagt til side, opplevde jeg situasjonen mindre
anspent, og jeg preovde da 4 komme narmere inn pd en utdyping av

o I3 .
spgrsmalene i guiden.

Stiloppgavebesvarelser.

Stiloppgave angdende elevenes framtidsensker med hensyn til ut-
danning, yrke og bosted ble som tidligere nevnt besvart av elever
i 7., 8. og 9. klasse, totalt 23 elever - hvorav 10 jenter og

13 gutter.

Elevenes besvarelser vil bli benyttet som informasjon til
skissering av elevens framtidsplaner, og de vil bli holdt opp mot

besvarelser i sperreskjema og intervjuguide angdende samme tema.

Sporreskjemaundersgkelse blant elevene.

Speorreskjemaet er besvart av de samme elever som har besvart
stiloppgaven, altsad 10 jenter og 13 gutter i 7., 8. og 9. klasse
varen 1979. Skjemaet vil foreligge som vedlegg 3. Det var pa
forhdnd utprevd i en 9. klasse ved en byungdomsskole hvor det ble
drevet valgfagsundervisning.

Ved gjennomferingen av skjemaene ble det i presentasjonen lagt
vekt pad at elevene skulle arbeide selvstendig med besvarelsen.
Det ble ogsa understreket at det ikke var tale om & gi "riktige"

og "feile" svar. Elevene ble oppfordret til & gi sin mening.



Intervijuing av elevene.

Da jeg varen 1980 besgkte skolen, var resultatene fra stilopp-
gavene, sperreskjemaene og larerintervjuene systematisert.

Pa dette tidspunkt var det derfor klart hvilke data jeg snsket
dobbeltsjekket. og & fa narmere belyst. Intervjuguiden til
elevene'ble derfor utarbeidet med denne hensikt. Guiden fore-
ligger som vedlegg 4.

Internjuingen ble basert pa elever i 8. og 9. klasse. (Her fikk
jeg altsd med de elever i 8. klasse som befant seg i 7. klasse
aret for.) Det totale utvalg er 16 elever, 8 jenter og 8 gutter.
2 jenter og 2 gutter i 8. klasse vil vare nye i materialet. De
er kommet til ungdomsskolen etter & ha gatt 7. klasse ved sine
respektive grendeskoler.

Gjennomferingen av intervjuene var planlagt med tanke pa at toforetat
og to elever skulle intervjues samtidig. NAar intervjuingen ble /
parvis, var det for & unnga at situasjonen skulle bzre preg av
eksaminasjon og vere for "pavirket" av min tilstedevareise.
Klasseforstanderen for 8. og 9. klasse var behjelpelig med ut-
velgelsen av hvilke elever han mente ville fungere best sammen

i en slik situasjon. Utvelgelsen var hovedsaklig basert pa

elevers vennskapsforhcld og med tanke pd unngdelse av noen

elevers dominans over andre.

I presentajSonen av sporsmdlene ble det ogsd her lagt vekt pd at
elevene matte komme med sine meninger, og at det ikke var tale om

4 svare rett eller galt. Spersmdlene ble stilt pd en slik mate

at elevene fikk komme med sine svar etter tur. I noen tilfeller
utviklet det seg en diskusjon mellom elevene. Jeg noterte det som
ble sagt og forsskte & f& ordrett sitering. Alle elevene sa seg
forneyde med intervjusituasjonen og ga uttrykk for at de syntes

det var "fint & fa lov og si sin mening", og at noen "orket" &
hore pa dem. Klasseforstanderen mente elevene felte seg bearet
over & komme i en slik situasjon som han trodde de opplevde som
attraktivt og positiv. Ingen elever ytra snsker om ikke & delta
i intervjuet som var basert pa frivillig deltakelse, og ingen

elever avsto.



Foto.

Som tidligere nevnt ble det ved alle skolebeswmk fotografert.
Varen 1980 ble et utvaly av disse lysbilder vist for elevene.
Ved framvisningen ble bildene kommentert av elevene. Dette

var en anledning hvor jeg fikk informasjon angdende elevenes
opplevelse av "mgte" med seg selv. Jeg fikk med andre ord

et innblikk i eievenes oppfatning og tolking av ulike sam-
handlingssituasjoner i skolemiljget. Her ble deres forstaelse
av samversformer og av hva de opplevde som jente- og gutteatferd,
av storst interesse. Innholdet fra diskusjonen ble nedtegnet

umiddelbart etter timen.

Film.

Gjennom filmarbeidet hadde vi samtaler og diskusjoner med elever
savel som larerne. En egen guide ble utarbeidet med tanke pa

elevintervju. (Vedlegg 5.)

Her vil jeg ikke ga narmere inn pd arbeidsmdter og erfaringer
i forbindelse med filmprosjektet. Dette vil som nevnt fore-

ligge i egen rapport. (Grenbech m.fl. 1982.)

Filmprosjektet hadde sitt utspring fra Kjennsrolleseminaret ved
Institutt for samfunnsvitenskap ved Universitetet i Tromss.
Prosjektet var en nyttig laringsprosess da arbeidet gjennom 3
semester ble fulgt opp og diskutert i dette miljga.

1)

4.4. Begrunnelse for valg av ulike metoder.

Som tidligere nevnt var utgangspunktet for oppgaven a studere
valgfagsordningen i forhold til det "kjennsmessige aspekt", -
med vekt pd & f& fram jenters situasjon.

Da dette er et sammensatt felt med belysning av elevers valg,
kjennsrolleoppfatning og utforming, ble det tidlig i forsknings-

prosessen klart at jeg i dette registreringsarbeidet mitte gjere

l)Som bakgrunnskunnskap i metodelare baserer jeg meg pa fore-

lesninger med utgangspunkt i:

1. "Kompendium i metodologi." Institutt for samfunnsvitenskap,
Universitetet i Tromsg, 1979.

2. Dessuten et utvalg artikler fra:
"Kvalitative metoder i dansk samfundsforskning." Xsbenhavn 1979.



bruk av flere ulike metodetilnarminger. Jeg fant at ingen
enkeltstaende metode ville gi grunnlag for dette kartleggings-
arbeidet.

De to ferste besgkende ved skolen ble benyttet til innsamling
av bakgrunnsdata. Informasjon som framkom i samtaler med
kommunens skole- og tiltakssjef, danner bakgrunnsstoff som vil
vere inkorporert i oppgaven uten at jeg bygger pa direkte ut-
sagn fra informantene.

De forste besgkene ved skolen opplevde jeg som en slags '"son-
dering av terrenget" hvor jegfikk et innblikk i. og "fzling" med
feltet. Gjennom dette arbeidet ble det klarere hvilke metoder

som ville vere best egnet til innhenting av de ulike data.

Da jeg ensket 3 kartlegge elevenes "valg" av framtid, ble det som
utgangspunkt valgt stiloppgavebesvarelser. Her var hensikten at
elevene skulle fa tid til gjennomtenkning av oppgaven og gi en
begrunnelse for sine framtidsplaner. Oppgavebesvarelsen ville jeg
sa senere kontrollere ved & stille samme spersmdl i sperreskjema
og ved intervjuing. Gjennom denne dobbelsjekk, ville det vaere
mulig & ga tak i om stilbesvarelsen var basert pd "fantasi" eller

om oppgaven var besvart "seriest".

Gjennom de fgrste uformelle samtaler med larerne, fikk jeg som
tidligere nevnt generell informasjon angaende skoleforholdene og
valgfagstilbudet. P4 dette grunnlag ble sa intervjuguide til

lzrerne og sperreskjema til elevene utarbeidet.

Systematiseringen av l@rerintervjuene og elevenes skjemabesvarelser
ble nyttig korreksjon og ga innsikt i hvilken informasjon og data
som her ble mangelfullt belyst, og det framkom hvilke tema som

mdtte narmere utdypes.

Systematiseringen dannet sa utgangspunkt for utarbeidelse av inter-

vjuguide til elevene.

Hensikten med elevintervjuene var & kontrollere gyldigheten av be-
svarelsene i speorreskjemaet samtidig med utdyping og oppklaring

av eventuelle misforstdelser. Intervjuingen var altsd ment som en



korrigering av mine egne tidligere datatolkinger, samtidig som det

var en kontroll av elevens svar. (Validitet- og reliabilitetstest.)

Gjennom en pendling mellom innhenting av informasjon og syste-
matisering, fikk jeg innsikt i hvilke type data og metoderedskap
som egnet seg sammen. Erfaringen her var at holdningsdata (hva
folk mener) var darligst egnet for registrering gjennom spwrre-
skjema.

Her ville systematisk observasjon over tid vere egnet for & finne
ut om "det folk sier, er i overensstemmelse med det de foretar seg”.

(Hogmo, forelesningsrekke varen 1975.)

Under alle oppholdene i felten har jeg som tidligere nevnt fort
dagbok, fotografert og foretatt usystematisk observering.

Gjennom diskusjoner og samtaler med informantene, var det mulig a

fa utdypet og gdtt videre pd sporsmdl som jeg mente var mangelfullt

belyst gjennom skjemaene.

Gjennom foto- og filmarbeidet var det mulig & gd registrert sider
ved jenters og gutters ikke-verbale kommunikasjon. Ved fram-
legging av dette materialet ga elevene nyttig respons pa hvordan de
selv tolket situasjonen. I denne sammenheng viste video-opptak

seg velegnet pd grunn av rask tilbakespilling og med umiddelbare
reaksjoner pa ulike hendelser. Presentasjon av fotomaterialet til
elevene, oppfulgt gjennom diskusjoner. viste seg nyttig til kart-
legging av sider ved jenters og gutters kjennsrolleoppfatninger.
(Holtedahl 1982. 1In press.)

Holdningsdata og elevenes lokale tilpasning vil egne seg observert
og studert gjennom deltagende observasjon som metode-redskap.

(S. Larsen, forelesning 13.3.1979.) Da denne metode vil kreve
forskerens samfunnsdeltagelse i et miljws over en lengre periode,
ble dette ingen egnet metode for mitt formal og arbeidsprogram.

Jeg snsket dessuten & legge undersgkelsen til skolemiljset, og

det ble derfor mindre vesentlgi & studere elevenes totale livs-
situasjon i forhold til heim og lokalsamfunn over tid. (Barth 1971.)
Jeg haper gjennom min metodebruk - p& en troverdig mdte - og ha

lykkes i kartlegging av sider ved et sammensatt felt.

Den neste del av oppgaven vil gi en presentasjon av det empiriske

materiale.
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KAPITTEL 5. BREIVIK SKOLE OG VALCFAGENE.

|91

.1. Bakgrunn for & drive valgfagsundervisning ved skolen.

Hvorfor startet Breivik skole valgfagsundervisning?

Utvidelse av skoletiden fra 7 til 9 ar ved innfgring av ungdoms-
skolen, foridrsaket mange steder mistrivsel og uro i skolen. Ved
noen skoler ble de disiplin®re problemer sa store at skolene

selv ble "tvunget" til & finne lgsninger pa& den vanskelige

1)

situasjonen.

Slik var det ogsd ved Breivik skole. Helt siden skolemyndighetene
ga tillatelse til & drive egen ungdomsskole i distriktetlskole—
&ret 1971/72, har skolen drevet valgfagsundervisning som en del

av skolens ordinere opplegg.(se vedlegg VI).

Intensjonene med dette undervisningstilbud var & gjgdre skolens
innhold mer "nart" knytta til elevene ved § "oppmyke" en for
fjerntliggende teoretisk skole. Valgfagene var for det meste
praktisk retta.

Skolens rektor sa at disiplinarproblemene blant elevene (les:
guttene) mdtte lgses, og at hun som skolens ansvarlige mente at
valgfagsundervisningen her kunne vaere formalstjenlig. Skolen
iverksatte denne undervisning innafor de skisserte undervisnings-

rammer i Mé¢nsterplanen.

Disiplinaerproblemer i skolen.

"Som rektor synes jeg & merke dkende tendens blant
elevene (les: guttene) til likegladhet med skolens
leremidler, inventar, bygninger.

Jeg registrerer at lererne finner det stadig mer
vanskelig & f& elevene til & holde god orden, ialle-
fall noenlunde etter tidligere tolkninger av begrepet.

Alt dette kan ha s& mange &rsaker, og jeg gar ut fra
at det ikke er saregent for var skole."

(Rapport fra Breivik skole pr. 29.11.1978. S.10.)
(Min parentes.)

l)Et eksempel her er fiskerikommuenen Pksnes i Nordlenq fvlke
som var en av de f¢rste kommuner i Nord-Norge til a 1ver§—
sette tiltak med tillemping av skolens undervisning for a
moéte de skoletrgtte elever, dvs. gutter. Ved denne skolep
ble det drevet undervisning i fiskerifag med bl.a. opplering
pd fiskefartgy. (Rgnhovde - 1980.)
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Lzrerne ved skolen forklarte denne "likegladhet" blant gutter
til & ha sin rot i innfgringen av den 9-arige obligatoriske

grunnskolen. En av larerne sier:

"Ungdomsskolen skulle etter min mening ha vert fri-
villig. Mange av guttene er store kraftige karer
som gjerne vil bruke kreftene sine pa et fornuftig
arbeide. Det & sitte en hel dag pd& skolebenken,er
rene torturen for dem."

For & hindre at guttene brukte "kreftene" sine pd & utfdre
herverk pad skolens inventar ble, elevene bl.a. tatt med i opp-
pussingsarbeide av skolen-ogsa i hédp om a f£a dem til & fgle mer

interesse og ansvar for skolen:

"Vi har halve skoledager med rydding i mangt og
meget, vi har hatt elevgrupper som har ordnet
uvaersskuret, malt trappeoppganger pa skolen,
satt i kleskroker pd veggene, snekret hyller i
formingsrommet m.m."

(Rapport fra Breivik skole pr. 29.11.1978. S.10.)

i

Det haf dessuten helt siden skoledret 1971/72 vart arrangert
noe som ved skolen ble kalt "sistetime". Her ble elever fra

6. til 9. klasse samlet til siste timen pad fredager:

"Komite pad 4-5 ordner og pynter skolens koseligste
klasserom i det siste friminuttet; stoler baeres inn,
pulter ordnes i grupper, papirlgpere rulles raskt ut,
20-30 stearinlys tennes og settes omkring i klassen,
gardiner trekkes for vinduene, GOD HELG skrives med
farga pynteskrift pa tavla, stensilerte allsanger
deles ut. (Trykkes spesielt for hver time, fargerikt
og litt "artig" pa forsida.)"

(ibid. s. 6.)

Rammen rundt disse timer ble sgkt lagt i en samlende, hyggelig

og trygg atmosfare som skullé hjelpe alle til & komme fram med

"detde mdtte ha pd hjertet". Disse timene ble benyttet til a
ta opp bdde positive og negative forhold i uka som var tilbake-
lagt, og lererne presenterte arbeidsopplegg for den kommende

uke:

"De fgrste 5 minuttene av timen blir bruk til en
generell vurdering av uka som er gatt, pa godt

og mindre bra, med evt. ros, "positiv" reprimande,
oppmuntring, samt en kort titt pad den uka som skal

komme, med evt. praktiske beskjeder."
(ibid. s. 6.)
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Da "sistetimen" ble tatt ut av timeplanen hgsten 1978, sa elevene

fra til larerne at de savnet denne "samlingsstunden”:

"Innevarende skoledr har ikke sistetimen blitt

satt opp pa alle timeplan-gkter, og elevene har
meldt fra til l@reren at de savner den. Som

leder og deltaker pa de fleste av disse sistetimene,
har jeg merket at den gir oss noe positivt i all
sin enkelthet; samhgrighet gjennom sangen og det a
sitte tett i tett i pyntet klasserom med masse levende
lys, ro og en slags helgesteming som innledning til
den helga de skal ha, - fri fra skolen, fri lekser,
og som er dem vel unt."

(ibid. s. 7.)

Disse eksemplene kan vise at skolens larere (rektor) viser stor
forstdelse for at elevene kan fgle seg "fremmed" i skolen og

fple mistrivsel. Det kan virke som om det fra skolens side

blir brukt mye tid til planlegging og tilrettelegging av
undervisning som kan vare med pa a gjgre skolen mer levelig

for de elevene som i minst grad lykkes her. Disse elevene blir
av lererne omtalt som de "skolesvake"-i motsetning til de "skole-

1)

flinke" elever.

Hvordan kom skolen med i forsgket med valgfag?

Skolen hadde altsa i 5 a&r fer forswk med alternativ oppplarings-
tilbud,pé eget initiativ,drevet med valgfagsundervisning.
Foranledningen til at Breivik skole kom med i forsgket, var

at skolen med en idé fra en annen skole i fvlket, skolearet
1977/78 startet et undervisningsopplegg i fiskeoppdrett og
pkologilare. Etter at de kommunale skolemyndigheter hadde fatt
en rapport fra skolen med en orientering om dette opplegget,

kom det en henvendelse fra skolekontoret med farespgrsel om skolen
gnsket & bli med i forsgpket. Dette skjedde altsad midtveis i

forsgksperioden.

l)Rektor sa at hun har gdtt inn Dr at lzrerne ved skolen skulle

benytte betegnelsen "skolesvak" elev, da denne ville virke
mindre belastende og stigmatiserende enn "skoletaper". Hun
mente dessuten at ved & benytte begrepet "skolesvak" elev,
fikk en samtidig fram at denne eleven kunne ha "sterke"
kvalifikasjoner som kunne komme fram i situasjoner utafor
skolen.
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Rektor mente at skolens opplegg med fiskeoppdrett/gkologi
var den direkte og "tilfeldige" arsak til at skolen kom med
i forsgket:

"Slik ble vi bare med, men for oss var forsgket
bare "gammel vin pd nye flasker". For disse
tingene hadde vi jo drevet med lenge f¢r vi h¢rte
om dette forsgket", som en av la&rerne sa.

Hva var forsgket ved Breivik skole?

I utgangspunktet var det alts& ikke fra skolens side meldt

et behov og en interesse for & delta i forsgket. Arsaken

til at skolen ble trukket inn i forsgket, mente en av larerne
kunne vare at skolens "sa@regne" opplegg (fiskeoppdrett) kunne
bli en mulig "fjar i hatten" for de kommunale skolemyndigheter

i de oppsummerende erfaringer fra forsgket:

"Det er jo faktisk langt ut i Vagans forsgksperiode
at vi ved Breivik skole ble oss bevisst at det var
verdt & se litt p&, det vi drev p& med her i det sma.
Da vi ble med i FORSGKET, skjedde det egentlig ikke
noen forandring ved skolen. Vi kan fremdeles spgrre
oss selv om det er "rett" at vi er med-—-."

(Rapport fra Breivik skole pr. 29.11.1978. s. 5.)

De fleste av skolens larere uttrykte at skolens deltakelse i
forsgket gikk noks& updaktet hen. Valgfagundervisningen
fulgte stort sett samme spor og malsetting som opprinnelig.
Rektor sa at hun som skolens ansvarlige synes at for henne
personlig var forsgket en god stgtte. Dette begrunnet hun

med at skolen gjennom forsgket fikk bekreftet at det under-
visningsopplegg de i mange &r hadde drevet ikke var sa "galt",
og hun ansd det som oppmuntrende og positivt at valgfagsunder-
visningen ble "&pent" akseptert og imgtegdtt av skolemyndig-
hetene. Hun mente det var et lyspunkt at flere inns& Mgnster-—
planens muligheter for oppmykning og variasjon i skolens
undervisning, og at skolemyndighetene direkte oppfordret skolen

til & drive en slik undervisning. Rektor sa:

"vi har i alle &r fulgt Mgnsterplanen til punkt og
orikke. S& vi har ikke drevet med noen ulovlig inn-
fgring av nve fag ved skolen. Vi har kun: benyttet
Mgnsterplanens muligheter, men det er fint a se at
skolemyndighetene nd innser at vi trenger st¢rre
variasjon og bredde innafor de ulike skolers under-
visningsopplegg."
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Skolen har ikke drevet yrkespraksis som en del av valgfags-
tilbudet. Rektor opplyste at det kun i ett tilfelle har veart
gitt adgang til & la en elev delta i arbeidslivet. (Dette ble
en enkeltl@¢sning for en gutt som i ekstrem grad var skolelei.)
Hun papekte at det & sende elevene vekk fra skolen og ut i

arbeid ans& hun personlig som en fallitterklaring for skolen:

"Vi md& heller s¢rge for & gjore skoledagen levelig
for dem innafor skolens rammer, heller det enn &
sende dem vekk fra oss.”

Yrkespraksis i dette omradet med mangel pd arbeidsplasser og lange
avstander meddérlig utbygde kommunikasjoner, vil dessuten kunne
by pa vanskeligheter for larerne i en oppf¢glging av eventuelle

elever i yrkespraksis.

Exrfaringsmessig har det vist seg & vare vanskelig nok & fglge opp
8. og 9. klasse i skolens é&rlige arbeidsuke. Her sa noen av
lererne at det hadde vart en nesten unulig oppgave & opprette
skolekontakt med de ulike arbeidsplasser hvor elevene var
utplasserte.

Mélsettingen for forsgk med alternativ opplaring var dessuten
gitt s& vid,at det i stor grad ble opp til den enkelte skole &
utvikle en modell for undervisningspplegg som best kunne passe
den enkelte skole. 1Ingen skoler var derfor palagt & drive
arbeidspraksis.

I en rapport fra skolesjefen i kommunen, tilsendt Forsgksradet

for skoleverket, heter det bl.a.:

"Kommunen gikk inn i forsgket som en hjelp til selv-
hjelp for & f& realisert Mgnsterplanen med s&rlig
vekt pd frihet til & velge larestoff av spesiell
lokal-kulturell verdi."

(Rapport til Forsgksradet for skoleverket, fra skole-
sjefen i Viagan kommune, 12.3.1979. s. 1.)

o

Breivik skoles egen mdlsetting var fg¢rst og fremst a "oppmyke"

en for teoretisk skole ved & gjgre denne mer praktisk crientert

og tillempe undervisningen elevenes "virkelighet" og nermilijg.

Skolens rektor uttalte da ogsd at hun etterhvert har gatt

inn for at valgfagstilbudet i hovedsak bgr vare praktisk retta:



"For elevenc er det nok meningsl@s teoretisk lare-
stoff i skolen. Mange av elevene (les: guttene) er
mer praktisk interessert enn de er interessert i &
lere engelsk og moderne matematikk. De bg¢r fa& opp-
leve at fagene kan vere til nytte og gavn. Vi har
ved skolen derfor lagt vekt pd at valgfagstilbudet
bgr vere mest mulig praktisk retta, for & gjgre
situasjonen i skolen mer lystbetont."

Foruten at en del av valgfagene vil vare retta inn mot lokal-
samfunnet, s& har skolen ogsid s@gkt en slik tilnerming gjennom
emneundervisning innafor de ordinare undervisningsfagene, norsk-
og samfunnsfag. Her ble det bl.a. arbeidet med & kartlegge
lokale stedsnavn og arbeidet med innsamling av materiale som

skulle dekke den lokalhistoriske utvikling.

I forbindelse med dette arbeidet fikk elevene i oppgave & dra
rundt til bygdefolket for & f&4 hjelp til ng#dvendig informasjon.
Innsamlingsarbeidet resulterte i emnehefter som ved senere
anledning kan nyttes til ulike undervisningsformil.

Som et ledd i kontaktskapingen skole - lokalsamfunn, har dess-
uten bygdefolk vert invitert til skolen for & fortelle f.eks.

om "gamle dager". Skolens rektor sa i denne forbindelse:

"Jeg vil at alle skal forstd at det er distriktets
skole. Derfor vil jey at elevene skal venne seg til
at bygdefolk kan komme til skolen bade for & under-
vise oss og dessuten for & se hvordan vi har det.

Det er fint med helsehuset som ligger like bortenfor
skolen, for nadr det er "doktordag" s& kommer folk hit
fra de omkringliggende bygder, og da kan de jo komme
innom oss pa skolen og f& seg en kopp kaffe og en
prat."

Fra skolens side er det altsd et ¢nske om at det '‘skal vare god
kontakt mellom skolen og den lokale befolkningen, og at bygde-
folk skal ha en fglelse av at det ogsd er deres skole - en skole

som hele distriktet sto samlet om & kjempe fram.

Nar vi skal se narmere pa valgfagene ved Breivik skole, er det
ikke et forsgk som studeres, men en undervisning som er drevet og
som drives noksa ubergrt av at skolen har deltatt i en forsgks-

ordning.
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Fgr jeg gdr nermere inn pd en presentasjon av valgfagstil-
budet, vil jeg se pad hvilke fcrutsetninger valgfagene er
planlagt ut fra. Dette for a klargjgdre hvilke rammer lerere

og elever "velger" innafor, nar de setter opp de a&rlige valgfag.

5.2. Begrensninger i forbindelse med planlegging og tilrette-

legging av valgfagsundervisningen.

Nar det gjelder planlegging og gjennomfgring av valgfagstilbudet,
nevnte larerne flere forhold som har vart vanskelig og kompli-
serende. Fra rektor ble det understreket at det mest avgjgrende

forhold her var & planlegge et fagtilbud ut fra larerens kompc-—

tanse og interesse.

"Nar jeg som rektor utover viren lager omriss til
neste skoledrs timeplaner, tar jeg l®rerne som
utgangspunkt.”

(Skriv fra rektor 30.11.1979. s.2.)

Dette planleggingsarbeidet har medfgrt oroblemer, da skolen har
hatt vanskeligheter med & skaffe larere med godkjent utdanning.
Den arlige utskifting av larere har vert stor. Artianere uten-
bygdsfra har kommet for ett&r om gangen. I de siste &r har
denne larerutskiftingen blitt noe dempet ved at rektor har an-
befalt tilsetting av larere fra bygda. Disse mangler den for-
melle utdanning og larerkomeptanse, men rektor mente de hadde en
viktig kvalifikasjon i og med at de er fra bygda og dermed vil
kjenne elevene, deres milj@ og bakgrunn. En av larerne dette
gjelder sa at hun syntes at hennes kjennskap til elevene og
miljget rundt dem, ga henne en trygghet i undervisningen. Med
dette som bakgrunn mente hun bedre & kunne sette seg inn i
elevenes situasjon og ta hensyn til den enkelte elevs interesser

og forutsetninger.l)

l)Denne lazreren hadde planer om & g& igang med og ta lererprgven

innafor den desentraliserte larerutdanning, noe som en av de
andre fastboende, konstituerte l@rerne allerede var begynt med.



Om varen diskuterer lazrerne hgstens valgfagstilbud slik at
elevene i 8. klasse kan bli orientert O0g vare noe forberedt

péd emner og fag for det neste skolelr:

"En del valgfag/emner, som forming, foto, svgmming

og matlaging, er hvert &r sterke gnsker fra elevene.
Ved var skole har vi i flere &r vart si heldige & ha
bofaste larere til disse valgfaga. Derfor har skolen
om varen kunnet orientere elever om at disse emnene
blir noen av valgfaga for 8. og 9. klasse i neste
skoledr. Elevene blir oppmuntret til & komme med
forslag til andre valgfag.”

(ibid. s. 2.)

De nytilsatte larerne kontaktes pr. telefon for at rektor skal
hdre deres ¢gnsker og interesser for fag og pd hvilke &rstrinn

de helst vil undervise:

"I telefonsamtaler med nve lerere Sp$r jeg ogsd on
deres eventuelle hobbier og sarinteresser. Kanskje
spiller en av de nytilsatte gitar, og kan tenke seg
a4 ha en gitar/visegruppe i valgfagtimer? Kanskje
har en av dem 4H-premier i blomsteroppsetting/bord-
dekking, sd& det kan vare et lite valgfagemne pa
f.eks. 19 skoletimer?

(% uketime i konsentrert “"kurs")

Kanskje en le®rer er spesielt interessert i fiske og
friluftsliv, og kan tenke seg & legge opp og lede et
valgfag innenfor dette omrddet? Eller kanskje en
lerer er villig til & vere medelev i en brevskolering?"”
(ibid. s. 2.)

Kontakten med de nytilsatte larerne blir ikke bare oppretta for
bedre & kunne planlegge og forberede et valgfagstilbud, men ogsa
for at de nye larerne skal f& sine interesser ivaretatt; noe som
rektor mente ville kunne ¢gke trivselen for sdvel larere som

elever:

"Undervisningen blir bedre ndr lzreren f&r undervise i
det han/hun har mest lyst til. Lereren fgler seqg
tryggere med disse faga, og lykkes bedre. Og fglelsen
av & fa det til i klassen, det er en god og stimulerende
fdlelse, som ofte kan gi lereren overskudd til & spre
trivsel til elevene gjennom miten & vare pd."

(ibid. s. 2.)



- 55 -

Vi ser altsd at i det forberedende arbeidet med valgfagsunder-
visningen,spiller larernes interesser og kvalifikasjoner en
viktig rolle. Et eksempel p& dette skal vi senere se eksemplifi-
sert gjennom organisering av valgfaget fiskeoppdrett; et fag som
ble igangsatt p& grunnlag av én larers entusiasme. Denne l®reren
brukte mye av sin fritid i forbindelse med tilrettelegging og
gjennomfgringen av faget, og ndr han forlot skolen ble faget kun
gitt som tilbud aret etter. VAaren 1980 var faget tatt ut av
timeplanen da ingen kunne pata seg denne undervisningen, bide

ut fra en manglende kompetanse og pd grunn av at opplegget

krevde mye "frivillig" innsats utenom arbeidstida.

Pkonomi spiller en annen viktig rolle i forbindelse med etab-
leringen av valgfagene. Deltagelse i forsgket innebar bl.a.

at skolen fikk tildelt noe ekstra midler utover det vanlige
drsbudsjett. Disse bevilgningene ble hovedsaklig brukt til
innkjgp av labratorieutstyr som bl.a. ble benyttet til fiske-
oppdrettsfaget. Ut over denne sum. har skolen mottatt liten
ekstra stgtte i forbindelse med valgfagsundervisningen,-noe som

har ber¢grt andre valgfag.

Spesielt beklaget formingslarerne og husstellareren den prekare
gkonomiske situasjon de mente skolen var i. Manglende bevilgninger
mente de gjorde det vanskelig & gi elevene en fullverdig under-

visning:

"De gkonomiske begrensninger er tydelig for forminga.
Formingsbudsjettet er lovlig lite. 60 kr. pr. elev

for ett &r, og det skal dekke tekstilforming, slgydprega
forming og tegneprega forming. Dette belgp har vart

det samme i mange ar. Det har vart veldig vanskelig &
drive undervisning nar en nesten ikke har noe materiale
og starte med."

Dette sa en av formingslarerne, og hun fikk stgtte av
lereren som underviste i husstell (sosialfag):

"@konomiske midler er svart didrlige. Det er et problem.
Kommunen har satt ned budsjettet i stedet for & g¢gke det.
Vi har vert oppe i 9.000 kr. i &ret, men det er nedsatt
nd. NAar en kommer sist p& timeplanen med heimkunnskap,
er det ingen ting igjen. Vi har her samme budsjett som
pd forminga, tegning og slgyd. I fjor brukte vi 600 kr.,
og da var Jjeg heime og henta mye."
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Husstellareren har ogsd praktisert at elevene kunne ta med
ingredienser til ulike matretter og bakverk heimefra, for s& &
ta det ferdige produkt med heim. En slik ordning kan vare
vanskelig pa sikt. Det kan bli vanskelig & planlegge under-
visningen da lareren pd forhand ikke vet hva de enkelte elever
har anledning til & ta med heimefra. Dette er et problem som
husstell@®reren delvis har 1¢st ved & ta med ristoff fra egen

husholdning.

Lereren som leder slgydundervisningen pédpekte det positive i at
elever kunne bringe med seg materiale til undervisningen heime-
fra. Dette kan vare ting som foreldrene vil ha reparert og ut-
bedret. P& den mdten mente han at det kunne skapes en kontakt

og etableres et samarbeide mellom skolen og foreldrene:

"Det hender elevene har med seg ting heimefra til
skolen. Dette kan vare ei hylle, en stol og for-
skjellige smdting som skal lages eller repareres.
Jeg tror at spesielt i et landsens miljg, sd er
elevene opptatt av & lage nyttige ting, slik kan
foreldrene draes med i skolens undervisning, kan du
si.”

Men denne lareren ga ogsd uttrykk for at manglende midler

kunne gjgre undervisningen vanskelig:

"Midlene er for smi& og dreper skapergleden. Foreldrene
betaler ofte litt sjgl for sterre ting som ungene lager.
I teoretiske fag skal det vare det beste utstyret, men
i forming md& vi greie oss med det enkleste og billigste
verktgy og materiell.”

Fgr stedet fikk nytt skolebygg var "trangboddhet"” og knapphet pa
rom et problem i forbindelse med tilrettelegging av valgfags-
undervisningen. Dette var et praktisk problem som kle lgst i

og med at den nye skolen ble tatt i bruk hgsten 1979.

De larerne som hadde vart ved skolen hele forsg¢ksperioden, opp-

lyste at de hadde f&tt lite ekstra midler og pedagogisk rad-

givning fra de kommunale skolemyndigheter i forbindelse med

forsgket. De fglte ikke at skolemyndighetene hadde fulgt opp
om forspksarbeidet ved skolen. HNoen av disse lererne mente at
en forklaring her kunne vare at skolen kom sent med i forsgket.

Lererne hadde derfor ikke fatt vere med i det forberedende arbeidet
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og mente at dette kunne vare en arsak til at skolen ble "glemt".

Blant disse larerne var det noen som hadde deltatt pa seminarer
hvor forsgket ble drgfta. Her kom representanter fra de ulike
forspksskoler sammen med savel kommunale-, fylkeskommunale-

og statlige skolemyndigheter. En av de larerne som hadde del-

tatt pd noen av disse m@tene hadde denne erfaring:

"Jeg f@¢lte meg nesten helt bortkommen og fortapt i
alle de fine ord og vendinger som ble brukt. Ved
vadr skole hadde vi jo i alle ar drevet valgfags-
undervisning, men pad seminarct oppdaget jeg at de
satte masse nye, fine navn péd dette og gjorde
voldsomt vesen ut av denne undervisningen.,

Der var det mye "keiserens nye klar" ute a gikk."

Denne mgtevirksomhet mente rektor hadde vert positiv, da det
hadde blitt skapt en slags kontakt mellom skolene som drev
med valgfagsundervisning. Diskusjoner av ulike erfaringer

og rapportutveksling hadde vart nyttig, da hun her hadde fatt
nye tips og idéer for undervisningsoppledgg. .
Rektor nevnte videre at forsgksdeltagelsen med rapportvlikt
til skolekontoret to ganger i aret, hadde medvirket til at
hun selv var blitt mer bevisst sitt arbeide i skolen. Ut-
skrivingen av rapporter gjorde at hun matte redegjgre for og
begrunne undervisningsopplegg. Dette mente hun hadde medfgrt
at hun ble flinkere til & dra de andre larerne med i diskusjoner
angdende "generelle" skolespgrsmdl og i samarbeidet rundt

undervisningsoppleggqg:

"Rapportskrivingen hjalp meg til & f& en ste¢rre klarhet
i hva vi drev med. Som rektor tror jeg ogsa at dette
hjalp meg til & bli flinkere til & diskutere og rett-
lede larerne.

Fra Forsgksridet fikk vi tilsendt mye fint skriftlig

materiale, med direkte oppskrifter pa hvordan vi
kunne ga& fram. Vi har snappet opp det andre skoler
har drevet med. Forsgket har vert positivt slik."

En av de andre larerne mente at skolens rapportplikt i for-

bindelse med fborspket, hadde betydd en stor arbeidsbelastning,

spesielt forrektor. som han visst hadde hatt mye natt-

arbeid i denne forbindelse. Dette "arbeidspress” mente han kunne
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ha medfgrt at andre oppgaver i skolen ble skadelidende. Han
mente videre at disse rapporter var noe som skolen sendte

fra seg uten & f& noe igjen, da skclenes gjensidige informa-

sjonsutveksling og diskusjoner av opplegg hadde skjedd noe

tilfeldig og lgseligq.

Her syntes han ogsd at det hadde vart en svikt i de kommunale
skolemyndigheters mate & organisere og koordinere forsgks-—

driften pa:

"Skolesjefen var bare interessert i & fi oss med i
forsgket, men sa var det som om vi ble glemt."

Vi ser at blant larerne er det delte meninger cm hvor vellykket
samarbeidet har vert mellom denne skolen, de andre forsgksskolene
og skolemyndighetene. Blant de l@rerne som har vaert lengst tid
ved skolen og som har fulgt forsgket, er det likevel stor enig-
het om at de viktigste faktorer i forbindelse med gjennom-
fpringen av valgfagene har vart larernes kompetanse og interesse,

og dernest de pkonomiske forhold. Rektor sa:

"Det nytter ikke & planlegge alle slags flotte opp-
legg hvis en ikke har en lzrer som sier seg villig
og interessert i1 a pdta seg undervisningen, men det
nytter heller ikke bare & ha interesserte larere.
Skolen ma jo ogsa f& gkonomiske midler til & g& nye
veier."

Elevene far komme med g¢gnsker og forslag til valgfag, men det
blir ikke alltid slik at alle far sine ¢gnsker oppfylte da vi
har sett at fagtilbudet vil vare avhengige av l@rere som kan
pdta seg denne undervisningen. Dessuten vil det ogsd kreves

et visst minimum av elever pd en gruppe for at denne kan igang-

settes. Ett unntak her er tysk’hvor en har satset pa a gi
undervisning med kun to elever.

En l®rer sier:

"Nar det gjelder valgfag kan det bli en konflikt
mellom elevenes ¢gnsker og de larerkrefter som

finnes. Valgfagene blir i stor grad tilfeldige.
Lezrerne ma gjgre sa godt de kan ut fra de interesser
de har. Hadde valgfagene vart obligatoriske, matte
skolen ansette larere med denne bestemte type fag-
krets. Na gjgr vi sd godt vi kan ut fra de interesser
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vi har, men vi ser jo elevene an, s& valgfagene
blir jo litt ut fra dem ogsa."

Nar s& larerne hadde utarkeidet et forslag til temaer for
valgfagsundervisﬁing, ble dette presentert for elevene.
Rektor sa at det oftes var hun som gikk rundt i klassen for

& informere elevene:

"Jeg legger vekt pa at det skal vare =t tilbud til
alle elever slik at de far sine ¢nsker oppfylte, men
dette lar seg ikke alltid gjennomfgre i praksis.

Nar jeg informerer elevene om valgfagstilbudet,
forsgker jeg & oppmuntre elevene til & foreta
utradisjonelle valg; dette at gutter kan ta kjgkken
(husstell). Men jeg informerer saklig, og en moti-
verer selvsagt bidde gutter og jenter til ikke & vare
sd bundet av det gamle mg¢nster. Jeg synes godt at
skolen kan g& litt i bresjen her."

Elevene fikk s& ta heim de oppsatte forslag for a diskutere
med foreldrene. (Se vedleag VII).
Noen fag har mgtt motstand fra skolen. Dette var tilfelle
med jazzballett som noen religigse familier ikke syntes var
passende undervisningsfag,; og som de derfor nektet sine unger
a delta 1i.

)
Vi ser altsé& at f¢r det kommer til elevenes valg, har fagtil-

budet vert gjennom en utvelgingsprosess.

Hvordan opplevde sa elevene dette valg? Fdler de at de selv

velger fag, eller mener de at valgfagene blir bestemt av andre?

Tabell l:l)

Hvem var med pad & bestemme hvilke valgfag du skulle velqe?
i

Jenter (7) Gutter (10)
Det var larerne som bestemte
Jeg bestemte sjgl 7 10
Det var de heime som bestemte
Jeg valgte dette (fag) for & vere
sammen med venner/venninner 2 3
Andre som var med og bestemte

l)Tabellen bygger pa besvarelser fra 8. og 9.klasse var- 1979,

og refererer seg til spm. 6 i spg¢grreskjemaet. (Se vedlegg III)
17 elever; 7 jenter og 10 gutter har besvart sporsmilet.
Totalen for tabellen skulle ble 17 elever. Ved summering vil vi
komme fram til et hgvere tall. Dette har sammenheng med atbt noen
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Av tabellen framgar det at de fleste elever mente at de selv
bestemte hvilke fag de skulle ha. Valg ut fra hensyn til
venner fordeler seg noksa likt for bade jenter og gutter.
Ingen av elevene har svart at larerne var med.i denne be-
slutningen. Dette kan vare et uttrykk for at larerne ikke
formidler til elevene de begrensninger som ligger til grunn
for valgfags-oppsettet, og at elevene heller jkke stiller

bakenforliggende spgrsmdl med de forslag de far presentert.

S& kanskje blir det mestriktig & si at elevene "valgte" fagene
selv, men da innafor visse rammebetingelser som: l@rernes inte-

resser, kompetanse og skolens gkonomi.

De skisserte begrensninger gjelder dels valgfagsundervisningen
innafor et forsgksprosjekt, men mer generelt vil begrensningene
vere gjeldende innafor tilrettelegging av skolens "normale"

opplegg med valgfag.

Ved Breivik skole har forsgket som tidligere nevnt i liten grad
bergrt valgfagsundervisningen direkte, da skolen i perioden med
forsgksdeltagelse stort sett fulgte tidligere &rs planer og

erfaringer.

Nar jeg i det videre skal g3 narmere inn pa& et utvalg blant
valgfagene for en gjennomgdelse og drgfting av undervisnings-
opplegget, vil jeg derfor understreke at dette gjelder en be-
skrivelse av en "normalordning"-~og ikke en beskrivelse av valg-

fag som forsgksordning.
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5.3. Presentasjon av valgfagene for en nermere studie av et

utvalg av fagene.

5.3.1. Presentasjon av valgfagene.

I det folgende vil det bli gitt en oversikt over valgfagstil-
budet for skoledret 1978/79, med en oversikt over kjennfordelingen
pd de ulike fag. Et utvalg blant disse fagene vil sa bli presen-
tert med en beskrivelse av fagenes innhold og gjennomfgring.

Jeg vil sd forsske & se hvordan dette valgfagstilbudet har
fungert i forhold til jenter og gutter, og i hvor stor grad

dette fagtilbudet virker likestillingsfremmende eller er med pa

& vedlikeholde kjennstradisjoner.

For skoledret 1978/79 vil det bli presentert tre tabeller med

oversikt over valgfagstilbudet til elever i 8. og 9. klasse:

*)

Tabell 1:

Valgfagstilbud

Skolear |Valgfag/ .| Uketimer Kommentar
valgfagemner

Fiskeoppdrett 2 Ferskvannsfisk. Noe enklere
opplegg enn forrige ar.
Nyttet 2t av valgfagspott.

Maskinskriving 1-1 1/4
Batfererkurs 1 Alle tatt sertifikatet
1978/ skriftlig hos havnefogden
i kcmmunens tettsted.
79 Tysk
Forming m/foto 1 1/4-1 3
3%
Slgydprega sma-
forming 2
Tegneprega
forming Z
Tekstilforming 1-2-3
Tresloyd’ 1
Undervisning i
smaskolen 1/4
Hybelmat 1/4 - 3

*
)Tabellen er henta fra en oversikt over valgfag/valgfagsemner

ved Breivik skole~i perioden 1971/72 til og med 1979/80.

(Rapport utarbeidet av skolens rektor) Vedlegg VI, s. 4.
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Tabell 2:

Oversikt over valgfagstilbudel skolearet 1978/79 med fordeling
*
pa kjenn. ) '

Valgfag/valgfagsemner Jenter(7) | Gutter(10) Totale antall
elever (17)

Fiskeoppdrett/egkologi 4 8 12

Maskinskriving 6 0 6

Batfeorerkurs 3 9 12

Tysk 1 1

Foto 1 3

Sleydprega smaforming

m/foto 2 8 10

Tegneprega forming 0 1

Allsidig tekstilforming 0 6

Undervisning i smaskolen 4 0 4

Hybelmat 2 5

Sjakk 0 3 3 I

*)

Tabellen er bygd pd en oversikt gitt av rektor.
Materialet er 17 elever, 7 jenter og 10 gutter.

Tabell 3:

Oversikt over valgfagstilbudet skolearet 1978/79 med fordeling
o o . *)
pa kjenn.

Valgfag/valgfagemner Jenter(7) | Gutter(10) . Totale antall
elever (17)
Fiskeoppdrett 2 5 7
Maskinskriving 6 2 8
Badtforerpraven 2 9 11
Tysk 1 1 2
Foto 1 4 5
Smaslgyd 2 10 12
Tekstilforming 6 0 6
Underv. i smaskolen 2 0 2
Hybelmat 4 2 6
Sjakk 0 2 2
Trafikkunnskap _ 1 1 2

*)Tabellen er utarbeidet pa grunnlag av elevbesvarelser 1 spgrre-
skjemaet, spm. 4. Sperreskjemaet ble pbesvart av 8. og 9. kl.
v&r-=79. 17 elever besvarte skjemaet, 7 jenter og 10 gutter.

(ca vedlema TTT N
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Kommentarer til tabellene.

Valgfagene settes opp pa timeplanene med inntil 12 uketimer.
Skulle vi i tabell 1 regne totalen for kolonnen med oversikt
over uketimene, ville vi kunne fa et heyere tall enn 12 timer.
Tabellen gir en oversikt for hele skolearet 1978/79 og angir
derfor en ramme som kan varieres innafor hestens og varens

opplegg.

Sammenligner vi alle tre tabellene med hensyn til hvilke valgfag
som er et tilbud dette skolearet, vil vi finne noe variasjon
mellom tabellene. Arsakene til dette kan bl.a. skyldes at det
har skjedd omorganisering og tillemping av fagene underveis.
Skolen har timeplanskifte 2-3 ganger i aret, derfor kan vi

finne at valgfagsoppsettet for hest og var vil variere.

Timeplanskiftet kom opprinnelig i stand som en fglge av at sleyd-
lereren ambulerte mellom flere skoler i distriktet. Dette har
bl.a. medfert at noe av undervisningen blir organisert i form

av "kurs", slik at en driver konsentrert slgydundervisning over
f.eks. en l4~-dagers periode. A legge opp en undervisning i

slike gkter, mente noen av larerne er positivt bade for dem og
elevene, da dette gir muligheter for fordypelse og konsentrasjon

i fagene over tid:

"P& ungdomstrinnet har det f.eks. vist seg sa@rlig
heldig at elevene far arbeide med et valgfag i flere
timer i uka enn dette valgfaget har i uketime-gjennom-
snitt, over en kortere periode. Dette gir ro til
fordypelse i faget."

(Skriv fra rektor 30.11.1979, s.3.)

Et slikt timeplanskifte gir muligheter til omstrukturering og
variasjon,og skolen blir dermed ikke last i 4 fslge en utforming.
Jeg vil pd dette punkt ikke utdype og diskutere nermere mulige
forklaringer og arsaksforhold med hensyn til divergens i
tabellene. Det er her kjennsfordelingen pa de ulike fagene

som vil vere av interesse.

Sammenligner vi tabell 2 og 3, vil vi finne visse variasjoner
m.h.t. jenters og gutters plassering pa de ulike fag. Dette
kan altsd skyldes endringer underveis i skolearet, og/eller det

kan vere et uttrykk for at elevene ikke husket sd neyaktig
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hva de hadde av valgfag ved begynnelsen av skoledret. Det

vil heller ikke her bli gitt noen uttommende diskusjon omkring

drsakene til variasjoner i tabellene, da vi bade i tabell 2 og 3

vil finne den samme tendens m.h.t. kannsfordelingen.

Totalen for tabell 2 og 3 vil bli sterre enn de 17 elever som er

i utvalget.

enn ett fag i skolearet.

Dette har sammenheng med at hver elev velger flere

I det folgende vil det bli satt opp en oversikt over valgfags-
tilbudet for skoledret 1979/80 - ogsa denne tabell med en over-

sikt over kjennsfordelingen pa de ulike fag.

*
Tabell 4:

)

Valgfagstilbud
Skolear valgfag/ Uketimer Kommentar
valgfagemner
Sosialfag 1-2 Eldretreff pa skolen i
skoletida 2.hver uke, leke-
stue for barn i alderen 3-6
i skoletida den andre uka.
Fjernadopsjon av et barn i
utviklingsland.
Maskinskriving 1-2-3
1979/ Tysk 3
80 Svegmming 2
Sgm 0g vev 2
Forming og foto 1
Heimkunnskap 1 Hovedsaklig matlaging
Slegydprega forming 1
Tekstilforming 1
*)

Tabell 4 er i likhet med tabell l,he

oversikt over skolens valg

til og med 1979/80.

Se vedlegg VI,

nta fra rapporten med

S.

fag/valgfagsemner i perioden 1971/72

4.

—
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Tabell 5:

Oversikt over valgfagstilbudet varen 1980 med fordeling pa

kann.*)
Valgfag/valgfagsemner Jenter(8) Gutter(9) Totale antall
elever (17)

Sosialfag 8 1 9
Maskinskriving 2 8 10

Tysk 2 0 2
Svemming 1 7 8
Tekstilforming 3 0 3
Tegneprega forming 1 0 1
Hybelmat 3 2 E

*
)Tébelloppsettet er etter informasjon fra en av larerne, =
varen 1980. Tabellen bygger pa 8. og 9. klasse, skoledret
1979/80, i alt 17 elever - 8 jenter og 9 gutter.

Kommentarer til tabell 4 og 5.

Sammenligner vi tabell 4 og 5, vil vi finne at valgfagsemnene
for viren 1980 i tabell 5 er noe redusert i forhold til tabell
4 som gir en oversikt for hele skoledrets valgfagstilbud. Jeg
mangler en oversikt over valgfagstilbudet for hesten 1979 og
kan derfor bare anta at nar varens valgfagsoversikt er noe
redusert i forhold til arsplanen, kan dette skyldes bdde en
tillemping underveis og at en har gjort seg ferdig med noen av
fagene om hgosten.

Sammenligner vi tabell 5 med tabell 2 og 3 m.h.t. kjonnsfordelingen,
vil vi finne noenlunde samme fordeling. Ett unntak vil vare
tabell 5 med hey guttedeltagelse i maskinskriving, sammenlignet

med de andre to tabellene.

Nar maskinskriving varen 1980 har sd stor andel gutter, kan
det komme av at faget dette ar ble undervist parallelt med
sosialfagy og at gutter valgte maskinskriving ndr de sto overfor
valget mellom disse to fag.

I tabell 5 vil vi finne at mange gutter og f& jenter har valgt

svemming. I utgangspunktet ville jeg tro at dette faget ville

————— ———




bli valgt av bade jenter og gutter. En forklaring kan vare

at noen av de religigse familier ikke synes at svemming er et
passende undervisningsfag,og at jentene fra disse familiene i
storre grad enn guttene har etterkommet foreldrenes gnske om

ikke & delta i denne undervisning.

Svgmmeundervisningen ble leda av en mannlig og en kvinnelig larer,
og undervisningen ble gitt parallelt med tekstilforming og hybel-
mat som jentene har valgt.

I det folgende vil jeg ta for meg et utvalg blant fagene for a
redegjgre for undervisningens innhold og gjennomfering. Disse

fagene vil vere:

. Fiskeoppdrett

Batfegrerkurs

Sosialfag

= W N
.

. Forming

Utvalget er foretatt ut fra at fagene stdr sentrale i under-
visningen i og med stor elevdeltagelse,og at de delvis er skolens
selvkonstruerte fag med vektlegging av en tilnerming til det
lokale milje. P23 hvilke mdter dette swkes gjort, skal jeg senere

komme inn pa.

Jeg vil ferst ta for meg gjennomfsringen av hvert enkelte fag med
kommentarer, for til slutt 4 gi en samlet vurdering av hvordan
fagene har fungert i forhold til fremming av likestilling mellom

jenter og gutter.

Fiskeoppdrett.

Dette faget ble feorste gang gitt som tilbud skoledret 1977/78.

Faget ble planlagt pd en slik mdte at alle elevene i 8. og 9.kl.
skulle gjennomfore et brevskoleopplegg i gkologi: "Det store sam-
spillet." Aret etter ble faget gjort "frivillig". Vi ser der-
med & flest jenter valgte seg ut av tilbudet. (Se tabell 2 og 3.)
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Fiskeoppdrett ble leda av to mannlige larere som ut fra sterk
interesse brukte mye av sin fritid i forbindelse med fagets

planlegging og gjennomfsring.

Undervisningen innebar bl.a. at elevene skulle samle inn gyte-
fisk fra noen vann i naromradet,for "stryking" til et klekkeri
som var laget ved skolen. Denne rogna skulle sd ettersees til
den ble moden for utsetting i de vann hvor gytefisken ble henta.
I dette arbeidet var det viktig & foreta malinger av temperaturen

i vannet, sjekke vannets bunnforhold, elvetilsig, matforhold o.l.

Undervisningen gikk altsd ut pa & gi elevereinnblikk i de for-
utsetninger som ma til for at fiskeyngel skal ha oppvekstvilkar
og muligheter til & bli gytefisk.

Gjennom faget ble det sokt a koble teori, - fagene biologi og
kjemi, - til fiskeoppdrett som et praktisk foretag som bl.a.

innebar turliv og telting.

Faget ble orientert.ut av skolen og inn i det lokale milje ved
at faget hadde forbindelse til narmiljeets natur og gkologi=med
tilknyting til fiske.

Skolearet 1979/80 ble faget ikke satt opp pa& timeplanen. Som
nevnt krevde gjennomfsringen av faget mye frivillig innsats fra
lererne, og dette &r var det ingen lzrere som kunne pdta seg en

slik undervisning.

Kommentarer til opplegget.

Lererne som var ansvarlige for denne undervisning, syntes

det ble for liten anledning til en sammenkobling mellom det
praktiske og det toeretiske innholdet i faget. Dette mente de
bl.a. skyldtes at det ble for langt tidsrom mellom det praktiske
opplegg med utsetting av fiskeyngel,til den teoretiske under-
visningen omkring de skologiske forutsetninger for selve gyte-
prosessen. De to larerne mente at de praktiske erfaringer
umiddelbart skulle ha vert fulgt opp av gkologilare. En av dem

sa:




"Nar det gjaldt fiskerifag, hadde vi opplegget med
det som skjedde rundt vannet, - og ferdig med det.
N3 ndr skoledret snart er omme, skal vi ha under-
visning i biologi. Utsettingen av fiskeyngelen hadde
vi i hest. Det blir for lang tid mellom de praktiske
erfaringer og teorien omkring dette."

Larerne mente at det pa grunn av derne tidsforskjellen,ble

darlig sammenheng i undervisningen - helheten ble borte.
vVanskeligheter med & integrere det praktiske valgfagstilbudet

i skolens teoretiske undervisningsopplegg,;er noe vi senere. skal se
flere av larerne papekte som en generell erfaring med valgfags-

ordningen.

Blant de positive erfaringer med faget fiskeoppdrett, nevnte de
to larerne at fagets praktiske del var svert verdifull og av
stor betydning for de teoretisk svake elevene. En av lzrerne

sier:

"Ndr vi skulle ordne med utsettingen av baten og
greie ut med hoven og garna, kom de til sin rett
de av elevene som takler dagene pa skolebenken
darlig."

Nadr denne lzreren snakker om elevene, var det her guttene han
refererte til. Denne lareren uttrykte videre at han var sterkt
i tvil om at de skoleleie elevene (les: guttene)ville vere mer
motiverte for & lare "to do and to be" etter de praktiske valg-
fagene. Han antydet at elevene heller ble desto mindre lystne

pa & lzre teoretisk stoff:

"Elevene (les: guttene) kan fa det inntrykk at all
undervisning skal vare lystbetont, men de ma ogsa
lzre seqg til at det er mye alvor i skolen.

Gjennom den praktiske delen av fiskeoppdrett opplevde larerne
at det ble skapt en kontakt og et samarbeide mellom dem og elevene,
og at det kunne oppsta situasjoner der elevene ble lzrere,og

lzreren ble elev. En av lazrerne sa:

"Her gjaldt ingen lering av subjekt og predikat som
i norsk grammatikk. Alle stilte likt. Samarbeidet
gikk knirkefritt, og her var det ingen sjef og ingen
assistent. Jeg kjente jo til biologien, men i felten
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overskygget de praktiske tingene denne kvalifikasjon.
Her ble det andre problemstillinger eunn de vi var vant
til & takle i vanlig klasseromsundervisning og elevene
midtte lere oss mange ting om garnsetting og manevrering
av baten."

Det ble ogsd papekt at samholdble skapt fordi alle var sammen
om & lose en konkret oppgave som ga synlige resultater, men at

det til tider ogsa var strevsomt. La@reren sa:

"Naturopplevelsen fikk vi ogsad med oss underveis,

men denne ble kanskje mindre positiv pa grunn av mye
ddrlig ver. Det var til tider strevsomt med regn-
ver og mye tung b@ring, men elevene LOk heller denne
utfordring med hardt fysisk press enn 4 sitte pa
skolebenken.

Vi sd at fiskeoppdrett var et "obligatorisk tilbud" for alle
elevene forste dret det ble arrangert. Andre aret sto elevene
"Fritt" i sitt valg, noe ferst og fremst jentene benyttet til

4 velge seg inn pa andre emner.

Lereren mente at jentene klarte seg like bra som guttene pa
faget. Arsaken til at noen av jentene falt i fra, mente en
av larerne kunne skyldes at opplegget rundt vannet ble for
fysisk krevende. Her ble teltliv, darlig var og baring av

tungt utstyr til fjells;nevnt som problematisk og hardt.

At det finnes en forskjell pa kjenn ved at jenter er fysisk
svakere enn gutter, var noe som i ulike sammenhenger ble papekt
blant de fleste gutter og noen jenter fra lestadianske familier.
Kjeonnenes ulike fysiske styrke ble da brukt som argument for at
jenter og gutter ikke passet til 4 gjore samme type arbeide.
Dette er et forhold som jeg vil komme tilbake til senere i

oppgaven.

En mulig forklaring pa at jenter valgte seg ut av faget, kan vare
at undervisningen fungerte pa en slik mdte at jentene folte seg
"fremmed" i opplegget. Kanskje ble jentene en slags assistenter
i gruppa? Lererens utsagn om kameratskap mellom dem og elevene
(guttene?) og fysisk mestring under ekskursjonen, kan muligens

tyde pa dette.
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Fagets viktigste malsetting var & gi elevene innblikk i den
lokale natur/@kologi,og faget kan sies a ha store likhetstrekk

med fiskerier som star sentralt pd det lokale arbeidsmarked for
menn. Rektor sa:

"Med hensyn til fiskerifag hadde vi den mdlsetting
at vi ville bygge pa noe i lokalmiljeet. Vi syntes
det var rett vei a ga og knytte undervisningen til
neromradet. Det falt helt naturlig at det ble et
fag som omhandlet fiske - enten i vann eller hav."

Vi ser at det som i dette tilfelle har vart "naturlig" plan-
legging, har vert med utgangspunkt i hva som ville vare "naturlig"
for & ivareta guttenes interesser.
Fiskeoppdrett er dessuten en n@ring som er i sterk utvikling i
en rekke kystkommuner. Denne naring har i hovedsak gitt arbeids-
plasser for menn. Kanskje ser noen av guttene at de i denne
sammenheng kan gjere seqg nytte av faget pa sikt? Dette vil i dag
neppe kunne oppleves som en mulig arbeidstilpasning for jenter
innafor et sterkt kjennssegregert arbeidsmarked.

som nevnt
Fiskeoppdrettsfaget krevde/mye av larernes innsats i fritida.
Noen av foreldrene var skeptiske til faget, da de ikke ansa
"turliv" som "skikkelig" undervisning.
Alle disse forhold til tross, sa fikk en ved skolen gjennomprevd

faget over to ar. Rektor sa i denne forbindelse:

"At vi ikke har fiskeoppdrett som valgfag i ar
(var 80) avhenger totalt av larerne og deres
interesser. Elevene sa gjerne at de fikk dette
fagtilbud, men larerne kan ikke alltid betales
med friluft."

Batfererkurs.

Dette faget har vert gitt som fagtilbud mer eller mindre arlig
siden skoledret 1972/73. (Se vedleggvVviI.)

De forste drene var ogsd dette faget organisert pd en slik mdte
at alle elevene i 9. klasse matte gjennomfere opplegget.
Skolearet 1978/79 kunne faget velges, og da vil vi finne at en del
jenter valgte andre fag. (Se tabell 2 og 3.)
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Bitforerkurset skulle gi elevene innblikk og oppla&ring i navi-
gering og hatferdsel. Undervisningsopplegget var hovedsaklig
basert pd teoretisk larestoff og ble avsluttet ved at elevene
avla eksamen hos havnefogden i ett av kommunens tettsteder. Hvis
de greide denne preven, sto de dermed igjen med batfererbevis.
Bitfererkurset var forevrig det eneste valgfaget med vitnemal

som bekreftelse pa undervisningsdeltagelsen.

Kommentarer til opplegget.

Baitforerkurset kan karakteriseres som et teoretisk fag. I felge
den mannlige lzreren,som i alle ar hadde hatt ansvaret for denne
undervisningen,var guttene svert motiverte for faget og greide

seg "bra":

"Ritfeorerproven var teoretisk, men her kunne elevene
(les: guttene) kjenne seg igjen i stoffet og dermed
identifisere seg med det. De fikk kjenne stolthet,
og dette er veldig viktig. Faget ga dem dessuten et
synlig resultat, de fikk jo bdtferersertifikat.”

Bitfererkurset kan derfor bli et bevis pd at det ikke er teo-
retisk larestoff i seg selv gutter opponerer mot. Det er heller
slik at de avviser den teori de ikke opplever som relevant.

Nar faget kunne velges,finner vi sterst oppslutning blant gutter.
Lereren hadde ingen entydig forklaring pd& hvorfor jenter valgte

andre alternativ, han sa:

"ril vanlig har det ikke vert noen forskjell pa jenters

og gutters valg, men i dr (1978/79) har de stukket hver
sine veier. Dette tror jeg er av forbigaende natur. At
jentene deltok pd batfererkurset mette ingen innvendinger
fra guttene. I fjor var de to beste elevene som tok bat-
forerpreven jenter, og jeg vil si at jentene hevda seg

rn

til de grader.
Uttalelsen fra denne lazreren kan tyde pa at han betraktet bat-
forerkurset som et valgt fag, til tross for at faget de forut-

giende ar var obligatorisk for alle elevene.

Har s& guttene innvendinger mot jenter og batferdsel?

I diskusjoner med elevene ble det fra noen gutter gitt uttalelser

som:
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"kvinnfolk, blomster, gomme {(gret laget av melke-

blanding -~ benyttes som palegg) og vaffelkake er
det verste du kan ha i baten."

"Rvinnfolk md& ikke skreve over fiskegarna,for det
betyr ulykke og ddrlig hell pa havet."

"kvinnfolk kan ikke gd ned en leider, - der gar de
med hodet forst."

"riskeyrket er for hardt for kjerrlnger da det kan
vere mye tungt slit og darlig var.

Dette er fordommer om handlende kvinners uegnethet i forhold
til bdtferdsel og fiske. I fiskemilje er det ikke uvanlig at
slike myter forekommer. (Bratrein 1976. Grettland 1978.)

B3t forerkurset rettet seg inn mot ferdsel pa havet og vil ha
tilknytning til fiskerier. Faget kan derfor vere med pa a
kvalifisere gutter til det lokale arbeidsmarked.

Noen av guttene har forevrig allerede egen snekke som de i fri-
tida benytter til fjordfiske.

Faget vil altsd ikke ha samme relevans for jenter som for
gutter. Snarere vil de fordommer som eksisterer om kvinners lite
egnethet i forhold til fiske og bat, kunne vare med pa & holde

jentene borte fra fag som har likhetstrekk med fiskerineringa.

Sosialfag.

I sosialfagstimene ble det gjennomfert et opplegg der en forsakte 2
opprette kontakt til det lokale milje ved annen hver uke a invi-
tere barn i ferskolealderen og de eldre i bygda til skolen. Her
ble det lagt til rette for ulike aktiviseringstilbud, og elevene

hadde i oppgave & forberede forskjellige smadretter til servering.

Rektor hadde sekt kommunen om midler slik at de eldre kunne fa
dekt skyssutgifter til og fra skolen. Det ble dessuten sokt om
penger til & dekke profesjonell fotpleie for de eldre. Som et

ledd i undervisningen,skulle elevene foreta harpleie for de som

madtte enske det:




"De kvinnelige pensjonister, som det var flest av pa
denne ferste sammenkomsten, kan f4 hjelp av de unge
jentene med stell av haret, om de snsker det. Av og til
til vil vi forseke a fa til kulturelle innslag, som
framvisning av lysbilder fra lokalmiljeet, musikk og
sang, opplesning, kaseri m.v."

(Rapport om valgfagene i perioden 1971/72 - 1978/79.
Notat fra rektor, s. 1ll.)

De eldre som gnsket,fikk adgang til svemmebassenget. Sosialt
samver med hyggestunder over en kopp kaffe, handarbeid og

lesing ble viet stor plass:

"De som ikke snsker a vare i bassenget, hygger seg
i mens i mediateket med prat, evt. medbrakt hand-
arbeid, eller leser blad og tidsskrifter, kanskje
fadr beker til hjemldn fra den bokkassen vi far
fra biblioteket (i kommunens tettsted)."

(ibid s. 10.)

I regi av faget var det dessuten ordnet med fjernadopsjon av
et barn fra utviklingsland.

Ser vi pa fagets kjennsfordeling, er det med ett unntak bare
jenter. (Tabell 5.)

Kommentarer til opplegget.

Sosialfag var ferste gang satt opp pad valgfagsplanen skoledret
1979/80, og vi kan si faget representerte et nyit fag-"konstruert"
ved skolen. I motsetning til fagene fiskeoppdrett og bhatfererkurs,
ble ikke sosialfag et obligatorisk opplegg for alle elevene.

En konsekvens ble at guttene valgte bort faget.

Parallelt med sosialfag ble det gitt undervisning i maskinskriving
som guttene heller valgte. Den ene gutten som befant seg pa
sosialfag, sa at han valgte dette faget fordi han ikke kunne

"fordra" maskinskriving.

En av guttene sa at de andre guttene ikke ,ertet han som deltok pa
sosialfagsundervisningen. Noen av elevene mente han hadde valgt
dette faget for & vere sammen med kjeresten sin. Ei av jentene som
ogsd gikk pa sosialfag,syntes det var "teft" av denne gutten a

velge et fag hvor det bare var jenter, hun sa:

"Nar vi er i bassenget med de gamle hjelper gutten
pa gruppa aldri til, han ter ikke. Men han er med,
og det er sterkt gjort."

S e
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Gjennom sosialfagsundervisningen ble det jenters oppgave a

vise omsorg for barn og eldre.

I s& mdte kan faget vere med pd 4 stotte opp om det tradisjonelle
kjennsrollemgnster for jenter. Faget kan dermed vare med pa a
bekrefte og befeste jenters omsorgsfunksjoner~og kanskje dermed

en framtidig kvinnetilpasning. I en rapport fra skolen heter det:

"Om dette tiltaket for eldre og ufere lykkes, vil

det selvsagt ogsa berike det daglige skolemiljeet,
som er elever og larere. Dette vil forega i skole-
tida, slik at flere enn valgfagelevene vil fa
kontakt med de eldre. Denne kontakten begge veier
hiper jeg skal virke heldig for alle. Som ansvarlig
for opplegget gar jey inn for at det skal vare minst
mulig preg av "veldedighet" over opplegget, det skal
vere ukentlige sammenkomster mellom pensjonister og
barn/ungdom."

(Rapport om valgfagene i perioden 1971/72 - 1979/80.
Notat fra rektor, s. 1l.)

Fra skolens side ble det understreket at faget ikke skulle

bare preg av veldedighet. Likevel ser vi at undervisningsopp—
legget med fritidstilbud for barn og eldre, setter jenter i

en "tjenesterolle”.

Intensjonen med sosialfaget var bl.a. a opprette en kontakt
mellom skolen og det lokale milje. I praksis vil dette innebare
et samvaer mellom ferskolebarn - de eldre, _ 5q de unae jentene.
Sosialfaget vil ha likhetstrekk med arbeide innafor helse-
tjenesten, - yrker som ikke kan realiseres innafor det

lokale arbeidsmarked.

Forming.

Foruten at forming inngdr som en del av den obligatoriske
undervisning, ble det ogsa gitt som et valgfagstilbud, men

da inndelt i fagene smasleyd og tekstilforming. Fra tabellene (s.62, 6%
med oversikt over fagenes kjesnnsfordeling framgar det at jentene

i hovedsak valgte tekstilforming mens gutter valgte sleyd. I

den grad det finnes unntak, vil det vare jenter som har valgt

sleydundervisning, mens ingen gutter har valgt tekstilforming.
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Kommentarer til opplegget.

Rektor sa at hun ogsd i formingsfaget hadde oppfordret elevene til a
velge utradisjonelt, men at det ogsa her var spesielt vanskelig

a fa gutter motivert for valg pa tvers av det vanlige menster.

Hun som var handarbeidslerer hadde en forklaring pd hvorfor det
er slik:

"Nar gutter skal sy, synes de at de blir nedvurdert.
Nar de store kraftige karene far nal og trad mellom
hendene har jeg mange ganger merket at de blir sur og
irritert. De mener rett og slett at de star for
noe mer. Jentene derimot, tenker ikke slik. De er
interesserte i & f4 med seg mest mulig, og det an-
fekter ikke dem & vare pa sleyden."

Ei av jentene som har valgt sleyd,sa at hun foretrakk denne
undervisning framfor hdndarbeide som hun kunne drive med i

fritida:

"Jeg tror at mange jenter liker sleyd bedre enn
hdndarbeide, for slsyd kan vi ikke holde pa med
heime. S& hjelper guttene oss, - og det er artig."

Slepydlereren sa jentene var ivrige i sligydundervisningen,

men at han matte hjelpe dem litt ekstra pga. at mange var
"spebygde" og fikk problemer med handtering av stort og tungt
verktey. Fra rektor ble denne uttalelsen kommentert med at
det ikke var noe '"galt" med jentene, men at hjelpemidlene

heller matte avpasses etter elevene.

Gutter gjer bare hdndarbeide ndr de blir palagt denne under-
visning. Dersom de stilles overfor et valg, ser vi at de velger

bort tekstilformingen.

I de obligatoriske timene opplyste handarbeidslareren at guttene
stort sett gjorde de oppgaver de ble palagt, men personlig mente
hun det var galt & "presse" guttene,da de bare ble '"galen og

umedgjerlige”.



Handarbeidslereren sa videre at guttene vektla at det de laget

skulle ha en nyttefunksjon:

"Jentene kan gjerne lage pyntesaker til dekorasjon,
men guttene ma fa lage noe som de kan se bruken av.
En del av guttene har laget seg bazrenett, og noen av
dem gjzr virkelig pent arbeide. Sa de kan hvis de
vill

Bide tekstilPbrming og sleyd kan sies & ha allmennfaglig nytte
for jenter og gutter. Begge fagene kan vare komeptansegivende
for dagliglivets oppgaver og gjeremal. Nar forming som valg-
fag inndeles i de tidligere skolefagene hadndarbeid og sleyd, ser
vi at fagets organisering ferst og fremst medferer at guttene

velger bort handarbeid.

Skolens malsettlng med valgfagene var i utgangspunktet basert pa
avteoretisering av skolen. Valgfagene ble sgkt planlagt med hen-
speiling mot en praktisk orientering. Viktige intensjoner var

dessuten & utvikle skolekontakt til lokalmiljget.

I gjennomgdelsen av valgfagsopplegget; har vi sett at elevene

har valgt fag i samsvar med det tradisjonelle kjennsrollemenster.
Skolens muntlige r&d og oppfordring til elevene om a velge fag

pa tvers av kjennsrollegrensene, fikk liten effekt. Spesielt
erfarte vi at guttene var lite motiverte for & overskride ,manns-
rollens' rammer.

At elevene har foretatt tradisjonelle valg har delvis sammenheng med

maten fagene er organisert pa og fagenes ulike prestisje.

I utgangspunktet ble fiskeoppdrett oy batfererkurset gitt som

en obligatorisk undervisning for alle elevene. Fagenes organi-
sering medferte at jentene "mitte" vere med pa det vi kan kalle
guttefag. N&r det skoledret 1978/79 ble anledning til & velge
disse fagene, sd vi at jentene forst og fremst foretrakk andre

alternativ.
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Sosialfag ble ikke organisert som et tilbud for alle elevene.
Gutter hadde dermed ingen "tvang" om & delta pa et jentefag, en

undervisning som vi ogsd erfarte at de valgte seg bort fra.

I formingsfaget opplevde vi at gutter valgte seg ut av tekstil-
forming, mens jentene til en viss grad valgte slegyd. Kun i de
tilfeller der guttene ble palagt undervisning i tekstilforming

som en del av skolens "ordinere" fagkrets, erfarte vi at de ut-
forte handarbeidsoppgaver.

Dersom guttene star overfor et valg, vil vi finne at de sorterer

ut fag som ikke ansees som prestisjegivende for dem. Disse funnene

er 1 overensstemmelse med andre undersgkelser:

"vi har vaert inne pd at stoffutvalget i skolen ogsa

er preget av mannssamfunnets kunnskap. Jentesyslene
er undervurdert. Det er typisk at det er flere jenter
som velger slgpydpreget forming enn gutter som velger
tekstilpreget forming."

(Brock-Utne/Haukaa, 1980, s. 53.)

I fritida brukte noen av jentene & ta med hdndarbeide for & be-
sgke venninner. P& spermdl om guttene kunne tenke seg til &
gjere det samme, oppsto latter blant elevene,og en av guttene

sa.:

"Nei, aldri i livet! Kvinnfolkene reker jo bare
rundt pd gdrdene og gjer ingen ting til gangs."

I en slik uttalelse kan det ligge en underkjenning og manglende
forstdelse for kvinners oppgaver og sysler.

Slik valgfagsordningen praktiseres, palegges heller ikke guttene

& delta pd typiske jenteaktiviteter hvor de kanskje kunne fa inn-
sikt og mer positiv forstdelse for det som tradisjonelt har vart
og er kvinners oppgaver, plikter og ansvarsomrader. Snarere gies
gutter adgang til &4 unndra seg undervisning og opplaring i fag som

kunne vaere nyttig for dem i mange av dagliglivets oppgaver:

"Valgfagsordningen muliggjer imidlertid at guttene

kan g& inn for & velge bort de fag som ville kvalifisere
dem til & ta del i det daglige husarbeid i hjemmet
(tekstilforming og heimkunnskap)."

(Brock-Utne oc Haukaa, 1980, s. 18.)
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Vi kan si at valgfagstilbudet gir elevene muligheter til a velge
tradisjonelt, men at det i serlig grad gir guttene muligheter

til & reprcdusere sin kjmnnsrolle.

Hvordan opplever si lzrere og elever valgfagsundervisningen?
I neste punkt skal jeg skissere elevenes og lzrernes ulike er-

faringer med dette fagtilbud.
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5.4. Erfaringer med valgfagene.

1)

Elevenes erfaringer med valgfagene vil bli belyst i forhold

til spgrsmalene 5, 8 og 29 i spgrreskjemaet! (Se vedlegg III)

1. Hva synes du om valgfagsordningen?

2. Kan du si noe om hvorfor du valgte akkurat disse fag
eller emner?

3. Synes du at du sj¢l skulle fa velge flere av de fagene

du har i skolen?

Tabell 1:

1. Hva synes du om valgfagsordningen? (Spm. 29 i spgrreskjemaet)

Jenter (7) Gutter (10)

Det blir artigere a g& p& skolen

frtig & bestemme litt sjgl

Vi larer mer

N v W
BN e I

Mer avslappende & g& pd skolen

Tabell 2:

2. Kan du si noe om hvorfor du valgte akkurat disse fag eller

emner? (Spm. 5 i spgrreskjemaet)

Jenter (7) Gutter(10)

Valgte ut fra interesse for faget 1

Lyst til & lare

Liker faget godt/morro

[l
= (O [

FAr bruk for det senere

l)Elevenes erfaringer vil referere seg til besvarelser fra 8.

og 9. klasse var 1979, gitt i en spgrreskjemaundersgkelse.
I dette materialet er det 17 elever, 7 jenter og 10 gutter.
Elevene har gitt flere svaraltermativ, derfor vil totalen

i tabellene ikke stemme med det totale antall elever.



Tabell 3:

3. Synes du at du sj¢gl skulle fd velge flere av de fagene

du har i skolen? (Spm. & i spgrreskijemaet)

Jenter (7) Gutter (10)

Ja

Nei
Vet ikke

Hva kan tabellene vise 0ss?

P& spgrsmdl om hva elevene synes om valgfagsordningen ser vi at flest
guttene gir til svar at "det blir artigere & g& pa skolen",

mens flest jenter synes at 'de lzrer mer'. Dette kan fortelle noe

om jenters og gutters ulike skolemotivasjon og interesse for

skolen, noe som ogsa blir bekreftet av le@rerne. En av dem sa:

"Jentene er pliktoppfyllende. De gjgr skolearbeidet
og de oppgaver de blir palagt. Guttene gir mer
"blaffen"." . :

Learerne oppga ogsa at jenEene var de skoleflinke elevene.
Dette er i samsvar med andre undersgkelser. (Brock—Utne/Haqkaa
1980, Sundby 1982.)

At Jjentene er mer skolemotiverte enn guttene, kan vi ogsad fa
bekreftet gjennom tabell 3 der jentene sier at de valgte fag
ut fra at de hadde "lyst & lare". Guttene svarte her at de

valgte fag ut fra en "interesse for faget"”.

Svaret guttene gir kan vere et uttrykk for at skolen har satset
pad & gi et valgfagstilbud som muliggjgr at gutter mer enn jenter
kan velge fag ut fra en "egeninteresse". Det er ikke urimelig
4 tenke seg at dette kan vare tilfelle,da vi vet at skolen opp-
rinnelig startet valgfagsundervisning for & imgtekomme gutters

skoletrgtthet og motvirke de disiplinarproblemer dette medfgrte.

Det er ogsd flere jenter enn gutter som synes at de skulle f£4
bestemme flere av fagene i skolen. Dette kan vare uttrykk for

at jentene ikke synes at de fir vare med pd & legge premisser
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for undervisningen slik den na er, men det kan ogs& vare et
uttrykk for jenters st¢rre skoleinteresse enn gutter og at de

derfor har gnsker om a vere med og bestemme innholdet i skolen.

F4 av elevene har svart de valgte fag ut fra at de ville f&
bruk for dem senere. Dette kan vere uttrykk for at elevene
velger ut fra en sher- og ng'interesse,eller at valgfagenes
relevans utenom skolesammenhengen ikke gar klart fram i under-
visningen. Kanskje er det slik at elevene pa navarende tids-
punkt ikke vet hva de vil satse pad etter skolen og derfor heller
ikke vet hvilke av skolens fag som vil komme til nytte senere?
Dette er et spgprsmal som jeg skal komme tilbake til i neste
kapittel.

Alle larerne mente at valgfagene hadde virket positivt som et

ledd i & gjgre skolen mer meningsfull for elevene, - fgrst og
fremst som en fglge av at valgfagene hadde blitt gitt et

praktisk tilsnitt.

Lererne mente ogsd at skolen matte gies mer gkonomiske midler

for & gjennomfe¢re valgfagopplegget. Den vanskelige gkonomiske
situasjon mente de i noen tilfeller hadde medfgrt at det ble
problematisk & gi elevene en "fullverdig" undervisning. Eksempler
pad dette fikk vi illustrert gjennom formingslaremes og husstell-

lererens beskrivelse av & ha for lite midler til undervisning

Knapphet pd& tid mente noen av larerne kunne medvirke til at det
var vanskelig & integrere valgfagene i skolens gvrige under-
visningsopplegg. De fryktet med dette at valgfagene kunne bli
stdende isolert og at valgfag med praktiske opplegg ble "ggyale"
fag som representerte en "flukt" fra den teoretiske under visningen
og dermed ble et "pusterom" for elevene. Hvis skolen ikke
ble gitt tid og ressurser til & knytte de praktiske valgfagene
til de teoretiske skolefagene, mente en av lererne at valgfagene
ville bli,hobbypregeﬁ'og perspektivlgse. P& denne maten kunne
det bli desto vanskeligere for elevene (les: guttene) & komme
tilbake til skolens teoretiske fag. Denne lareren mente ogsa

at flere av valgfagene mdtte knyttet til det lokale miljg:




"En del valagfag er perspektivlgse. Dette gjelder

?ag som er mer hobbyprega. Fag som sjakk, jazz-
ballett og foto er ikke framtidsretta for bygda

her. Det samme kan en si gjelder for matematikk-
undervisningen, den er heller ikke lokalsamfunns-
relevant. Vi mad vare vendt mer mot fiske og jordbruk,
0og sa ma en integrere de obligatoriske fag her.
Elevene ma forsta at det har en funksjon det de skal
lere."”

Totalt sett er lererne forngyde med valgfagsordningen i skolen.
Gjennom denne undervisning mente noen at elevene selv fikk an-
ledning til & bli mer aktiv i forhold til lezrestoffet, - i stedet
for at undervisningen skulle "trees" ned over hodene pd dem.
Erfaringsvis mente de at valgfagene hadde gitt s& positive
resultater bidde for dem selv og elevene,at de hapet

fagene hadde vist sin berettigelse i skolen og dermed var kommet
for & bli.

De lexrerne som hadde vert lengst tid ved skolen,understreket at
selvsagt kunne ikke valgfag l¢se alle problemene i skolen, men i
og med dette fagtilbud mente de & merke en gkende skoletilfreds-
het blant guttene.

Oppsummerende kan vi derfor siat larere og elever stort sett er

forngyd med valgfagene.

Vi har sett at jenter og gutter har ulike oppfatninger angéende
fagene. Jenter ser dem mer som en mulighet for & lare mer, mens
guttene sng;gge ser fagene som en "avstressing" av skoledagen.
Is=rernesada/ at jentene tar skolearbeidet mer alvorlig enn guttene,
og at ungdomsskolen for guttene mer barer preg av & vare et

"ngdvendig onde".-

Det kan vere verdt a merke seg at alle de elevene som mente at
valgfagene medfgrte at det ble "mer avslappende" pa skolen gikk

i 9. klasse, 09 de var dermed inne i et eksamensar.

Lezrerne understreket at totalt sett hadde skolen gode erfaringer
med valgfagene. De hé&pet at skolen ble gitt mere ressurser til &
satse bedre pd valgfagsundervisningen som de mente hadde vist sin

berettigelse i skolen.
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I et rundskriv fra Skoledirekt¢ren i Nordland ble det antydet
ulike grunner for & satse mer pd valgfag i skolen. Her ble

det papekt at alle skoler md& fa& adgang til & gjsre brux av lokalt
stoff i undervisningen slik at skolen i st¢rre grad integreres i
det lokale milj¢. Det heter at med dette kan de ulike lokale
samfunn framtre som "Likeverdige".

Det blir videre papekt at valgfagene kan vere med p& & hjelpe alle
elever til & finne sin plass innafor skolens rammer slik at en unn-
gir sosiale- og spesialpedagogiske tiltak som kan vare med pa &

"stemple" en del elever (les: gutter) pd en uheldig mite:

"fkning av det valgfagstilbudet som gis til alle elever
kan innebare stdrre muligheter til & gi en effektiv
hjelp til utsatte elever. @kt bruk av lokalt stoff

og utvida valgfagstilbud, inklusive yrkespraksis, kan
og virke forebyggende i en del tilfeller. Disse
grunnene er hver for seg tilstrekkelige til & utvide
valagfagstilbudet og gke bruken av lokalt stoff.”
(Rundskriv nr. 112/1978.)

I rundskrivet er det ikke nevnt noe om at jenter og gutter ma
fad like vilkadr i forhold til valgfagene. Kanskje dette i ut-
gangspunktet forutsettes gitt, eller at det ansees & vare et

anliggende for den enkelte skole og ivareta?

5.5. Valgfagene - en oppsummering.

Tidligere i oppgaven har jeg vart inne pa at valgfagenes inn-
fering i skolen kan sees som et tiltak for 4 gjore skolen mer
interessant for elever med lav skolemotivasjon. I praksis vil
dette si gutter som uttrykte sin misnsye gjennom en elevatferd
som forarsaket disiplinere problemer.

Dette behever nedvendigvis ikke & bety at ikke ogsa jenter kunne/
kan vare skoletrotte. Her er det heller tale om at jenter og
gutter har ulike mater & uttrykke eventuell misnpye pa, men da

p3 en slik mdte at gutters skolemotstand blir mest synlig.

Gutters mistrivsel ble szrlig tydelig i og med utvidelse av skole-
plikten fra 7 til 9 &r. Gutters protest mot "skoletvangen" kom
bl.a. til uttrykk ved at harverk pa skolens materiell og inventar

begynte & tilta.
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Med bakgrunn i en slik situasjon ble det allerede fra oppstarten

av ungdomsskolen innfert valgfagsundervisning. Pa grunn av be-
folkningens mangedrige kamp for a beholde ungdomsskolen i distriktet,
sa rektor at hun opplevde det som spesielt viktig a utvikle en skole
som elevene kunne trives med. Lzrernes erfaringer med valgfagene kan
tyde pa at fagtilbudet i sd henseende har vert vellykket. Rektor
mente at skoletrivselen for savel lzrere som elever ble bedret, -
selv om ikke alle skoleproblemer vil la seg lese ved hjelp av

valgfagene.

Hvis vi skal demme ut fra kjennsfordelingen pa& de ulike valgfag,vil
det vare grunnlag for a hevde at skolen blir en sosial institusjon
hvor det tradisjonelle kjennsrollemonster vedlikeholdes.

At valgfagene gir elevene muligheter til & reprodusere etablerte
kjonnsroller blir ogsa bekreftet av andre undersekelser. y(Brock-
Utne 1981, Bryn - 1980. Informasjon fra en ungdomsskole i Tromsg,
skoledaret 1979/80. Upublisert materiale.)

Gjennom et prosjekt med oppfelging av realiseringen av Megnsterplanens
intensjoner, ble det foretatt en undersgkelse angdende jenters og
gutters plassering innafor valgfagene. (OMI-rapportnr. 17 1982.
Valgfag i grunnskolen.) I en tabell vil jeg sette opp en oversikt
over kjennsfordelingen for de fag som kan vere aktuell for sammen-

ligning med valgfagene ved Breivik skole:
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Tabell 1:*)

Ax valgfag/ % Jenter % Gutter $ Totalt
valgfagsemner:
Slegydprega forming 15 35 100
Tekstilforming 96 4 100

1981/ | Heimkunnskap 70 30 100

82 | Maskinskriving 65 35 100

Handelsfag 59 41 100
Motorlare 10 90 100
Sosialtjeneste 90 10 100

*)rabellen er utarbeidet p& grunnlag av et skriv fra Grunnskolerddet
med en orientering om undersmkelsen. (Grunnskoleradet, OMI-nr. 18
1982.) Tabellen er basert pa en underspkelse blant 197 ungdoms-
skoler i fylkene @stfold, Vest-Agder, Ser-Trendelag og Finnmark -
skolearet 1981/82. I skrivet fra Grunnskolerddet framgar det
ikke hvor mange jenter og gutter som er med i utvalget.

Tabellen viser en tradisjonell kjennsrollefordeling i trad med

de presenterte funn fra Breivik skole. .

Valgfagsordningen muliggjer en vedlikeholdelse av de etablerte
kjennsroller, og valgfriheten ser ut til & fungere pd en slik mate
at ferst og fremst gutter gies adgang til 4 velge bort fag som de
ikke anser som "nyttige" og prestisjegivende.

I likestillingssammenheng kan forming som valgfag inndelt i
fagene hdndarbeid og slesyd, betraktes som et tilbakeskritt.
Skolens muntlige r3d til eleven om & velge utradisjonelt far
ingen effekt. Elevene velger i henhold til de "modeller" og

roller som de ser praktisert i naermiljeet:

"Valgfriheten blir sjelden reell, fordi den er styrt
av en kjennsspesifikk sosialisering der en rekke
positive og negative sanksjoner fra miljset omkring
er med pd a lzre den lille gutten eller jenta hva
hun/han ber velge. Den tilsynelatende valgfriheten
bidrar bare til & konservere eksisternde kjenns-
skiller."

(Brock-Utne/Haukaa, 1980, s. 49-50.)
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I neste kapittel vil jeg komme narmere inn pa hvordan jenter

Ng gutter kan sies 3 fa nytte av valgfagene i et framtidsperspektiv -
med tanke pa yrkesutdanning og arbeidsliv. _

I kapitlet som tar opp elevenes framtidsplaner skal vi da se om
skolen gjennom valgfagsundervisningen makter en realisering og opp-
felging av Mensterplanens intensjoner om a gi jenter og gutter

"like god yrkesutdahning" og "motvirke at yrkesvalg domineres av
kjennstradisjoner". Dette forhold sekes belyst gjennom elevenes

gnsker og planer for framtidig utdanning, yrke/arbeid og bosted.
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KAPITTEL 6. ELEVENES FRAMTIDSPLANER - EN GJENNOMGAELSE
OG DR@FTING.

6.1. I hvilken grad er skolen med i en skissering av elev-

1)

framtider?

Ungdomstiden og pubertetsperioden blir en viktig fase i et
menneskes 1liv - individuelt og sosialt. Vi kan her snakke
om at det skjer et rolleskifte fra barn til voksen, - et

rolleskifte som kan innebazre viktige "valg" og avgjerelser

i forhold til framtiden. (Rasmussen 1972.)

Et sentralt spersmal vil her vére i hvor stor grad skolen deltar

i en klargjering og diskusjon av elevenes framtidsmuligheter?

Tidligere i oppgaven (kap. 2.l1.) har vi beskrevet norsk skole-
utvikling med begrepene: utvidelse av skoletida, standardisering

og urbanisering. Om denne skolen heter det:

"Jo mer levetid som pd denne maten er omgjort til
skoletid, jc mer er sosialiseringen fjernet fra
produksjonsnaere miljwer, og jo mindre vet ungdommen
om hva den utdannes til. A si dette er det samme som
a si at samfunnet setter parentes omkring skolen, gjer
den til et eget innhold og oppretter formelle rela-
sjoner til framtiden."

(Bdvardsen 1981, s. 283.)

Edvardsens poeng er her at jo mindre sammenheng det er mellom
skolens kunnskap og den lokale kunnsskap, desto sterkere blir
"parentesen" rundt skolen. Det vil si at skolens faglige inn-
hold blir stdende isolert fra elevenes virkelighet - det lokale
miljes. Konsekvensen av dette blir skole for skolens egen skyld,
og skolen deltar ikke i & gi elevene en "sikt" for framtida.

Skolens oppbevaringsfunksjon blir dermed tydelig. (Christie 1971.)

l)Dataene i kapitlet bygger pa larerintervju, sperreskjema - og

stiloppgavebesvarelser fra elever i 7., 8. og 9. kl. var 1979.
Jeg bygger ogsid pd intervju med 8. og 9. kl. var 1980. (Dette
vil altsd vare de elever som gikk i 7. og 8. kl. var 1979.)
Totalt skulle her vere 23 elever, men jeg mangler en elev og
har derfor 10 jenter og 12 guttexr. Disse elevene er av hensyn
til katalogisering oy bevaring av anonymiteten betegnet fra

A til og med W.

—————— e e
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Edvardsen papeker videre at det er mye som tyder pa at "paren-
tesen" rundt skolen blir sterkest og tydeligst i milje der
nzringslivet er bygd opp omkring fiskerier. Dette er ogsa et
forhold som antydes i Larerunderseokelsen i Nord-Norge. (NOU
1978:50.)

Da skolens innhold hovedsaklig er basert pa by-middelklassens
verdigrunnlag, kan vi her tilfeye at skolens manglende relevans
for elevene ogsd@ vil kunne oppleves i andre prima@rnaerings-
strgk som f.eks. jordbruk og blant arbeiderklassebarn i bystrok.
(Mellin-Olsen 1977, Solstad 1981.)

Vi erfarte at elever kunne fgle seg fremmedgjorte i en skole
som speiselt guttene "hoppet" ut av, hvis der foreld alternativ.
Skolen var med andre ord for dém ikke framtidsrelevant.

N3r Edvardsen (1981) i sin artikkel snakker om at skolen kan
oppleves som en parentes i samfunnet, beskrives dette ogsa i '
forhold til gutten - narmere bestemt "fiskergutten". Her vises
det til at gutten gjennom arbeidsdeltagelse i fiskerier far

kunnskap som gjennom arbeidets praksis far mening:

"piskerqutten vet noe viktig om nytte og fanytte.

Ut fra sin kunnskap cm kunnskapens bruks-relasjoner,
kan han avvise og tilslutte. Slik kompetanse er et
sosialiseringsprodukt, men tilegnes neppe innen
parenteser." (Skolen)

(Ibid, s. 288.) (Min understrekning og parentes.)

Valgfagenes innfgring i skolen hadde da som en sentral mal-
setting & oke kunnskapen¢ bruks-relasjon for elevene. Skolen
ble gitt adgang til 8 drive undervisning tillempet den enkelte
skoles lokalmiljes for a gke elevenes gjenkjenning med og nytte
av larestoffet. N& skulle ikke elevene lenger kun "tilpasses"
skolen, men nd skulle skolen "tilpasses" eleven og elevenes
heimemiljs. (Solstad 1981.)

Et sentralt spsrsmdl blir da om skolen gjennom valgfagene lykkes
i & "1gfte" undervisningen utover skolemiljeset pa en slik mate
at elevene "gyner" fagenes framtidsrelevans?

I den videre gjennomgdelse skal‘vi ferst se pa noen lazrersyns-
punkt angdende dette spesrsmal, for deretter 4 se hvordan elevene

selv opplever dette.



- 89 -

En av lzrerne sa forste gang jeg kom til skoien at han reagerte
pd at jeg en utenforstdende, kom til skolen for & sperre elevene

om hvilke planer og snsker de hadde for framtida fordi:

"yi lerere underviser bare i pensum og stiller
SJelden disse sporsmal. Vi underv1ser i fagene
og sier til elevene at dette ma de lere da de
for ettertida kanskje vil f& bruk for dette."

En annen larer sa:

"Fagene i skolen henspeiles hovedsaklig mot den
videregdende skole. Dette er vi lazrere klar over
uten at det problematiseres."

En tredje lazrer uttalte:

"Skolen er basert pd videre skolegang, og da ma
elevene ut av dette miljs. Valgfagene skulle
jo vare mer praktisk retta og vendes mot det
lokale milje, men hvordan dette fungerer pa
sikt er uklart for meg."

Er valgfagene framtidsretta?

Vi har tidligere sett at l@rerne opplevde vanskeligheter med

& knytte valgfagsundervisningen til de obligatoriske fagene 1
skolen. De erfarte dermed at det valgte fagtilbud kunne bli
st3ende isolert, og de fryktet at valgfagene for elevene
representerte "goyale" fag som kunne fungere som "pusterom"

for elevene,i en ellers prestasjonsfylt skolehverdag. (Kap. 5.4.2.)
Det ble ogsa framhevet at selv om skolen drev valgfagsundervisning
hvor det ble forsekt oppretta kontakt til naermiljeet, sa ble

ikke denne hensikt problematisert for elevene. Larerne papekte

at til tross valgfagene, sa var det kjernefagene matematikk,
engelsk og norsk som ble de viktige fagene, og at disse fagene

var retta mot at elevene skulle ta videre skolegang.

Selv om valgfagene ikke av lazrerne ble oppfattet til & vere
direkte framtidsretta, skal vi senere se at det vil vere en

sammenheng mellom elevenes framtidsplaner og enkelte valgfagqg.
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Hva med yrkesrettledningen og yrkespraksisen - er dette opplegq

framtidsretta?

Yrkespraksis - arbeidsuka.

Dét er tidligere nevnt at valgfagsordningen ved denne skolen
ikke innebar noe tilbud om yrkespraksis.

Elevenes yrkespraksis inngar i en arbeidsuke som for elever i

8. og 9. klasse inngar som et opplegg utenom valgfagstilbudet.
De fleste elevene er avhengige av a reise heimefra i denne
arbeidsuka. Husvare og arbeidsplass ordnes oftes via familie

og bekjente. I noen tilfeller kan dermed det & ha et sted a bo
vere bestemmende for hvilke typer arbeidspraksis elevene kommer
i. Lazreren som hadde ansvaret for organisering av arbeidsuka,
ga inntrykk av at elevene selv for det meste ordnet med avtaler
om arbeide etter at de hadde fatt seg et sted & bo. Dette ble
ogsd bekreftet av elevene selv.

Dette at elevene for en del reiser fra bygda i forbindelse med
arbeidspraksisen, medferte at skolens larere opplevde vanskelig-
heter med & folge opp elevene pd de ulike arbeidsplasser. Lererne
sa videre at nar elevene kom tilbake til skolen, var det proble-
matisk & fd tid tilog diskutere alle de forskjellige arbeids-
erfaringer elevene mdtte ha gjort seg. Dermed kan vi si at en
stdr i fare for at elevenes erfaringer fra arbeidsuka, i likhet
med enkelte av valgfagene, kan bli stdende isolert i elevenes

skolehverdag.

Yrkesveiledningen har i denne oppgaven ikke blitt viet inn-

gdende studier. Det inntrykk som sitter igjen etter a ha
snakket med lazreren som var ansvarlig for denne undervisningen,
er at opplegget skjedde noe "tilfeldig". Brosjyrer med oversikt
over ulike typer utdanning og arbeid blir delt ut til elevene,
men lereren opplevde det som vanskelig a fa igang en diskusjon

med elevene:

"Det & lese i beker og blad om de ulike jobber gir
ingen mening for elevene. Det blir for fjernt, og
jeg vet aldri ndr jeg treffer elevene "heime". Det
finnes mange forskjellige yrker og alle ser like
"rosenrede” ut pd papiret. For meg er tilrading
av yrke vanskelig."
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I denne undervisningen ble det dessuten lagt opp til et
bedriftsbesek én gang i aret. Et slikt besgk betinger at en
ma reise til f.eks. kommunens tettsted. Dette blir en for-
holdsvis dyr ordning som kan vare vanskelig & organisere.
Lereren sa at slike besgk ofte fikk mer preg av a vare en
"skoletur" enn en ekskursjon der en skulle fa& innblikk i
arbeidslivserfaringer.

Lareren som var ansvarlig for yrkesveiledningen opplevde at det
var lite han kunne gjere. Denne lzreren fikk stette hos en av
de andre lezrerne som mente at skolen sto maktesles overfor
spersmdl angdende elevers framtid. Disse sporsmial mente de 1la
utafor skolen og var totalt avhengig av utdannings- og arbeids-

muligheter for de unge.

Ndr skolen i liten grad maktet & engasjere seg i diskusjonen
angaende elev-framtider, kan en sperre seg om dette blir et
forhold som eleven selv og/eller foreldrene md finne lgsninger

-3
0og svar pa-?

Opplever larerne at foreldrene har forventinger til barnas

framtid?

I dette materialet har jeg ikke intervjuet foreldrene. Her vil
jeg preove & belyse spersmalet ved & gjengi noen uttalelser fra et
par lerere som er fedt og oppvokst i bygda, og som selv har barn

i skolen.

Bade den kvinnelige og mannlige lareren sa at de i sin ungdom
ikke hadde opplevd at de diskuterte med foreldrene hva de

skulle bli, eller at foreldrene hadde noen bestemte ensker for
hvilke yrker de skulle sld inn pa.

Den kvinnelige lzreren sa:

"Hvilket yrke vi ville slid inn p&, ble noe vi selv
mdtte avgjere. Det var liksom slik det skulle
vere, - og slik tror jeg ogsa det er i dag.
Foreldrene blander seg lite opp i hva ungene deres
skal finne pa."

Den mannlige lareren sa:

"Foreldrene ser helst at ungene far seg en jobb de
kan leve av og hvor de kan klare seg selv. Det
tror jeg blir det vesentligste. Foreldrene bryr
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seg i1 mindre grad om hva slags arbeid det

dreier seg om. Jeg tror fa av foreldrene har
forventninger om at ungene skal bli boende i
bygda, selv om de skulle enske det. Alle som
vokser opp her kan jo ikke bli, da det ikke er
arbeidsmuligheter. Noen kan bli fiskere, men
ellers er her lite a overta for de unge. Det
blir derfor "naturlig" at de ma vekk. Dette

er en situasjon hvor foreldrene star makteslose."

En lezrer som kom serfra og som var ved skolen ett ar, hadde det

inntrykk at foreldrene hadde forventninger til sine barns fram-

tid, men da uten klar formening om noe bestemt yrke:

"Jeg tror foreldrene har forventninger til at ungene
deres skal f& seg et utkomme og klare seg bra her i
livet, men noen klare formeninger om hva ungene skal
bli, tror jeg ikke de har. De fleste foreldrene vil
nok ha ungene sine boende i narheten, men det lar seg
jo ikke alltid gjere."”

Undersgkelser fra en annen fiskerikommune i Nordland viser at
foreldrene til elever i sosialgruppe 3 (fiskere, smabgnder og
ufaglerte arbeidere) ikke hadde klare snsker om framtidig yrke
for sine barn. I undersgkelsen kom det fram at foreldrene i
denne sosialgruppe ikke ville anbefale sine barn & bli fiskere.
(Her ser vi at ndr det er snakk om "barn'", er det gutter det
refereres til.)

Alle «foreldrene gnsket atbarra deres skulle ta videre skolegang etter
grunnskolen. Utdanninger som her ble nevnt var enten yrkesskole
eller allmennfaglig studieretning i den videregdende skolen.

I undersekelsen kom det videre fram at foreldrene uansett sosial
gruppering, helst ville at barna skulle bli boende i narheten av
foreldrehjemmet. (Renhovde 1980.)

Hvis det er slik at foreldrene ikke diskuterer framtidsmuligheter
med barna, kan arsakene til dette vare mange.

For foreldrene kan det vare vanskelig a ha oversikt over de
alternativ og muligheter som finnes utafor det lokale milje.

Nye fag og utdanninger er kcommet siden de selv var unge.
(Gjennomsnittsalderen pa foreldrene i mitt materiale er mellom

50 og 55 ar.)
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Kanskje var mulighetene for lokale tilpasninger for ungdom den
gang sterre enn det som vil vere tilfelle i dag, slik at foreldre-

generasjonen ikke har statt overfor et "mangfold" av “"framtidsvalg"tl

Grunner til at foreldrene ser ut til & engasjere seg lite i
diskusjonen omkring barnas framtid, skal jeg komme tilbake til
senere - 1 kapitlet. Forelepig har jeg valgt & tolke foreldrenes
tilsynelatende lave "interesse" for sine barns framtid dithen

at dette skyldes manglende oversikt over de alternativer som

matte finnes.

Vi har na sett at lzrerne ikke opplevde at skolen problematiserer
og skisserer elevframtider. Dette mente de ikke oppfylles verken
gjennom valgfagsundervisningen eller yrkesrettledningen. Foreldrene
oppfattes heller ikke til & engasjere seg i diskusjonene angdende

deres barns framtidsutsikter.

Forelepig ser det altsd ut som om framtid blir noe elevene selv
mad orientere seg mot og finne l@sninger pa.
Sporsmalet blir da om elevene selv tenker framtid, og i hvor

stor grad dette spersmal opptar dem? Jeg skal i det videre

skissere noen elevsynspunkt som belyser dette felt.

Samtlige av elevene oppga at de var opptatte av hva de skulle
satse pa etter ungdomsskolen. De fleste hadde planer og ensker for
hva de helst ville gjore etter at de er ferdige med grunnskolen,

men det var ogsa for mange "vanskelig & si noe sikkert".

l)Samtlige av elevene sa etter intervjuingen at de opplevde det

som "fint" og "godt" at det ble stilt sporsmdl angaende fram-
tida, og ei jente sa:

"Spersmalene var fine og lett forstdelige. Det meste kunne
jeg ta "pa sparket" da jeg har gdtt og tenkt pd disse
tingene - om jeg skulle si daglig - og det var godt & fa
det ut!™"

En gutt sa:

"Det var godt & f& sagt sin mening, for det er ikke
ofte noen orker & here pd det vi har a si."

At elevene opplevde det som positivt & bli "hert pa" er
observasjoner som er i samsvar med et annet mat@riale der
10 jenter i ungdomsskolen ble intervjuet. (Andrésen 1982.)



En gutt sier:

"En vet jo ikke sikkert hva en kommer til & bli eller
om en blir det en tenker, onsker og haper, men det ma
jo vare lov & ha visse planer."

Ei av jentene sa:

"N3r du sper om hva vi helst vil gjere etter skolen si

er det lett 8 svare pd, men vi vet jo ikke helt sikkert

om det blir slik vi ensker det. Dessuten kan vi jo ikke vite
om vi gifter oss og fdr barn og sdnn. Men alt dette er

nd bare planer vi har for oss sjel.”

Ingen av elevene oppga at skolen har medvirket eller hatt betydning
for de ensker de har for framtida.

De fleste kjente dessuten lite til om foreldrene hadde noen ensker
for dem. Et par elever sa at de snakket "litt" med foreldrene

om hva de burde bli. Vi skal senere se eksempel pa dette i for-
bindelse med at foreldrene (faren) frarddet sennen & satse pa
fiskeryrket.

Nar det gjaldt spersmal om framtidig bosted, antok de fleste at
foreldrene helst ville ha dem boende i narheten av foreldre-

hjemmet.

Elevene oppga altsa at de i liten grad diskuterte framtidsmulig-

heter pa skolen, med foreldre eller kamerater.

Inntrykket elevene ga angdende foreldres og skolens engasjement
i deres framtidsplaner ser vi er i overensstemmelse med de ut-

talelser larerne kom med. Elevene er opptatte av hva de skal ta

seg til etter at de er ferdige med ungdomsskolen, men dette blir

tanker de holder mest for seg selv.

Ei jente sa:

"Jeg tenker ofte pd hva jeg skal gjere etter ungdoms -
skolen, men for det meste tenker jeg pa dette for meg
selv. Jeg snakker na en sjelden gang med kamerater og
de heime om dette, men pa skolen blir dette tema aldri
bersrt - ikke det jeg kan huske i hvertfall."

En av guttene sa at han trodde alle i klassen tenkte pa hva de

skulle foreta seg etter skolen:
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"Alle tenker pa framtida. De sier bare ikke noe om
det og holder det for seg sjel."

Skolen skisserer ikke elevenes framtidsmulicheter. Elevene ma
"tenke'" framtid alene.

Informasjonene fra lazrerne viste at skolen ikke direkte tar del

i diskusjoner hvor elevers framtidsmuligheter problematiseres.
Dette blir ikke gjort verken gjennom valgfagene, yrkesveiledningen
eller arbeidsuka.

Til tross valgfagene med lokalorienterte opplegg, ser vi at
"parentesen" rundt skolen forblir. Elevframtider blir dermed

noe som ligger utafor skolen, til tross Mensterplanens oppfordring
om & pdvirke yrkesutdanningen og pdse at jenter og gutter far "like
god" yrkesutdanning. Feslgelig pdser heller ikke skolen sporsmalet
om elevers yrkesvalg er med pd vedlikeholdelse av de tradisjonelle
kjennsroller. At skolen ikke greier & felge opp denne malsetting,
er imidlertid ikke ensbetydende med at elevene selv ikke tenker
framtid. Det ser vi nettopp at de gjor. Spersmalet blir snarere
hvorfra de henter sine "idealer" og "modeller" nadr de tenker fram-
tid, ettersom dette forhold verken diskuteres med lzrerne eller

foreldrene?

Ved & stille elevene sporsmial angdende framtida, skulle vi kunne
danne oss et inntrykk av hvordan de unge idéelt sett onsker det.
Det skulle ogsd gi et bilde av den tilknytning og sammenheng de
ser seg plassert i forhold til "voksensamfunnet" og si noe om
hvorfra de henter idealer for sine planer. Det vil ogsa vare av
interesse & se i hvilken grad valgfagene kan sies & innga i en

framtidssammenheng for elevene.

I gjeﬁnomgéelsen av elevenes framtidsensker vil med hensikt

jentene f& mest plass og bli viet sterst oppmerksomhet.
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6.2. Jenters framtidsensker sett i forhold til utdanning,
arbeid/yrke og bosted.
6.2.1. Hva onsker jentene & bli?

I det folgende vil jeg skissere jenters tanker og ensker for

framtida, for deretter a drefte deres muligheter for en realisering

av disse planer. -

Som utgangspunkt vil jeg sette opp en tabell med oversikt over

jentenes ensker for yrke, utdanning og framtidig bosted.

Tabell 1:

Hva slags arbeid/yrke
vil du enske deg?

Jenter

Hvis du vil ta
videre utdanning
hvilken utdanning
kunne du da tenke
deg?

Hvor vil du helst
bosette deg?

A Vet ikke (vil i alle fall Gymnas Heimbygda
ikke bli sykepleier)
B Sykepleier Gymnas (naturfagl.) Heimbygda
Folkehegskole
C Jordbruk/barnepleier Vet ikke Heimbygda
D Jordmor /barnepleier/ Ferst husmorskole som| Vet ikke
sykepleier/vet ikke "spekuleringsar"
Gymnas/sykepl.utd.,
Jordmorskole
E Barnepleier/sykepleier Gymnas, praksisar, Et annet sted/
folkehegskole, hus- vet ikke
morskole
F Jordmor/sykepleier Gymnas (naturfagl.) Heimbygda/
Sykepleierutd., jord-| vet ikke
morskole
G Sykepleier Yrkesskole (vet ikke)] Synd a reise heimefra/
Vet ikke
H Hjelpepleier eller Praksisar, husmor- Vil flytte til x-by/
sykepleier skole, hjelpepleie-~ Trives ikke i heim-
skole bygda na i hvert fall
I Svkepleier Gymnas eller Vil bo narmest mulig
praksisar heimbygda
J Lege Gymnas Vil helst ha arbeid

1 heimbygda
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Av tabellen framgdr det at de fleste jenter kan tenke seg et fram-
tidig yrke som sykepleier, barnepleier, hjelpepleier og jordmor.
Ei jente vil bli lege. P43 speorsmal hvor de har sin kjenneskap

til disse yrker fra, oppga de fleste ingen bestemt. Som tidligere
papekt nevnte ingen at skolen hadde gitt dem informasjon om yrket.
Yrkene jentene ensker seg forutsetter at de tar videre utdanning,
og de fleste ville ta videre utdanning umiddelbart etter grunn-
skolen. Av tabellen framgdr det at de fleste jentene i ferste om-
gang kan tenke seg a fortsette i den videregaende skolen.

Videre ser vi at ca. halvparten av jentene kan tenke seg a bo i
heimbygda. De andre er ubestemte, men ei av jentene som sa hun
ville flytte oppya enske om flytting til x-by der hun hadde
familie og kjente.

6.2.2. Jenters framtidsensker, - en diskusjon.

Yrker.

Vi ser at de fleste jentene kan tenke seg omscrgsyrker innafor
helsesektoren og at deres yrkesonsker kan sies & std i ner til-
knytning til valgfaget sosialfag. I en tidligere referert under-
sokelse foretatt av grunnskolerddet, fant en ogsd stort samsvar
mellom elevenes valgfag og yrkene de senere fikk. (OMI-rapport

nr. 17, 1982 - valgfag i grunnskolen.)

Jentenes yrkesensker er lite varierte. I Grunnskoleradets under-
sgkelse vises det ogsd til at jenter velger fag og yrker innafor
et snevrere felt enn det gutter gjer. I gjennomgdelsen av gutteré
framtidsensker, skal vi se at dette ogsa er tilfelle ved Breivik
skole.

I en kommentar til resultatene i Grunnskoleradets undersekelse, sier

1)

rektor K. Pettersen:

"Det er synd at jenter velger bort muligheter for
jobber i mannssamfunent."
(NRK, radio, kveldsnytt 10/11 1982.)

Denne uttalelsen tyder pd at jenter selv md ta ansvaret og palegges
dermed "skylda" for at de ikke benytter sine "muligheter" i "manns-

samfunnet".

l)Kjellaug Pettersen er medlem av Forbruker- og administrasjons-

departementets (FAD) likestillingsutvalg.
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Kommentaren falt uten henvisning til at ogsa nettopp valgfags-
ordningen "oppmuntrer" elevene til a foreta tradisjonelle valg, =

og at ordningen er med pa en konservering av kjennsrollene.

I en forundersgkelse med utpreving av sperreskjemaene i en 9. kl.
ved en skole i Tromsw varen 1979, viste resultatene en sterre
bredde i jenters yrkesonsker enn det som er tilfelle ved Breivik
skole. Men ogsa ved denne skolen var elevenes valg og snsker i
overensstemmelse med det tradisjonelle kjennsrollemgnster.
(Grenbech 1979. Upublisert materiale.)

Den samme tendens finner en ved en annen ungdomsskole i Tromsg.
(Oversikt over elevenes framtidige yrkesensker, skoledret 1979/80.
Upublisert materiale 1982.) I dette siste materialet framgar det at
kokk~ og bakeryrket som begge har likhetstrekk med husstell og hus-
morarbeide, blir valgt av gutter. Begge disse yrkene utgjer i dag
en relativt sterk profesjon med egne laug, og arbeidet kan inne-
bzre "sjolstendighet" i form av leder- sjefsposisjon. Her velger

gutter seg inn!

En lerer ved Breivik skole sa:

"Her hos oss velger elevene fag og yrker ut fra det
tradisjonelle menster. P& landet er en mer bundet
til det gamle megnster. Det blir i sa mate mer
konservativt milje her enn i en by der en kan vage
& velge mer utradisjonelt."

Uttalelsen fra denne lazreren kan vi altsad si ikke holder stikk.
Selv om elevene i byen velger innafor flere ulike yrker enn elevene
pa landet, ser vi at ogsad byskoleelevene orienterer seg innafor

de tradisjonelle rammer.

I et naringssvakt distrikt med mangel pa arbeidsplasser for kvinner
i serdeleshet, vil det vare f& yrkeskvinner for de unge jentene a
identifisere seg med. Det vi kan si er at jenter gjennom sine
gnsker om et yrke innafor helsesektoren,pé en mate "profe-
sjonaliserer" husmorrollen. I sa mate blir medrene detrenes
"modell", selv om ingen av jentene oppga noen "bestemt" til & ha

innvirkning pa deres planer.



Utdanning.

Utdanning innafor helsesektoren har fd studieplasser i forhold

til antall swkere. Her kreves gode karakterer og ofte lang praksis
for & komme inn. Mange av dem som blir tatt opp,vil derfor vare
overkvalifiserte i forhold til de krav som stilles til opptak.
(Brock Utne/Haukaa 1980, Baadshaug/Eeg-Henriksen 1977, @vrebes 1979.)
Yrker innafor helsesektoren er kvinneyrker som kan innebazre hardt
arbeidspress, skiftarbeid med vaktordninger, vare fysisk krevende
og gir darlige lennsforhold sett i sammenheng med utdanningens
varighet. (Tornes/Ve 1980.) Yrkene kan dessuten karakteriseres
ved at kvinner har liten innflytelse over egen arbeidssituasjon.
(Kolstad 1976.)

N3r vi sa vet at helse- og sosialvesenet er en av de storste
"neringer" vi har her til lands, og med et stort flertall av
kvinner, kan vi tenke oss at dette vil kunne bli arbeidssitua-

sjonen for mange av jentene i mitt materiale.

Statistikken viser altsad at jenters realisering av sine yrkes-
gnsker innafor helsetjenesten vil kunne innebzre en lang og
"kronglete" vei mot en utdanning for sa til slutt & havne i

dadrlig lennete yrker med hardt arbeidspress og lav innflytelse.

Yrkesrolle - omsorgsrolle.

Et spersmidl & stille er: hvor sterke gnsker har jentene for &

oppnd disse yrker, og hva betyr et yrke for jentene i en livs-

sammenheng?

En lezrer fra stedet sa:

"Jeg herer ikke at jentene snakker sd mye om a fa
seg et arbeide. De er opptatte av & fa& seg en ut-
dannelse, men om de kommer til & benytte denne til
noe, vet jeg ikke. Vi har jo tidligere erfart at
jenter avslutter skolegangen nar de finner seg en
kar og gifter seg."

Jentene planlegger videre skolegang for a fa seg en yrkesutdanning,
men datamaterialet tyder pd at jentene forst og fremst er opptatt

av & "regulere" en yrkesrolle i forhold til en eventuell rolle som

husmor og mor. (Se vedlegg VIII.)



--100 -

Noen av jentene sa at de ville satse pa en utdarning fordi
"det kan vere godt & ha noe & falle tilbake pa", og "det kan vare

godt & ha noe i bakhand". Ei jente sa:

"Jeg kan godt tenke & gifte meg, men forst md jeg fa
meg noe ordentlig 4 gjore. Det er kvinnfolkene som ma
ta seg av ungene, for det er jo de som bazrer dem fram.
Jeg kunne tenke meg & ha 2-3-4 unger, for det er ikke
bra a vere aleine unge i en familie. Hv1s jeg far
unger vil jeg vere heime nar de er sma.'

Ei anna jente sa:

"Jeg vil slutte & arbeide ndr ungene er smid. Jeg kan
tenke meg 2-3-4 unger, eller kanskje en hel flokk.
Faren kan jo ogsa vere heime, men hvis mora og ungen
er avhenglg av hverandre, er det best at hun er helme,
for nar ungene er blitt store kan hun jo begynne a
jobbe igjen.'’

Omsorgskravet er en viktig del av den tilskrevne rollen jenter
padlegges gjennom sosialiseringen. Dette resulterer i sin tur at
jentene selv palegger seg en plikt med et ansvar om a ta seg av

eventuelle barn, - noe ogsd disse uttalelsene fra jentene viser.

De fleste jentene sa at de ville ha halvdagsjobb og/eller vare
heime n&r ungene var sm&. Kun ei jente svarte et entydig "ja"

pd at hun ville fortsette i yrket hvis hun fikk barn. (Dette er
jenta som sa hun ville bli lege.) Barnepass ville hun forsgke a
ordne ved & ha ungen(e) i barnehage eller hos dagmamma.

Mine observasjoner tyder pd at jentene fra de lastadianske familier
er de som i sterkest grad ser sin "voksenrolle" i forhold til det

4 bli mor og heimeverende pd heltid. Ei av disse jentene sier:

"Jeg vil ha s& mange unger som mulig og jeg vil vare
heime til ungene er store og SJelstendlge. Det er lett
for ungdommen a skeie ut, en ma jO ta Vare pa dem. Det
4 vare heime er jo et arbelde det 06g."

l)Lastadianismen er en trosoppfatning bygd pa et strengt patri-
arkalsk livssyn. Menigheten i denne bygda er leda av det eldste,
"mest skikka" mannlige medlem. Kvinner kan ikke inneha et slikt
"verv". Et hvert barn er ansett som en '"Guds gave"
Mer om lestadianismen kan leses i: D. Sivertsen. Lastadianismen
i Norge. Forlaget Land og Kirke. Oslo 1955.

1)
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Jenta som ble intervjuet sammen med henne som denne uttalelsen kom

fra,tilfzyde:

"Ja, og ndr noen av ungene er blitt store, s3 kommer
det kanskje flere unger."

Dette eksemplet viser at for de av jentene som gnsker "& fa sa
mange barn som mulig", sda vil fasen med barneomsorg kunne bli

langvarig i en kvinnes liv.

Ut fra de observasjoner som foreligger (jfr. vedlegg VIII)kan vi

grovt skissert si at de fleste jentene inndeler sin arbeidstilpasning

i tre faser:

Utdanning/arbeid.
Giftemdl/barneomsorg. (Nar ungene er smad, vil de fleste vare
heime pa heltid.)

3. Deltidsarbeide ndr ungene er blitt store.

Studier fra en helseinstitusjon i Nord-Norge tyder pa at det er
samme tankegang som har vert radende hos de kvinnelige ansatte i
deres "valg" og tilpasning av arbeidssituasjon. Her var mange av
kvinnene ansatt i halv stilling. Undersekelsen konkluderer med at
viktige arsaker til dette er at kvinner forsoeker 4 kombinere

yrkesrollen med omsorgsfunksjoner i heimen:

"Familie eller familieplaner er viktigere for kvinner
enn for menn. Det er nedvendig a finne et yrke der det
er mulig 3 fa deltidsarbeid. Det er en fordel a kunne
trekke seg ut av yrket mens barna er hjemme, uten at
utdannelsen og erfaringene blir foreldet. Flere av
sykepleierne som ble intervjuet, nevnte dette som en
grunn til at de valgte yrket."

(Kolstad 1976, s. 11l1.) (Mine understrekninger.)

Kvinners inndeling i et tre-faset livslep finner vi ogsd i

annet forskningsmateriale. (Myrdal/Klein 1970, Prokop 1978.)

I Myrdal og Kleins undersgkelse blir det foreslatt at kvinner ma

se sitt liv som tre-faset: En fase med utdanning, s& noen ar

med barnefedsler og omsorgsarbeide i heimen; og til slutt en
yrkesfase. (Ref. i Baadshaug/Eeg-Henriksen 1976, s. 71.) Pa denne
mdten mener Myrdal/Klein at kvinner kan lgse sitt dilemma angaende

krav og nedvendighet av a ivareta bade familie- og yrkesarbeid.
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Denne undersgkelsen vektlegger altsa at det blir kvinners ansvar
a finne en livstilpasning som harmonerer med kravene om kvinners
plassering i ulegnna - og lenna arbeid. I analysen blir det ikke
framsatt forslag om at ogsd menn ber regulere sin arbeidstil-

pasning i forhold til forpliktelser i heimen.

Prokop konkluderer i sin undersgkelse fra Vest-Tyskland at
kvinner ikke kin er familieorienterte i den forstand at de kan

tenke seg & vere husmedre pd heltid:

"Mange husmedre, hvoraf de fleste allerede tid-
ligere har veret udearbejdende, opfatter ikke
deres husholdningsvirksomhed som varig. Kvinderne
mister ganske vist interessen for erhvervs-
verdenen, sd snart de tenker pd giftermdl; nar de
er blevet gift og har fdet bern, udvikler der
sig imidlertid igen en interesse for erhvervs-
messig virksomhed." (Prokop 1978, s. 49.)

Om jentene i mitt materiale vil regulere sin yrkestilpasning i
forhold til husmorpliktene ut fra opplevelsen av et dilemma eller
om de mister interessen for yrkesrollen i smdbarnsfasen, er
vanskelig & si. Vi ser at de er innstilte pa & kombinere et

yrke med familieoppgaver. Dette kan sees som positivt, men noe

av kvinnediskrimineringen er & finne i at det alltid er kvinner
som mad ta slike hensyn ndr de velger seg et lonna arbeide.
(Kolstad 1976.)

Konsekvenser av dette kan bli at det for jentene er vanskelig a si

"noe sikkert" om framtida.

Jentene i mitt materiale sa da ogsd at det var "lett" & snakke
om planer, men at det ble vanskeligere & si om enskene ville gad
i oppfyllelse.

Noen jenter var ogsd usikre pd om de ville lykkes i & komme inn

pd den utdanningen de tenkte seg. Ei jente sa:

"Jeg vet jo ikke om jeg kommer inn pa skolen,
og om jeg klarer skolegangen, s& kanskje jeg
blir bare husmor." (Min understrekning.)

Denne uttalelsen tyder ogsd pa at selv om jentene anser det som
"viktic" 8 ta seg av barn og heim, har de samtidig erfart husmor-

rollens mindreverd. {(Grennes 1978.) At noen jenter uttrykte
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usik kerhet m.h.t. utdanningsplanene, rokker likevel ikke med den
generelle tendens til at alle jentene (unntatt ei) uttrykte en tvil

basert pa yrkesrollens underornding i forholdet til en morsrolle.

I et annet materiale blir jenters situasjon beskrevet med at
jentene er mdlretta, da de har klare planer for framtida - pa kort
sikt. Deres malrettethet blir imidlertid uoversiktlig og lite
predikerbar i et langsiktig perspektiv. Dette forhold har sammen-
heng med krav som stilles til jentene om barneomsorg og familie-
forpliktelser. Jenter sosialiseres dermed til innordning og

underlegenhet. (Andrésen 1982.)

For jentene er det vagﬁﬁelig a ha noen oversikt over ekteskaps-
altsa

markedet, men det ser/ut som om at "hvis en finner seg en kar og

£f3r unger", s& blir utdanningen noe de skal ha "& falle tilbake

2

pa".

Bostedsgnsker.

Jentenes yrkesgnsker vil innebzre at de ma ut fra det lokale
milje for & praktisere en yrkesrolle. Dette kan oppleves som et
dilemma for de av jentene som gnsker & bo i heimbygda.

I tabell 1 (s.96) sd vi at over halvparten av jentene vil enske
seg 4 bo pd heimplassen. Begrunnelser jentene ga for dette svar
var av typen: '"det er her vi trives" og at "det er bra & bo pa

et lite sted". Ei jente ga som begrunnelse:

"Jeg md bo her som jeg ser fjella og havet.
Skulle jeg bo i ei innlandsbygd der jeg ikke
fikk se sjsen, sd hadde jeg terna."

Ei anna jente sa:

"Egentlig vil jeg bo pad heimplassen, men jeg ma jo

der jeg fdr meg arbeide. Dette med arbeide kan
forandre seg. Kanskje kan jeg forandre mening hvis
jeg f&r en kaill og han vil bo et annet sted.

Da ma jeg kanskje foye meg." (Mine understrekninger.)

Jenta som ville bli lege, snsket at det kunne ha blitt oppretta

permanent legestilling ved helsehuset i bygda, for sa kunne hun
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bosette seg her. Noen av jentene sd vi svarte "vet ikke" pa
spersmdl om hvor de ville enske seg a bo. Denne usikkerhet
kan sees i sammenheng med at jenters framtidige bosted oftes
blir bestemt ut fra eventuelle ektemenns framtidige arbeids-
sted. (Tornes/Ve 1980.)

For jentene finnes det altsa f& muligheter for en lokal arbeids-
tilpasning. I lokalmiljeer finnes noen fa arbeidsplasser inna-

for post, telegraf og butikk, men disse jobbene er ikke "ledige"

for de unge jentene. Det er kvinner som har .disse jobbene, da oftes
som deltidsarbeide. Tidligere har vi vert inne pa at filét-
fabrikken ga arbeidsplasser for noen kvinner. Svikt i rastoff-
tilferselen er imidlertid ensbetydende med at disse kvinner blir
permitterte. En informant som hadde jobbet her, sa at hun opp-

levde at kvinnene var tilfredse med en slik arbeidsordning da

de tjente egne penger, samtidig med at de fikk ivaretatt for-

pliktelser i familien.

For de unge jentene blir en slik arbeidstilpasning trolig for
usikker & satse pa. Noen av larerne sa at en slik arbeidsplass
ikke innebar noen "framtid" for ungdommen,- noe et par av jentene
ogs& var inne pd. At gifte - og ugifte kvinner har ulike gnsker
for en arbeidstilpasning,pépekes i en arbeidsmarkedsundersgkelse
for kvinner. (Kalleberg 1980.)

Av de 6 gutter og 4 jenter som gikk ut av ungdomsskolen varen 1979,
var det &ret etter 4 gutter og 2 jenter tilbake i heimbygda. Ei
av disse jentene var midlertidig ansatt p& filétfabrikken, og ei
stelte heime mens mora jobbet der. Guttene var i lag med far

sin pd henholdsvis frakte- og fiskebét.l)

Som en sammenfatning kan vi si at jentene pnsker & satse pa videre

utdanning umiddelbart etter ungdomsskolen. De fleste tenker seg
en allmennfaglig utdanning som i fgrste omgang ikke leder hen mot

et bestemt yrke. Jentene tenker seg yrker innafor helse- og omsorg.

1 . . . - . .
)De gvrige elevene befant seg i arbeide og utdanning som var i
samsvar med de skisserte planer aret for.
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Vi ser at disse yrkene kan sies & st& i ner tilknytning til
valgfaget sosialfag og har dessuten store likhetstrekk med
husmorrollens omsorgsfunsjoner,

For jentene star en yrkesrolle sekundazrt i forhold til oppgaver og

forpliktelser innafor en familiesituasjon.

Et lenna arbeide vil for jentene mdtte bety at de mi reise ut av
heimbygda. Dette kan oppleves som et dilemma for de av jentene

som helst ville tenke seg & bo pd heimplassen.

Vi kan altsd si at yrkesvalg for jentene uvilkarlig vil mdtte inne-

bezre et "valg" ut av heimemiljeet.

Om disse jentene vil lykkes i & f& oppfylt sine utdannings- og
yrkesplaner er det vanskelig & ha noen formening om. Dette
spersmdl er det kun ettertiden som kan gi noe svar pa. Det at
jJentene er skoleflinke og motiverte for videre skolegang kan vare
viktige forutsetninger for & lykkes, tross krav og forventninger

til kvinnerollen om & ivareta mange oppgaver samtidig.
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6.3. Gutters framtidsensker sett i forhold til utdanning, arbeid/-
yrke og bosted.
6.3.1. Hva wnsker guttene & bli?

I det folgende vil jeg skissere gutters tanker og ensker for fram-

tida, for deretter 4 drofte deres muligheter for en realisering

av disse planer.’

Som utgangspunkt vil jeg sette opp en

tabell med oversikt over

guttenes ensker for yrke, utdanning og framtidig bosted,-pa

samme mate som ble gjort i jenters tilfelle.

Tabell 2.

Gutter

Hva slags arbeid/yrke
vil du enske deg?

Hvis du vil ta
videre utdanning,

Hvor vil du
helst bosette

hvilken utdanning deg?
kunne du da tenke deg?
K Fisker/butikkarbeid/ Gymnas (vet ikke) Heimbygda
bilmekaniker
L Bilmekaniker Yrkesskole (jern og Heimbygda
metall og bilmek.l.)
M Snekker Yrkesskole (snekker- Heimbygda/nabo-
linja) bygda/vet ikke
N Fisker (usikker) Kystskipperskole og Heimbygda
vrkesskole (vet ikke)
o] Arbeide pa bat Heimbygda
(frakting)
P Fisker (usikker)/ Yrkesskole (bygg
Arbeide pd anlegg og anleqq) Heimbygda
Q Maler Yrkesskole (maler- Heimbygda/vet ikke
linja)
R Fiske/fangst Statens fiskerfag- Heimbygda
skole
S Arbeide pd bater/ Yrkesskole Heimbygda/vet ikke
rorleggerarbeide
T Sjemann/maskinist Maskinistskolen P3 et annet sted..?
U Iiske/vet ikke Sjequttskole Vet ikke
\'4 Snekker Yrkesskole Heimbygda
W Snekker/maler Vet ikke om noen Heimbygda

skole "
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Av tabellen framgdr det at mange av guttene har ensker om
maritime yrker som f.eks. arbeide pa fiske - og fangstbat,
frakting eller utenriksfart. 4 av guttene har ensket snekring
og maling som et framtidig yrke. Enkelte av guttene som har
gnsker om a satse pa fiske, er usikre i forhold til valg av dette
yrket. (Noen har satt opp fiskeryrket som forste alternativ for
deretter & nevne andre muligheter.) 4 av guttene har i sperre-
skjemaet og i stiloppgavebesvarelsen svart at de ville bli
fiskere. Ved intervjuing dret etter, uttrykte de samme guttene
tvil om det vil vare noen framtid i dette yrket pa grunn av ra-
stoffmangel og naeringens usikre stilling.

De fleste av guttene uttrykte skoletretthet og at de ville vare
ett eller flere ar i arbeid - et "fridr"/"kvileadr" - for de
eventuelt satset pa videre skolegang. NAr guttene nevner
videre utdanning, sa er det feorst og fremst yrkes- og fagskoler.
som antydes.

Av tabellen framgar det videre at de fleste guttene ville gnske

seg a bo pa heimplassen.

Guttene velger tradicsjonelle mannsyrker, og de fleste guttene

sa de hadde kjennskap til yrkene gjennom far sin. Vi vil ogsa
finne at det er stort samsvar mellom gutters yrkeseonsker og de
yrker/arbeide far deres har. (Se vedlegg X.)

Yrkeseonsker stdr i tilknytning til valgfagene (fiskeoppdrett,
batfeorerprover og sloyd), men heller ikke guttene har oppgitt
skolen som direkte medvirkende i deres yrkesplaner. Noen av
guttene sa at de ikke hadde tenkt pa ett bestemt yrke da de mente
det kunne vere av betydning "& kunne pa litt av hvert". Dette er
som vi tidligere har sett (kap. 3.1.) arbeidstilpasningen for noen
av fedrene som kombinerte ulike typer arbeide,avpasset etter se-
song. Noen av guttene viste seqg negativt innstilte til "kontor-
yrker" som de mente passet for kvinner,~men ikke for menn. Selv

ville guttene gjere noe "nevenyttig", dvs. fysisk arbeide.

vdren 1979 var jeg sammen med noen av lererne og elevene for a
besoke et fiskebruk der noen gutter var utplasserte i forbindelse

med skolens arbeidsuke. En av larerne sa:
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"Dette er livet for mange av guttene. De foretrekker
dette arbeidet,i denne fale lukta,i stedet for 3 sitte
pa skolebenken. Jeg skjenner nesten ikke hvordan de
holder ut i denne stanken." (Her var det en haug med
torskehoder som lukta sterkt.)

Lokalt kan altsa gutter f3 arbeide i tilknytning til fiske uten

at videre utdanning stilles som krav. Det & drive fiske og fangst
er et arbeide som feorst og fremst lares gjennom arbeidsdeltagelse.
Det er ikke mulig og bare g& pad skole & tilegne seg kunnskap for

a bli en dyktig fisker. Viten om de lokale stremforhold i havet,
fiskebanker og redskapsbruk er noe som tilegnes forst og fremst

ved opplaring og deltakelse i O0g gjennom fiskerier:l)

"Virksomhets—kunnskap, sosialisering inn i virksomhet,
er i utdanningsfasen av livet ulikt fordelt i be-
folkningen og er historisk sett et bleknende fenomen.
Innen virksomheten fiskeri finner vi en av de siste
rester av slik sosialisering. Identiteten mellom
arbeidssituasjon og leringsssituasjon er her enda i
behold og tildels ogsa identiteten mellom utdanning
og framtidig virkested."

(Edvardsen 1981, s. 288.) (Mine understrekninger.)

Fiske er et primerneringsyrke som har vart i strekt tilbakegang.
(Brox 1966.) Vi har ogsa sett at foreldrene ikke tilrdder sine
sgnner og satse pa dette yrket. (Renhovde 1980.)

En av guttene i mitt materiale sa han var fast bestemt pd & bli

fisker til tross for at foreldrene frariddet han dette.

"Foreldrene mine sier at jeg ikke m3 satse pd & bli
fisker, for det er en altfor usikker levevei n& som
det begynner a bli lite fisk igjen i havet. Det er
na serlig far min som snakker om dette. Men jeg har
na bestemt meg for & bli fisker, for det er far min og
det var bestefaren min."

Hvis denne gutten (han hadde allerede egen snekke) blir fisker,
til tross formaninger, vil dette vare et eksempel pa at far som

forbilde blir mer utslagsgivende enn de muntlige rad som gies.

En av larerne sa:

"Ungene tar modeller fra de voksne. De gar jo i lag
med de heime og ser hva de gjer. Lange avstander med-
forer at ungene ikke treffes sd8 mye utenom skoletida,
sa de ma oftes holde seg til de voksne. Du kan se at
de blir veldig "veslevoksen" pd grunn av dette."

Fiskeryrket er et yrke som tradisjonelt har gitt i "arv", mer

enn det ble "valgt". Som regel har yrket gdtt i arv fra far
til sonn.
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En av guttene var varen 1979 bestemt pd & bli fisker og f3 egen

bat fordi: "det er et fritt og fint liv". Aret etter var den samme
gutten usikker pd om han ville satse pa dette yrket, da han mente

det begynte & bli lite fisk i havet og! "kanskje blir det helt

fritt framover". Den samme tvilen sa vi framkom hos flere av
guttene som kunne tenke seg et yrke innafor fiskerier.

Vi kan derfor si at ndr gutter uttrykte usikkerhet angdende framtida,
var denne tvil forst og fremst basert pd yrkets usikre framtidige
stilling. For jentene sa vi at usikkerheten var begrunnet i hen-

synet til framtidig familieomsorg.

Yrkesrolle - forsesrgerrolle.

Hvordan stilte sa guttene seg til & delta i familieoppgaver?

(Se vedlegg 9.)

Mange av guttene har i speorreskjemaet svart "ja" pd spersmdlet om
de kunne tenke seg & stelle heim og unger, hvis de fikk familie.

Ved intervjuing kom det fram at dette "ja" var med forbehold hvis:
"mora til ungene ble sjuk", "dede" eller at de selv ble syk eller

arbeidsledig.
En av guttene sa:

"Jeg synes det er best at mora er heime, men for en
kortere periode og i et nedstilfelle kunne jeg tenke
meg a stelle heime, men ikke som en fast ordning. "
(Mine understrekninger.)

Ndr guttene har svart at de "vil vere heime ndr ungene er smad",
tolkes dette som et uttrykk for at de i denne perioden ensker

et arbeide i nerheten av heimplassen. Utsagnet forstdes ikke dit-

hen at de vil vare heimevarende pd heltid for & ivareta husarbeid.
Om dette er en rimelig tolking skal vi senere se, (kap. 6.4.) der
det framkommer hva elevene synes er passende arbeidsoppgaver for

kvinner og menn.

Utdanning.
Nar guttene gnsker seg videre utdanning, ser vi at de fleste

tenker seg fag-og yrkesskoler. Dette er kortvarig utdanning

som star i direkte tilknytning til deres framtidige yrkesensker.
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Til tross for at guttene ikke er spesielt skolemotiverte og
skoleflinke, ser vi at de planlegger typisk gutteutdanning med
forholdsvis hey opptaksprosent. Det vil-derfor vere mulig for
gutter a komme inn pd denne utdanning uten at det kreves spesielt

gode karakterer. (Baadshaug/Eeg-Henriksen 1976.)

For de av guttene som kan tenke seg et arbeide i tilknytning

til fiske og fangst, ser vi at videre utdanning utover grunn-
skolen ikke er en medvendig forutsetning. Vi ser ogsd at for
en del av guttene er en slik yrkestilpasning mulig innafor det
lokale milje. I ferste omgang kan de bli med far eller andre pa
fiske, - "inntil jeg greier & skaffe meg nok penger til kjop

av egen bat", som en av guttene sa.

Ndr lokale tilpasninger for gutter kan realiseres uten at det
kreves gode skoleprestasjoner og videreutdanning, blir deres

skoleavvisning dermed mer forstaelig.

Foruten at gqutter kan finne lokale tilpasninger innafor fiskerier,
finnes det ogsd@ muligheter for gutter & starte opp med egen be-
drift. Eksempel som nevnes av et par av guttene, er at de kunne
tenke seg & satse pa oppbygging av bilverksted. Dette er tiltak
som ogséd ble nevnt blant noen av lererne, i likhet med muligheter

for oppstarting av fiskeoppdrett.

Bostedsgnsker.
Av tabell 2 (s.106) framgdr det at de fleste guttene kan tenke

seg & bli boende pa heimplassen. Dette har vi sett er gnsker

som lar seg forene med yrkesplanene.

En av guttene uttrykte et sa sterkt enske om & bo i heimbygda at
her ville han bli boende-om han sa ble "den siste igjen'". Noen
av guttene understreket at deres framtidige bosted ville vere av-
hengig av hvor de fikk seg et arbeide.

Kin i ett tilfelle nevnte en gutt at hans framtidige bosted ogsa

ville vere avhengig av hans eventuelle kones interesser.

I en sammenfatning kan vi si at guttene etter grunnskolen vil

satse pa et eller flere 4r med arbeid. Dette betraktes som

"kvilear" fra skolen, - for de eventuelt satser pd videre skolegang.
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Nir guttene tenker seg videre utdanning cr dette fagutdanning
med direkte tilknytning til yrkesenskene. De fleste gutter
tenker seg maritime yrker. Guttenes yrkesensker stdr i ner
sammenheng til fedrenes arbeid, og de star dessuten i for-
bindelse med guttenes valgfag.

Gjennom valgfagene (fiskeoppdrett og batforerkurset) gies
guttene en undervisning som blir kvalifiserende for det lokale
arbeidsmarked. Det vil derfor for gutter kunne bli en klarere
sammenheng mellom skolens lokalorienterte valgfagstilbud og en
eventuell lokal framtidstilpasning enn det vi sa vil vere til-
felle for jenter.

6.4. Jenters og gutters framtidsensker - en sammenlignende
drefting.
Yrker.

Bade jenter og gutter tenker seg yrker i henhold til det tradi-
sjonelle kjennsrollemgnster. Dette er yrker som star i ner
sammenheng med det lokalretta valgfagstilbudet.

Jenters og gutters yrkessnsker star dessuten i nar forbindelse
med henholdsvis mors og fars familie- og arbeidstilpasning.
(Jfr. vedlegg X.)

Vi kan derfor si: "som faren gdr fyre, kjem sonen etter", og
for jenter gjelder det at: "som mor sd datter".

Jenter og gutter folger altsad sine foreldre som modeller for
yrkesvalg. Dette skjer til tross for at f4 av dem nevnte at
framtida var noe de digkuterte med foreldrene. Her ser vi at barna

1)

pavirkes pa grunnlag av de voksnes handlinger. Dette far sterre

betydning enn en pavirkning ut fra verbal kommunisering. Gjennom
en slik sosialisering har de unge f& alternativ. Om dette for-
hold uttrykker Edvardsen (1981):

"...det er ikke mangel pa framtid som er individets
problem, problemet er den sikre fastlaste framtid,
den du ikke har alternativer til, som nar du tvinges
til a ga i faderens og moderens fotspor."

(s. 286.) (Min framheving.)

l)Studier av barns lering gjennom modeller utgjer en hel

forskningstradisjon. En av de fremste eksponentene her er
A. Bandura (1971).
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Det er vanskelig a ha noen formening om elevene vil oppleve
yrkesvalget som en "tvangshandling". Det som kan hevdes er

at nar verken skolen eller foreldrene problematiserer framtida
for elevene, blir "valget" overlatt til den enkelte - og da med
utgangspunkt i modeller i nermiljeet. Dette forhold ser vi
nettopp gir grunnlag for vedlikeholdelse av det tradisjonelle

kjennsrollemgnsteret.

Utdanning.

Jenter planla i ferste omgang allmennfaglig utdanning, mens
guttene egnsket & satse pd en yrkesutdanning. Dette er i samsvar
med andre undersgkelser. (Berge 1977.)

Elevene fulgte dessuten et utdanningsmenster med tradisjonell
fordeling pa jente- og gutteutdanning. Her vil utdanningssystemet
sette klare begrensninger for de kvinnedominerte utdanninger som
har farre studieplasser enn de mer typiske gutteutdanninger.
Dette muliggjer at gutter lettere kommer inn pa den utdanning de

velger:

"Hvis vi sammenligner opptaksprosenten for typisk
kvinnelige og typisk mannlige utdanningsveier, ser

vi hvor grelt dette blir: I 1969 var 92pst. av
elevene pa skoler fra landbruk og fiske gutter. Her
var opptaksprosenten 73 pst.....

Typiske kvinneutdanninger som skole for helsestell og
sosialt arbeid (94 pst. jenter) hadde samme ar en opp-
taksprosent pa 23. P& husstellskoler ble 42 pst. av
spkerne tatt inn."

(Brock-Utne/Haukaa 1980, s. 69.)

Utdanningsstatistikken viser altsd at de gutteprefererte ut-
danninger har hoyere opptaksprosent enn de skoler som jenter

spker til: "Dette er en strukturell mekanisme hvor jenter og
gutter i feed-back systemet kan lese at jenter er dummere enn
gutter ." (B. As, forelesning 26.11.1982.)

Dette kan altsa bli en konsekvens for jenter i mitt materiale,

til tross for at de av larerne blir omtalt som mer skolemotiverte
og skoleflinke enn gutter.

Noen jenter uttrykte da ogs@ tvil om de ville lykkes & komme inn

pa den utdanning de gnsket. En slik usikkerhet ble ikke registrert

blant guttene.
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Jenter ma altsa bruke lengre tid enn gutter pd 3 oppnd en
yrkesutdanning. I tider med stramt arbeidsmarked kan en

derfor si at de elever som holdes lengst .tid i utdanning vil

kunne bli en arbeidskraftreserve pa skolebenken. (Baadshaug/ -
Eeg-Henriksen 1976.)

Strukturelle begrensninger i utdanningssystemet vil derfor kunne
medfeore at det er jenter som i sterst utstrekning vil utgjoere en
slik "reservearmé&". Utdanningens oppbevaringsfunksjon blir dermed
mer tydelig for jenter enn for gutter. (Jfr. Christie 1971,

Kap. 6.1.1.)

Konsekvensen av dette kan bli at gutter tidligere enn jenter
etablerer seg i en "voksenstatus" hvor de far markert uavhengig-
het, og hvor de dessuten far et forsprang pd jenter i forhold til

konkurranse om jobber. (R. Hoem m.fl. 1978.)

Yrke/arbeid betyr to ulike ting for jenter og gutter.

For jenter er utdanningen noe de vil ha & falle tilbake pd etter
at perioden med barneomsorg er over. For guttene er det tale om
a fa seg et arbeide som de kan leve av, og hvor de vil vere i en

familieforsgrgende rolle. Vi kan derfor si at:

"Sett fra en samfunnsmessig side dreier det seg om

en gkonomisk og kjennsmessig arbeidsfordeling. Sett
fra individenes sider dreier det seg om ulike kilder
til livsopphold. Menns gkonomiske hoved-
kilde er legnnskontrakten, kvinners er ekteskapskon-
trakten." (Stang-Dahl 1976, s. 102.)

Passer alle jobber like bra for jenter og gutter?

P3 spersmal om elevene syntes at alle jobber passet like bra for
jenter og gutter, vil vi finne at flest gutter har svart "nei".

(Se vedlegg 11.) En av guttene som har svart "ja" pad spersmidlet,
sa 1 en annen forbindelse at kvinnfolkarbeid "bare er latmannsliv".
Tabellen kan i sa mdte inneholde noe usikkerhet som da er sjekket i
diskusjoner og ved intervjuing.

Den generelle tendens er likevel at gutter var mer tilbeyelig enn
jenter til & mene at alle typer arbeid ikke passer like bra for
begge kjonn. De fleste av guttene har gitt som begrunnelse at:

"kvinner er ikke sa sterke som menn",og at de derfor ikke kan ta
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et "krafttak" ndr det trenges. Denne forklaringstype ser vi er i
samsvar med en av de mannlige l®rernes forklaring pa hvorfor

jentene "valgte" seg ut av valgfaget fiskeoppdrett. (Jfr. kap. 5.3.2.

I et annet materiale vises det til at "styrke-tesen", - antagelsen
om kvinners mindre fysiske styrke i forhold til menn, - ofte er
utgangspunkt for menns oppfatninger om kjennenes (kvinnenes)’
ulike vilkar i arbeidslivet.

Det hevdes at denne forklaring benyttes som viktig begrunnelse

for & holde kvinner utafor mange arbeidsomrdder. (Fredrisken 1981.)
Gjennom'"styrke-tesen" blir kvinner som biologisk kjenn tilskrevet
en egenskap og gitt en mangelbeskrivelse som viser til en ufor-
skyldt utilstrekkelighet og "svakhet', - som det ikke lar seg gjere
noe med. "Forskjelligheten" mellom kjenn forstdtt ut fra slike
forhold, lar seg med andre ord ikke endre!

Ei av jentene avviste guttenes argumenter med & si at:

"det finnes svake menn, og det finnes sterke kvinner".

Dette vakte protester blant noen gutter som nevnte en rekke
eksempler for a bevise det motsatte.

Mine observasjoner gir grunnlag for a hevde at "styrke-tesen"

er godt grunnfestet blant guttene, og at mange jenter ble stdende

avmektige i argumentasjonen med & tilbakevise denne pastand.

Bosted.

Jentene kan bli stilt overfor en situasjon der det blir tale om
alternativer mellom & bli boende pd heimplassen uten sjanser for
jobb, eller flytting for & oppnd et lgnna arbeide. I realiteten
blir det innafor det siste alternativ de har noe '"valg". I dagens
samfunn vil det stilles krav til jentene om & foreta seg noe
"selvstendig" - i hvert fall til de gifter seg og far barn.
(Tornes/ved 1980.) Et lenna arbeid betyr flytting for jenter.

For gutter ser vi at det finnnes arbeidsmuligheter lokalt. Sett

i forhold til den lokalorienterte valgfagsundervisningen, ser vi
at idealet om & skape kontakt mellom skolen og det lokale miljo -

pa sikt kan gi mening for gutter, men ikke for jenter.
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Jenter er forste generasjons yrkesvelgere - sett i forhold til

medrene.

Tidligere i dette kapitlet ble det nevnt at jeg ville komme til-
bake til en diskusjon om hvorfor foreldrene ikke diskuterte

"framtid" med barna.

Foreldregenerasjonen (medrene) har i dette lokalmiljs sannsynlig-
vis ikke statt sa direkte overfor et yrkesvalg som det deres dotre
gjer i dag. For kvinner gjaldt det at for 30-40 dr siden var det
jobber & f& uten nedvendig utdanning utover folkeskolen. Det
fantes f.eks. midlertidige tilpasninger innafor hushold, som
tjenestejenter og hushjelper, inntil jentene ble gift og stifta
egen familie. (Storvik 1982.)

Innafor en familie basert pa naturhusholdning var det dessuten
ofte behov for kvinnelig arbeidskraft og medhjelpere mer enn det
som vil vere tilfelle i en husholdning basert pd "ren" penge-
gkonomi. (Bjeru 1978.) Det kan derfor vere sannsynlig at
mgdrene i mitt materiale i sin ungdomstid, verken opplevde ngd-
vendigheten av eller mulighetene for a satse pd noen bestemt
utdanning og yrke for de giftet seg. Dette har sammenheng med
geografiske, sosiale og gkonomiske forhold, og at retten til
lgnna arbeid aldri har vart selvsagt for kvinner. (Steren/
Wetlesen 1976.)

Om dette var situasjonen for medrene,  bli kun

en antagelse. De fleste er i dag husmedre pa heltid, uten
s@rlig utdanning utover folkeskolenivd. Ut fra disse forhold
mener jeg det kan gi grunnlag for a karakterisere de unge jentene
som fgrste generasjons yrkesvelgere, - da sett i forhold til
deres medre.

Sett i lokal sammenheng kan vi dermed si at jentene velger

utradisjonelt nar de planlegger en yrkesutdanning. Dette til tross,

ser vi at jentene i nasjonal malestokk vil falle innafor yrker i

henhold til et tradisjonelt kvinnemenster.

FPor fedrene har vi tidligere sett at for dem som er i fiskerier,
vil dette yrket vare karakterisert ved at det er "arvet" i sterre
grad enn det blir "valgt". Selv om fedrene har et yrkesarbeid, er
det heller tvilsomt at de i sin ungdom sto overfor sa "direkte" og

alternative yrkesvalg som det de unge gjer i dag.
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Disse forhold gjer det forstaelig at foreldrene ikke deltar i
diskusjonen angaende barnas framtidsmuligheter. Selv har de til
all sannsynlighet ikke stdtt overfor et mangfold av utdannings-

og yrkesvalg, pa en slik mate som ungdom i dagens samfunn.

Sammenfatning.

Jenter og gutter stiller ulikt i forhold til bade utdannings-
systemet og det lokale arbeidsmarked. De blir dermed utsatt

for en strukturell forskjellsbehandling som det ikke er like
lett & fa oye pa.

Skolen problematiserer ikke elevframtider, og vi ser at Menster-
planens intensjoner om & gi jenter ogaqutter "like god" yrkesut-
danning og hindre at yrkesvalg domineres av kjennstradisjoner -
ikke blir oppfylt.

Valgfag med lokalt tilsnitt,er ikke en tilstrekkelig forutsetning
for a beholde ungdommen i bygda og rekruttere arbeidskraft til
det lokale arbeidsmarked. Her md satses pd mer varierte arbeids-
tilbud - spesielt for jenter/kvinner.

Malsettingen med valgfagene om & styrke kontakten til lokal-
miljeet og malsettingen om likestilling, er derfor uforenelig

med jenters situasjon i et distrikt uten tilbud for den.

Elevenes "valg" av fag og "framtid" md sees i sammenheng med de
holdningsmessige og strukturelle begrensninger som jenter og
gutter moter, - avhengig av deres kjennsrolle. Vi ser at bade
gjennom utdanningssystemet og i den lokale sammenheng blir

jenter utsatt for en forskjellsbehandling med diskriminering som
felge. (Haavind m.fl. 1976.)

I neste kapittel skal vi se hvordan lzrere og elever oppfatter
likebehandling av jenter og gutter og hvordan de opplever dette
i forhold til skolen.
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HILSEN FRA STORBYEN.

Fra Siri og Grox).

En nyinnredet hybel

et lite rom med varme farger

og dempet musikk =

en kosestund i Storbyen

En liten stund

borte fra bilenes dur og folks hasting
gjennom gatene -

fyller oss med minner

om et ensomt sted

med speilblank sj¢ og flyndregarn
og ville fjell -

en sommerdag i Breivik

Et oppregrt hav

et regnver som far gras og blomster
til & vokse -

en sommerdag i Breivik

Et ensomt sted

med sm& muligheter for

arbeid og utdannelse

- gj¢r at vi md reise

til glgdende asfalt

svette mennesker og eksos som
gjgr det tungt a puste

- En h¢gstdag i Storbyen

mgrk himmel

¢sende regn som gjgr gater og hus
trgsteslegs gra

- En hg¢stdag i Storbyen

minnene

og tanken pa den lange vinteren
vi har foran oss

far oss til & lengte

til en ny sommerdag

i Breivik.

(Bygdebladet Nr. 4/1974.)

X)

Navnene er fingerte av hensyn til jentenes anonymitet.

Dette diktet er innsendt til Bygdebladet (ogsad fingert navn)
fra to jenter som nettopp har reist heimefra for & ga pa skole
i "storbyen".
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KAPITTEL 7. LIKEBEHANDLING AV JENTER OG GUTTER I SKOLEN.

7.1. Innledning.

Vi har sett at idealet om likhet har statt i sentrum for de
sentrale skolemyndigheters utdanningspolitikk i etterkrigsara.
Forsgk pa realisering av likhetstanken viste seg vanskelig
gjennomferbar. Ved satsing pd & gi "forskjelligheter" et uni-

formt skoletilbud,fortsatte reprodusering av ulikhet. (Kap. 2.1)

Nar den enkelte skole sd ble gitt adgang til selv & foreta ut-
valg av larestoff for undervisningen, var noe av intensjonene a
gi det enkelte individ, den enkelte skole og "delsamfunn" til-
bake sitt "likeverd". (Solstad 1981.):

"En skole tilpassa det lokale samfunn vil streve mot

& oppnd likhet ikke bare overfor det enkelte individ,
men ogsa overfor det enkelte delsamfunn og delkultur."
(Ibid, s.53.)

Omtrent samtidig med ensker om "avteoretisering" av skolen, ble
likestillingstanken satt pa trykk i undervisningsplanen.

Vi har imidlertid sett at ndr elevene i utgangspunktet stilte
"likt" og "fritt" til selv & velge fagomrader, medforte dette
vedlikeholdelse av de eksisterende kjeonnsskiller. vLikhet’vil

altsd.ikke automatisk innebzre fremming av likestilling.

I dette kapitlet skal vi se narmere pa hvordan lazrere og

elever generelt sett opplever likebehandling i skolen. Mener

de at det i undervisningssituasjonen legges opp til likebehandling,
og vil likebehandling slik det blir sett, innebere like for-
hold for jenter og gutter?

7.2. Mener lzrerne at jenter og gutter som elever likebehandles?

Deres arsaksforklaringer.

Lererne har papekt jenters og gutters ulike skolemotivasjon og
elevatferd. Gutter stilte seg delvis avvisende til skolen ¢g

foridrsaket disiplinere vansker i den grad disse forela. Jentene
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ble sagt & vaere pliktoppfyllende i skolearbeidet og de skole-
flinke elever. Gjennomgaende mente alle lererne at jenter og
gutter opptratte forskjellig i skolen, noe vi senere skal se ble
forklart ut fra flere forhold.

Alle l@rerne mente at til tross jenters og gutters ulike vare-
mate i skolen, sd etterstrebet de som lzrere & behandle alle

elevene mest mulig likt og "rettferdig". En av larerne sa:

"yvi som larere legger stor vekt pad at det ikke skal foregd
forskjellsbehandling avelevene. Det tror jeg at alle
lererne vil vere enige med meg i. Jenter og gutter har
like muligheter i skolen, men de benytter sine sjanser
ulikt. Jentene innser at de trenger skole. Det gjer
ikke guttene. Her kommer forskjellen inn."

n annen lazrer var enig i at elevene ble behandlet likt i skolen,

men han forklarte forskjellen mellom jenter og gutter slik:

"Jenter og gutter har to ulike mdter & opptre pa.

Det ligger i sakens natur, i og med at de er av ulikt
kjenn. Jenter har lettere for & tilpasse seg situa-
sjonen i skolen. De er tilpasningsdyktige, godtar
situasjonen slik den er og gjer det beste ut av den.
Guttene derimot, opponerer for det minste. De er mer
pagaende, og det er akkurat som om de har en aktivitets-
trang som de ma ha utlep for."

En tredje larer sa:

"Det er like forhold for jenter og gutter i skolen, men
de oppforer seg forskjellig ut fra at de er av ulikt
kjenn. Det hdper jeg de fortsetter med, bortsett fra at
guttene kunne ha moderert seg noe. Gutter hevder seg
annerledes enn jenter, det er den vesentlige forskjell.
Det er fordi de er av to ulike kjenn - rett og slett.
Gutter hevder seg med fysisk aktivitet. Jenter hevder
seg med a gre haret o.l. Gutter viser aggresivitet, =
slik blir det ndr jentre og gutter i den alderen skal
vise seg for hverandre."

En annen av lzrerne papekte at forskjeller ogsd kunne ga pa
tvers av kjenn,da hun mente at forskjellighet hadde noe med
mennesketype & gjore. Denne lzreren mente & ha observert at
individuelle forskjeller kunne vare like s@ fremtredende som
ulikheter mellom kjenn. Dette ble begrunnet med at hun hadde
opplevd at gutter kunne vare sjenerte og at jenter kunne vare

av den "dominerende typen".
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De fleste av larerne mente at forskjellen mellom jenter og
gutter ble spesielt tydelig i ungdomsskolen pga. elevenes
pubertetsperiode. Mer ble det papekt at jenter og gutter fulgte
ulik "utviklingstakt" og dermed befant seg p& forskjellige
"modenhetsniva".

I denne alderen ble jentene oppfattet til & vere mer "moden"

og "voksen" enn guttene. Dette var en forskjell som larerne
mente medferte at jentene selv trakk seg unna guttene, - spesielt
i friminuttene, men ikke i skoletimene. Mine observasjoner viste
at ogsa i klasserommet hadde elevene fordelt seg etter kjenn, -
i jenterekker nermest vinduet og guttene plassert narmest dzra.l)
En av larerne trodde at forskjellen pa jenters og gutters moden-
hetsniva innebar at guttene fwlte seg "mindreverdige" i forhold
til jentene. Underlegenhetsfolelsen mente han at guttene provde

a kompensere ved & erte jentene, men:

"Til tross for at en del av guttene foler seg under-
legen i forhold til jentene, sa vil du oppdage at
mange av dem betrakter og anser jentene som det
"svake" kjenn."

Heller ikke i heimemiljwet ansa lzrerne elevene til 3 ha store
muligheter for & inndele seg etter kjenn,da sprett bebyggelse
med darlig utbygde kommunikasjoner medferte at de unge matte
vere 1 lag med de som var i narmiljset - uansett alder og kjenn.

Noen av larerne har tidligere pdpekt at i heimemiljeet er barna

mye sammen med de voksne og lerer av dem. Elevenes (les: guttenes)

forskjellige opptreden i skolen ble da ogsa blant noen av larerne
forklart pd bakgrunn av forholdene i heimen. Gutters atferd i
skolen ble ofte sett i tilkmytning til familiesituasjonen og med
likhetstrekk til andre familiemedlemmer. "Han er far sin opp

ad dage", var en forklaring spesielt larerne fra bygda benyttet

for & forstd gutters oppfersel.

l)I en diskusjonstime angdende kjennsrollemenster i skolen, hadde

en klasse pa samfunnsfaglinjen ved den videregaende skole
(vdr 80), fwlgende forklaringer pd hvorfor en kunne finne en
slik plassering av jenter og wvutter i klasseromnmet:

1. Jente: "Jenter sitter ved vinduet hvor de kan se ut og
dregmme seg bort.”

2. Gutt: "Jenter sitter ved vinduene fordi de er nysgjerrige."

3. Gutt: "Gutter plasserer seqg narmest dera fordi da kan de

vare ferst ute og sist inne til timene."
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Sammenfattende kan vi si at lererne papekte elevenes ulike
kjennsroller i skolen ut fra jenters og gutters ulike skole-
motivasjon, pubertetsperioden og ut fra.gutters heimebakgrunn.
Lzrernes forklaring pa hvorfor jenter og gutter er forskjellige,
gar i retning av at ulike kjennsroller er noe elevene bringer
med seg inn i skolen.

Til tross jenters og gutters ulike elevatferd, ser vi at larerne
mente & likebehandle elevene.

Rektor var den som i sterst grad understreket at det fra skolens
side ble gjort bevisste forsgk pa & "glatte" ut tradisjonelle
kjennsskiller mellom jenter og gutter. Dette sa vi eksempel

pa i forbindelse med valgfagene,der rektor oppfordret elevene til
& foreta utradisjonelle valg. Rektor sa videre at hvis det fra
lezrernes side ble begatt "feil" og gjort forskjellsbehandling, sd
var det feorst og fremst jentene som reagerte. Arsaken til dette
mente hun hadde & gjore med at jentene var mer '"pdpasselige" enn
guttene,ogtﬁentene var mest opptatte av at det ikke skulle fore-

komme forskjellsbehandling av elevene:

"Jentene er pa vakt overfor enhver forskjellsbehandling
som blir gjort.

Hvis du sper jentene om de er opptatte av likestillings-
spersmal vil de antagelig si "@sj" og '"nei'" til & vare
"redstremper'", men hvis du ser pa hva de er opptatte av i
praksis er det nettopp spersmdlet angaende likebehandling
og likestilling."

En annen av larerne opplevde at jentene var mer avhengig av en
bestemt "talsmann" for & fremme kritikk, men at nar jentene
forst kom med klager sd ble de tatt mer pad alvor enn guttene,

som alltid "plapret" ut med misnpye angaende "alt mulig".

Rektor sa seg enig med de andre larerne i at det generelt sett

ble etterstrebet en likebehandling av elevene. Forsek pa fremming
av likestilling med "tilnarming" mellom kjenn,ansd hun som viktig
malsetting i skolen. Rektor mente ogsa at dette forhold var pa
"gli" da hun kunne observere en utjevning mellom jenter og gutter.
Dette mente hun kom til syne ved at jenters atferd var i en til-

nerming mot gutters varemate:



"Jeg tror at jenter reagerer mer likt med gutter nd til
dags. Jenter er ikke lenger sa stillferdige som det vi
var, men her ser vi at folk reagerer ulikt uijenter og
gutter og sier at jenter er frekke og utldlge nar de
oppfeorer seg slik gutter gjer."

Uttalelsen fra rektor henspeiler mot at hun opplevde det som
positivt at jenter tilnarmer seg gutters atferd. Nar dette

blant "folk" oppfattes som negativt, kan forklaringen vare

at jenter og gutter blir vurdert ut fra ulike normer og standarder.
Dette kan uttrykke en "dobbel-standard" som innebarer at det
stilles ulike forventninger og krav til jenter og gutter. De
vurderes forkjellig ut fra ulike normsett som medferer at nar
jenter gjeor det samme som gutter, sa gies det en negativ krakteri-
stikk. (Eichler 1980.)

Rektor syntes det var oppmuntrende at jenter begynte & bli mer
lik gutter i sin opptreden.

Dette kan gjenspeile en tro pd at likestilling er noe som oppnas
ved at kvinner blir mer lik menn. Konsekvensen av en slik mate

4 oppfatte likestilling p&, kan bli at det er kvinner som md endre
sin kjennsrolle. Dette kan jo i og for seg vare et gode pa visse
punkter, men en kan si at en slik oppfatning om "lysning" i
likestillingsspersmdl vil gjenspeile troen pa at det er manns-
rollen som er standard og som dermed ber vere normgivende for

kvinnerollen.

Likestilling forstdtt pa denne maten, kan innebzre at det er
jenterollen det er noe "galt" med og som dermed ma endres.

Samtidig med dette ser vi at hvis jenter forblir i sin rolle, kan
ogsa det bli galt. Jenter kan bli bragt opp i en tvetydig situa-
sjon hvor begge veremdter blir like”galetsett i forhold til et
endringsperspektiv. TIkke desto mindre kan vi si at nar jenter blir
tildelt "skylden" for ulikheter mellom kjenn, kan vi ogsa si at

de dermed vil bli pafert et ansvar for & serge for endring av dette
forhold. (As 1976.)
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Lererne forklarte jenters og gutters ulike elevatferd i forhold
til anliggender utafor skolen. Det blir derfor mulig & si at
lererne oppfattet kjsnnsforskjeller som noe som elevene bragte

med seg inn i skolen, - hvor alle larerne gikk inn for a behandle
elevene likt. Vi kan dermed si at lererne forsgker a likebehandle
forskjelligheter.

Hvordan opplever elevene denne situasjonen i skolen? Synes de

at lazrerne likebehandler elevene?

7.3. Mcner jenter og gutter at de blir likebehandlet som elever

i skolen?

P4 spewrsmal om elevene synes at de som jenter og gutter generelt
sett ber bli behandlet 1likt, vil vi finne at de fleste har svart
"ja". (Se vedlegg 12.)

Det er kun én elev som har svart "nei" pa sporsmalet. Dette

er ei jente som kommer fra lastadiansk familie, og hun har be-

grunnet svaret slik:

"Kvinnfolkene og mannfolkene er jo forskjellige. Det
er mange ting som kvinnfolk ikke kan gjere som for
eksempel snekkerarbeid. Jeg synes det er helt rart
a tenke meg en kvinne som snekker. Jeg synes heller
ikke at det passer seg for et kvinnfolk a drive med
fiske, og jeg synes heller ikke at det passer for en
mann a vere husmor."

(Faren til denne jenta driver med snekring i kombina-
sjon med fiske. Mora er husmor.)

Av de 4 elevene som har svart "vet ikke', kommer 3 fra lastadianske

hjem. En av disse guttene sa:

"Om jenter og gutter blir behandlet likt eller om det
blir gjort forskjell, bryr jeg meg ikke om. Det er
akkurat det samme for meg. Dette er noe som kvinn-
folkene har funnet pd. Det er de som vil det skal
vaere likestilling, sd det m& bli deres sak."

Gutten som ble intervjuet samtidig, hadde til denne uttalelsen

a kommentere:

"Ja, men det er na ikke alle mannfolk som vil at kvinn-
folkene skal gjpre det samme som dem."



- 124 -

Vi ser at mange gutter. har svart "ja" til likebehandliﬁg mellom
jenter og gutter til tross for at de tidligere har gitt uttrykk
for at kvinnfolk ikke passer til & gjore de samme jobber som
menn-pga. kvinners svakere fysikk. (Se vedlegg XI..)

Arsaken til at guttenes besvarelser er motsetningsfylte, kan
komme av at nar de sier "ja" til likebehandling, skjer dette

ut fra en uforpliktende situasjon uten tilknytning til en be-
stemt kontekst. NAar sd spersmdlet skal besvares innenfor en
bestemt ramme, ser vi at guttene egentlig sier "nei" til like-
behandling.

Ut fra en generell betraktning har de fleste jenter og gutter
svart at det ber vere likebehandling av kjenn. Synes de sid at
dette skjer i skolen?
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Tabell 1: i -

Jenter| Vi blir behandlet likt p§ skolen.”| Vi blir behandlet ulikt pd skolen.
1 Ja

2 Guttene blir behandlet strengere.
3 Stort sett likt.

4 Stort sett likt.

5 Synes vi blir behandlet likt,

men jeg synes ikke det skal vere
likebehandling. Jenter og gutter
er jo forskjellige.

6 Vi blir behandlet likt, men det
md bli opp en hver hva de vil
gjere. Det er jo forskjell pd
Jenter og gutter, hvordan du enn
snur og vender pad det.

Vi blir behandlet likt.
Ja, alt er bra pad skolen.

Gutter

1 . Guttene blir strengere behandlet.

2 Guttene blir strengere behandlet.

3 Vi blir behandlet ulikt. lLererne
hjelper jentene ferst og fremst.

4 Vi gjer mer "jazvelskap" og blir
holt strengere.

5 Gutter blir mer kjefta pd. Jentene
sitter da og "flistrer og flirer".

6 Gutter blir mer kjefta pd, men det
bryr vi oss ikke om.

Gutter blir mer straffa.
Gutter blir hardere %ehandlet.

*) o 3 3 - .
Tabellen er utarbeidet pa grunnlag av spm. 15 i intervjuguide
for elevene. (Se vedlegg 1IV.) .

8 jenter og 8 gutter i 8. og 9. klasse ga disse svar under
intervjuing var -80.

Av tabellen framgar det at alle jentene, unntatt ei, har svart at
jenter og gutter ble behandlet likt av lazrerne. To av jentene
som kommer fra lastadianske familier mente at det skjer en like-
behandling, men at de ikke synes at det burde vzre slik. Be-
grunnelsen de ga var at kvinner og menn er av ulikt biologisk

kjenn, og at kvinner er fysisk svakere enn menn. Ei av disse

PLEE P Ry -—— -
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"V% er forskjellige bade pa den ene og den andre
maten. Det er jo noe alle kan se. Derfor ber
det heller ikke vare likebehandling."

Ei av de jentene som mente at jenter og gutter stort sett ble
behandlet likt i skolen, sa hun hadde lagt merke til at tross
"likebehandling" fra larerne sa var det oftest slik gutter fikk

flest fordeler, hun sa:

"Det ber ikke bli gjort forskjell pd elevene. Vi er
alle like, men i virkeligheten blir det nok ofte sann
at guttene er "likast"."

Alle guttene synes at larerne forskjellsbehandlet elevene pa en
slik mdte at de som gutter ble "holdt strengere" og "hardere
straffet" enn jentene.

En gutt sa:

"I timene synes jeg at l@rerne behandler oss for-
skjellig. Det er 1litt bedre na, men feor var det
ofte slik at guttene ble hardere straffet og fikk
mer kjeft enn jentene. Lzrerne holder med jentene
og de stoler mer pa dem. Dette vet jeg at jentene
kan nytte seg litt av."

Gutten som ble intervjuet sammen med han som denne uttalelsen
kom fra sa at han syntes det var "helt sykt" at lzrerne stolte

mer pa jentene enn pa dem. Han sa videre:

"Lererne holder mest med jentene, Det er for eksempel
de som ferst og fremst blir hjulpet med skolearbeidet,
mens vi kan sitte i timesvis uten a fa hjelp."

Systematiske klasseromsobservasjoner ville kunne gi svar pa om
guttenes uttalelser stemmer.

Hvis det er tilfelle at lererne gir jentene mest stotte i skole-
arbeidet kan dette ha sammenheng med lzrernes enske om a& oppna
gode skoleresultat og at sjansene til 4 oppna dette vil vare
sterst ved & stotte opp om de skoleflinke jentene. Et lererut-

sagn kan kanskje understette en slik antagelse:
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"Nar elevene far darlige karakterer, gir dette ut over
lererens ambisjoner. Vi tenker ofte slik at gode skole-
prestasjoner har sammenheng med en dyktig larer."

Hvis lzrerne forstog fremst hjelper jentene i undervisningen, kan dette
ogsa vaere et uttrykk for larernes forventning til jentene om at

de ikke vil greie oppgavelssning alene, mens guttene samtidig
oppfordres til & klare seg pd egen hdnd og lares opp til selv-
stendighet. Dette var resultat som kom fram etter klasseroms-
observasjoner fra matematikkundervisning. (Bowitz Larsen/
Paulgaard 1982.)

Generelt sett var alle elevene enige om at det burde vare like-
behandling av jenter og gutter.

Nar det gjelder forholdene i skolen, sd vi at jentene var
enige med lzreren om at det foregikk en 1lik behandling av elevene.
Her opplevde guttene at de ble utsatt for en strengere kontroll
fra lerernes side.

Noen av guttene forklarte denne forskjellsbehandlingen med at

det var fordi gutter fant pd mer "jevelskap". Enkelte av guttene
sa at de ikke brydde seqg om at lzrerne "kjefta" mer pa dem enn

pa jentene,og en gutt sa:

"Vi far mer kjeft fra lererne, men det bryr vi oss
ikke om. NAar vi blir kjefta pa sitter jentene bare
og flistrer og flirer."

Nar guttene opplever at de blir holdt strengere enn jentene, kan
dette skyldes at de fra larerne far stette for sin skoletrgtthet,
samtidig med at de enkelte ganger blir "straffet" nar de viser
misnpgye. At l@rerne viste forstdelse og imstekommenhet for
guttenegygkolemotivasjon,kan vi si ble eksemplifisert gjennom en
tidlig tillemping av undervisningenmed iverksetting av valgfag.
Samlingsstunden siste timen pd fredager kan ogsd vare en be-
kreftelse. (gfr. kap. 5.1.)

Lererne syntes elevene (guttene) reagerte adekvat pd det larestoff
de ikke fant relevant, men tidevis . matte de sanksjonere

guttenes brak for & beholde ro i undervisningen. Dermed vil



- 128 -

gutter kunne oppleve en forvirring i sin elevrolle, og de ma
finne en balansegang mellom den atferd de kan vinne forstdelse

for og den atferd de ma forvente vil bli negativt sanksjonert.

7.4. Noen eksempler pa hvordan de ulike kjennsroller kan komme

til uttrykk i undervisningen.

I forbindelse med filmarbeidet (var -80) og de elevdiskusjoner
vi hadde med utgangspunkt i kjennsrolletemaet, erfarte vi at
guttene forst og lettest tok ordet og holdt samtalen. Her be-
nyttet de seg bl.a. av & komme med ytringer omhandlende jenters
veremdte og det de ansa som "kvinnfolkvis". Jentene ble i sin
tur for det meste bragt til taushet, og i den grad de kom til
orde var det for a korrigere guttenes "kvinnemyter". (.Jfr.
gutters kvinnemyter i kap. 5.3.2.) Forsking tyder pa at

jenters korrigering av gutters "kvinnesyn', blant gutter kan opp-

leves som "uverdig ":

"Jentene snakker pa en overbzrende, narmest moderlig
mate til guttene, som prover & ta igjen ved & snakke
om dem som jenter, '"jentete", som sett med gutteesyne
i seg selv er uverdig." (Holtedahl 1977, s. 15.)

Gjennom de felles klasseromsdiskusjoner erfarte vi at gutters
dominans virket bestemmende for vinkling av temaet og for utfallet
av samtalene. Vi i filmgruppen loste dette problem ved & ad-
skille jenter og gutter i disse timene. Ved var inngripen og
strategi ble vi en slags "dommere" som grep inn for & regulere
gutteelevenes atferd pa en slik mdte at ogsd jentene fikk komme
til orde pd egne premisser. (Grenbech m.fl. 1982. 1In press.)
Andre undersgkelser bekrefter at det er gutters dominans over
jenter som karakteriseref%?élles klasseromsundervisning.
(Andreassen/Mortensen 1982, Bowitz Larsen/Paulgaard 1982, Spender
1980.)

Nar guttene med sitt encasjement far oppmerksomhet fra l=zrerne,
ser vi at en diskusjon lett kan forlepe slik at det blir en sam-
tale mellom lzreren og gutteelevene, og hvor jentere blir oversett

og tilsidesatt.l)

l)Gutter kan dermed f& reaksjoner pa seyg selv og en egenbekrefteise

som kan vere viktig i individets egoutvikling. (Becker 1971.)
Gutter kan bli sosialisert til en rolle som gir dem mulighet

til & danne en virkelighetsoppfatning av seg selv i en "subjekt-
rolle". (S.d. Beauvoir 1970, Berger/Luckman 1972.)
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Hvis guttene med steotte fra l@reren,fér adgang til a legge
premisser for den felles klasseromsundervinsing, kan et slikt
interaksjonsforhold altsad fa et negativt utfall for jenter.
Det jenter vinner ved prektig skoleoppfersel og gode skole-
prestasjoner, kan de risikere a tape mot "usynliggjering" i
klassen. I tilsvarende grad kan jentene fa en opplevelse av
1) (Andrésen 1982,
Nes Mordal 1982.) I en slik situasjon kan jenter dermed bli

mindreverd og redusering av sitt selvbilde.
"tvunget" til & inngd i "venninne-dyader" hvor de tildeles om-
sorgsroller som de neppe far s@rlig uttelling for i skolen.

(Bjerrum Nielsen 1981, Tornes/Ve 1980.)

Eksemplet med ytterjakken.

I det folgende vil jeg gi et eksempel som kan illustrere gutters
dominans i klassen samtidig med at det viser larerens '"strengere"
kontroll av jenter. Eksemplet er her at nar noen av éuttene kom
til timen med ytterjakka pa, fikk de som regel lov til dette.
Lzreren sa at han gjentatte ganger hadde beordret guttene til

a ta av seg jakka, "men de bryr seg ikke og sier at de fryser",
Lereren sa videre at han i lengden ikke orket & mase pa elevene
(les! guttene) angdende dette speorsmal,da det tok sia mye av
undervisningstiden.

Vi ser at guttene ved & ignorere pdbud fra lzreren, over tid
vinner en rett hvor de delvis innrgmmes danning av egne regler

som de selv handhever.

I et tilfelle observerte jeg at noen jenter kom inn til timen
med ytterjakka pd. Da aksjonerte lereren med & beordre alle

elevene til a ta av yttertoyet.

I dette eksemplet statuerte lereren likebehandling av elevene
nar jentene breot de samme regler som guttene hadde "tillatelse"
for & bryte. Rammene for gutteelevenes atferd ble satt videre

enn det som ble tilfelle for jenter.

l)Jenter kan dermed bli sosialisert inn 1 rollen som det mennesk-

elige objekt til gutter (mannen) som subjekt. Jenter blir det
"annet kjenn" eller det "mindreverdige kjenn". (S.de. Beavoir
1970, Fredriksen 1981.)



Eksemplet kan tyde pa at lareren setter ulike normer og for-

ventninger til jenteelevens og gutteelevens atferd i skolen.

Forklaringen pa utfallet av denne situaéjonen kan vere at nar og
hvis lerernes "allierte" -jentene- handler pd tvers av gjeldende
regler, kan dette virke truende for lareren som kan frykte at hun/
han vil miste kontrollen i klassen. Det aksepteres til en viss
grad at gutter brdker og bryter regler, men hvis jentene gjor

det samme kan det virke belastende for undervisningssituasjonen.
(Bjerrum Nielsen 1981.)

Jentene vil befinne seg i en slags "vippeposisjon" i klassen

hvor de blir satt til & regulere og avbalansere en slags

"harmoni" i klasseromsatmosfzren. Dermed vil de automatisk bli
gitt mindre spillerom og ferre muligheter enn gutter til & bryte

ut av den forventede atferd. For lazreren far kontrollen av jenter
storst betydning. Dette vil i sin tur kunne medfere en forskjells-
behandling fra lzreren som vil innebszre at i det syeblikk jentene
handler som guttene blir deres atferd negativ vurdert, og

jentene vil vare de som fgrst og fremst blir "straffet". Vi

gyner dobbel-standarden. (Eichler 1980.)

Eksemplet med fotballen.

Gjennom et annet eksempel skal jeg vise at larerens inngripen

og regulering av elevfellesskap kan fa et annet utfall.

Fer stedet fikk nytt skolebygg med gymnastikksal og svemmehall,
matte en del av gymnastikkundervisningen foregd utenders i

mangel av innesal. I denne undervisningen skulle elevene vare
samlet.

I disse timene ville guttene helst spille fotball, noe de i
utgangspunktet fikk adgang til. Jentene mdtte da vere med pa a
spille fotball, til tross for at de hadde signalisert at de aller
helst ville gd pa tur.

Rektor medga at hun syntes det var et fint forslag at jenter og

gutter kunne ha fotballundervisningan sammen:

"Jeg tenkte det sdnn at jenter kunne ha godt av a lere
& spille fotball, sa ble de kanskje litt "teffere".
Jeg trodde at ndr jentene var med pa denne fotballen,
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sa ville dette vere et ledd i & viske ut skiller
mellom det jenter gjer og det gutter gjer. Ja,
du forstar - et steg i riktig retning i likestillings-

sammenheng. Men jeg oppdaget jo etterhvert at dette
ikke var tilfelle.

I utgangspunktet matte altsd jentene vare med pd & spille fotball,
men etter en tid orket de ikke vere med og sa fra til l@reren at

de ogsd ville ha sine ensker oppfylte. Rektor sa:

"Til slutt brast det for jentene, ,09 et par av dem kom

til oss lezrerne og sa i fra at na orket de ikke & veare
med pa denne fotballen lenger.

De folte seg v 1 tilsidesatt. Gutter sparker jo mer
fotball enn jenter og far dermed mer erfaring, sa jentene
ble vel bare farende a lepe fram og tilbake pd banen."

Resultatet av denne hendelsen ble at jentene slapp & vaere med
pad fotballen. De fikk i stedet ga pd tur, mens guttene fortsatt
fikk spille fotball.

Rektor sa at hun til slutt kom fram til at det var ille at
gutter aldri trengte & foye seg etter jenters gnsker og interesser,

mens’ "

jentene er de som bestandig md jenke seg"
Resultatet ble nd at jenter og gutter annenhver gang skulle fa

anledning til & bestemme aktiviteter i gymnastikk-timene.

Utgangen pa denne hendelsen viser at ndr lzreren (rektor) ble
bevisst favoriseringen av gutters interesser kunne det gripes
inn for & unnga forskjellsbehandling av elevene; i jenters
disfaver. Hvis ikke lzreren hadde sett disfavoriseringen av
jentene, vil det vare trolig at en interessekonflikt mellom
jenter og gutter kunne blitt lest ved adskillelse i disse
timene. Larerens inngripen i undervisningen medferte imidlertid
at jenter fikk sine snsker ivaretatt pa lik linje med guttene.

Forst da kunne det bli rimelig & snakke om likebehandling!



7.5. Likebehandling av jenter og gutter i skolen - en sammen-

fattende drefting.

Vi har sett at larerne forklarte jenters og gutters ulike elev-
rolle i skolen ut fra arsaksforhold utafor skolens rammer.
Lerernes synspunkt vil her vere i overensstemmelse med under-

sgkelser hvor det vises til at det i skolen er elevene selv

som opprettholder og videreferer de pa forhdnd innlarte kjenns-
roller. Pa dette omrddet stiller derfor skolen uten innvirkning

og medansvar:

"Det visar seg, vilket man ocksd funnit i tidlegare
undersgkningar, att skillnaderna mellan pojkars och
flickors eget betsende ar mer patageliga an lararens
konsdifferentierande behandling, ett intryck som
forstarks av att flickor och pojkar i hog grad utgor
tva separata grupper med fa kontakter emellan. Detta
tyder aterigen . pa att det inte ar undervisningens
struktur eller lararens stereotypa konsrollsforestallnlngar
i sig som skapar de for klasserummet specifika kons-
skillnaderna mellan pojkar och flickor."

(Wernerson 1977, s. 238-239.)

Til tross larernes papeking av jenters og gutters ulike elev-
atferd, mente alle lezrerne at de provde & etterleve en like-
behandling av elevene, Vi har ved en rekke eksempler vist at
det var guttene la=rerne refererte til nadr de diskuterte og om-
talte elevene i skolen. Det vil derfor kunne vare grunnlag for
& padstd at det er gutteeleven som i sterst grad star i sentrum
for lazrernes oppmerksomhet. En av l®rerne bekreftet at dette

sikkert er tilfelle, men at det ikke er sd merkelig fordi:

"I den grad vi har disiplinzre problemer her ved skolen,
er disse forarsaket av guttene. Det er guttene som
skaper problemer for oss, og ofte gdr en heim fra
skolen og tenker pa disse elvene (les: guttene). De
kan oppta en hele degnet.”

Lererne m& ha ro i klassen for & undervise. Nar det sa er
gutter som viser apen protest mot skolens innhold, blir det
forstaelig at lererne forsgker & fange gutters interesse.
(Spender 1981.)

Lezrerne forklarte gutters "brdkethet" ut fra gutterollen og ut
fra geresfamiliebakgrunn der de kunne bli sammenlignet med far
sin. Disse observasjoner er i overensstemmelse med funn fra en

annen skole i et kystbygdmiljeg. G.Grenersen sier i en artikkel:
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"Nadr elever brdker har man som lerer lett for & plassere
dem i kategorien "fodte brékmakere'". Det er noe galt
med selve '"sjzla" til brédkmakeren."

(Grenersen 1980, s. 296.)

"Han er akkurat som far sin" - tesen kan vere en viktig "stette"
for lzrerne i en "bortforklaring" av at gutters mistrivsel kun
forarsakes av skoleforholdene. Samtidig ser vi at en slik for-
klaringsmate vil implisere at det er lite skolen kan gjere for

4 endre p& disse forhold.

Jeg har ingen observasjoner pa at jenters oppfeorsel i skolen blir
forstatt i forhold til heimebakgrunn.

I Grenersens artikkel vil vi ogsd finne at ndr han beskriver
sine lerererfaringer fra et lite bygdemilje, sa er det sitt

mote med elevene Olaf, Petter, Ginnar og Ole osv. det refereres
til. (ibid s. 296-297.)

Det er altsd mye som tyder pa at guttenes skoleatferd blir indi-
viduelt forklart, mens jentene oppfattes som en gruppe.
Resultater fra en dansk skoleundersgkelse kan tyde pa at dette
er tilfelle:

"Hvis man sperger lzrere (bide kvindelige og mandlige)

om hvordan de vurderer henholdsvis piger og drenge som
elever, sa far man svar der stemmer godt overens med
statistikken over skoleprastationer: pigerne er dyktige,
veltilpassede og problemfri, drengene er aggresive og
larmende problemelever. Men beder man nu de samme larere
fortelle om deres elever som individer, s@ vender billedet.
Drengene opfattes som mere interessante. Lzrerne for-
teller mere engageret og differentieret om drengene som
individer. Pigerne, derimot opfattes narmest som en ens-
artet og kedelig flok." '

(Bjerrum Nielsen 1981, s. 27.)

Disse funn er altsd basert pa observaspner i en dansk skole, men

de norske og danske skoleforhold antas sammenlignbare pga. de to
lands like utdanningssystem og landenes like sosiale- og kulturelle
forhold.

I mitt materiale finnes ingen direkte observasjoner pa at jenter
oppleves som en "kedelig flok". Snarere er det visse tegn som
tyder pa at jentene blir oversett og glemt i lerernes beskrivelse
av elevene. Det er i overensstemmelse med et annet norsk materiale.
(Nes Mordal 1982.)
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Fra lezrerne kan det derhed signaliseres tvetydigheter som gar pa
at jenter omfattes med liten interesse, samtidig som de med sin
uproblematiske atferd og skoleflinkhet kan sies & komme narmest
opp til elevrolleidealet i skolen. Gutter oppleves i tilsvarende
grad som "interessante" elever, til tross for at de kan skape
disiplin®re problemer og ubehag for larerne. Lareren som tidligere
ble referert med en uttalelse om at guttene kunne ha '"moderert"
sin oppfersel noe, sa da ogsa samtidig at han trodde det uten
guttene ville bli "dedt og kjedelig'"+med f3& utfordringer i skole-
arbeidet.

Dette kan ogsd vere en forklaring pd hvorfor guttene mente & fole
seg under strengere kontroll enn jentene; gutteeleven represen-

terer bade noe negativt og noe positivt for larerne.

Gjennom den empiri som her er framlagt, kan det vere grunnlag for

a si at det blant larerne rdder et likhetsideal basert pd at jenter
oggutter som elever blir behandlet likt. Dette samsvarer med
resultater fra en undersgkelse angaende lazreres holdning til like-
stilling i skolen. (Skinningsrud 1981.)

Av mitt materiale framgdr det at jentene er de som sier seg enige
med lzrerne om at det foregdr likebehandling av elevene. Dette
hevdes til tross for at vi ved en rekke eksempler har pavist en

forskjellsbehandling - i jenters disfaver.

I en underspkelse av matematikkundervisningen ved en byskole, oppga
lzreren at han mente det ikke fantes forskjell pa jenter og gutter
i klassen og at det heller ikke forekom noen forskjellsbehandling
av elevene.l) (Bowitz Larsen/Paulgaard 1982.)

Observasjoner viste imidlertid jenters innordning under gutters
dominans i klassen, og at lzrerens deltagelse var avgjerende for

at dette forekom. Denne undersgkelsen konkluderes bl.a. med:

"Skolen formidler likhetsnormen til elevene, men fordi

den ikke problematiserer forskjellen mellom kjennene,
formidler den i realiteten guttenes dominans over jentene.
Guttene far sterre betydning enn jentene i klasseroms-
interaksjonen." (Ibid. s. 22.)

1)

Matematikklareren sa: "E klare ikke & finne noe megnster som gar
pa kjenn i denne klassen." (Ibid s. 20.)
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Den engelske forskeren D. Spender (198l) mener at lzreren er en
viktig normsender i klasseromsinteraksjonen. Hun har funnet at
gutter far 2/3 av lererens oppmerksomhet og taletid i klassen.l)
Dette uttrykker en favorisering av gutter som ogsd de andre
aktorene (lzreren og jentene) tillater.

At denne forskjellsbehandling skjer, mener Spender har sin &rsak

i at det i skolen og samfunnet forevrig, eksisterer en felles
internalisert norm som innebzrer at gutter (menn) far tildelt mest

oppmerksomhet. (Spender 1980 a og b, 1981.)2)

Derfor kan larerne
oppleve at forskjellsbehandling til fordel for gutter framstar
som rettferdig og dermed ikke betraktes som kjennsdiskriminering

av jenter.

Observasjoner i mitt materiale viste larernes understrekning av
jenters og gutters ulike elevatferd. Tross dette ansa de elevene
som likeverdige, i den forstand at de gikk inn for a behandle
jenter og gutter likt. Nar lzrerne gikk inn for & behandle for-
skjellig atferd "1likt", sa vi at det kunne medfsre ulikebehandling
der gutter ble favorisert.

At likebehandling ikke er ensbetydende med likestilling mellom
jenter og gutter, sd vi gjennom eksemplet med "ytterjakken",
mens ivaretagelsen av jenters og gutters like rettigheter ble
eksemplifisert gjennom utfallet av den felles- gymnastikkunder-

visningen. Denne episoden representerte imidlertid ett unntak.

Generelt sett innebar jenters og gutters ulike elevroller en
forskjellsbehandling der gutteeleven ble satt i sentrum for

lzrernes oppmerksomhet. Skolen kan derfor betrakpes som en

l)Det samme resultat kom Bowitz Larsen/Paulgaard (1982) fram til

etter 3 ha registrert interaksjonsmensteret mellom lereren,

jente- og gutteelevene i matematikkundervisningen.
2)Spender hevder at dette har sammenheng med kjennsrolleinnlaringen
der gutter blir den "positive" normen for menneskelig atferd pa
grunnlag av en samfunnsmessig "partriarchal order", og hvor jenter
samtidig blir det "negative" til gutten. For jenter vil dette
implisere en kjennsrolle til underordning. Spender (1980) viser
ogsa i boka '"Man made language" at jenterollens innordning i
forhold til gutterollen lares og gjenspeiles i spraket som star
sentralt i sosialiseringsprosessen.
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institusjon som er med pa vedlikeholdelse av det kjennsrolle-
mgnster som elevene bringer med seg inn i skolen. Dermed kan vi
si at heller ikke Wernersons (1977) pastand om at elevene selv
vedlikeholder og viderefsrer det etablerte kjonnsrollemgnster
gir en fullstendig forklaring og forstdelse av reprodusering av

kjennsroller i skolen.

Nar vi har sett eksempler p& skolemiljgets pdvirkning med vedlike-
holdelse av det tradisjonelle kjegnnsrollemegnster, vil ogsa

endring innafor skolesamfunnet vare tenkelig.

Etter en oppsummering av hovedinnholdet i denne oppgaven, vil jeg
skissere noen mulige alternative strategier og lesninger innafor

skolens undervisning - med tanke pa fremming av likestilling.
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KAPITTEL 8. OPPSUMMERING.
"Valget er aldri fritt.
Valget er alene ditt."
D.G. '

Valgfagsordningen favoriserer guttene.

Valgfagenes innfering i skolen hadde som malsetting & oke
skoletrivselen for elevene. Dette sgktes oppnddd ved &

oppmyke teoriskolen og ved & gjore skolens innhold mer rele-
vant i forhold til lokalmiljeset. Valgfagene ble derfor hoved-
saklig praktisk retta med delvis orientering mot det lokale
milje.

Vi har i oppgaven sett at det feorst og fremst var gutter som
viste misngye og skolemotstand. Dette er ikke ensbetydende med
at ikke ogsa jenter kunne oppleve mistrivsel og finne skolens
innhold lite relevant. Her er det heller tale om at jenter og
gutter har ulike mater a uttrykke misnsye pd, men da pd en slik
mate at gutters protester blir mest synlige.

Det vil derfor vare grunnlag for & si at det var gutter som
forst og fremst provoserte fram en endring i skolens innhold -
valgfagene. Denne ordning ble dermed i utgangspunktet planlagt
og ment som et botemiddel for & gjore skolen mer meningsfylt for
guttene. Dette er imidlertid ikke ensbetydende med at ikke valg-
fagstilbudet ogsd har/har hatt positiv virkning for jenter.
Poenget er snarere at for jenter ble valgfagene et visst gode ut
fra en ordning som i ferste rekke var planlagt med sikte pa a
tilfredsstille gutters interesser. (Bryn 1980.) I sa mate kan
valgfagsordningen vere med pad & statuere krav til jentene om

innordning.

Nar elevene ble stilt "fritt" til & velge fag innafor de rammer
som valgfagene ble planlagt innafor, sa vi at elevene foretok valg
ut fra det etablerte kjennsrollemgnster.

Fra skolens side ble det gitt muntlige rad og oppfordring til
elevene om a velge utradisjonelt. Dette sd8 vi var utilstrekkelig
for & bryte med elevenes oppfatning av hva de ansd som "passende"
fag for jenter og gutter. I den grad fagenes rammer ble over-
skredet og brutt, sa vi at det var jenter som valgte seg inn pa
guttefag. Dette var forhold som hadde sammenheng med fagenes

prestisje og dessuten mdten de ble organisert pa.
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Jenter kunne velge slgyd, mens gutter ikke valgte tekstilforming
som av dem ble ansett som lite prestisjefylt fag.

Nar det gjaldt fagenes organisering sd vi at guttefagene fiske-
oppdrett og batfererkurs hadde veart gitt som obligatorisk valg-
fagsundervisning til alle elevene. Dette var ikke tilfelle for
jentefaget sosialfag. Her ble gutter gitt adgang til & velge
bort faget, - noe de ogsa gjorde.

Vi kan derfor si at nar elevene fadr anlending til & velge fag

i skolen, medferer dette ikke en utjevning av de etablerte
kjennsroller. Snarere er det slik at valgfagene opprettholder og
forsterker kjennsrollemgnsteret, - spesielt gies gutter anledning
til 4 forbli i sin rolle. Det siste ble eksemplifisert nir
forming som valgfag ble inndelt i sleyd og hidndarbeide, der gutter
kunne unndra seg handarbeidsundervisning. Mgnsterplanens inten-
sjoner om & motvirke vedlikeholdelse av de tradisjonelle kjenns-
roller, blir ik ke oppfylt ved hjelp av valgfagsordningen slik den

i dag fungerer.

Samsvar mellom valgfag og elevenes framtidsensker - kjennsrolle-

monsteret vedlikeholdes.

For noen av valgfagene sa vi at det var stort samsvar mellom
elevenes valg og de utdannings- og yrkesensker de hadde. Dette
er i overensstemmelse med en undersgkelse foretatt i en annen

fiskerikommune i Nordland. (Ronhovde 1980.)

Vi erfarte at verken skolen eller foreldrene i serlig grad var
direkte aktive deltagere i skisseringen og planleggingen av
elevers framtid.

Framtidsplaner ble derfor noe som den enkelte elev selv ble

satt til & danne seg en formening om.

Vi sd at jenter og gutter gjennom sine tanker og gnsker for fram-
tidig yrke, fulgte det etablerte kjennsrollemenster.

Heller ikke pa dette punkt oppfyller skolen Mgnsterplanens
malsetting om "aktivt & motvirke at yrkesvalg domineres av kjenns-
tradisjoner".

Jentene gnsket & satsepd yrker innafor helsesektoren. Dette er
omsorgsyrker som har store likhetstrekk med deres m@dres omsorgs-

oppgaver i husmorrollen. Gutter planla framtidig arbeid innafor
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maritime yrker, snekring - og malerfaget. Guttene oppga at de
hadde "modeller" for sine yrkesvlaner i det lokale milje, hvor
deres fedre ble "forbilder".

Vi erfarer altsa at nar elevene settes i en situasjon der de
stilles "fritt" og star alene om "valg" av framtid, felger de
modeller i n@rmiljeet. Elevene reproduserer gjennom sine valg
foreldrenes kjennsroller, et forhold som i seg selv kan ansees
som et valg under "tvang". Nar elevene ikke har alternativ,
tvinges de til & ga i foreldrenes fotspor. (Jfr. Edvardsen 1981,
Kap. 6.4.) Dette kan betraktes som en strukturell "tvang" der

milje og omgivelsene pavirker handlingsvalget.

For 4 oppna de enskede yrker, planla jenter og gutter & satse pa
ulik type utdanning.

Jentene tenkte seg i forste omgang allmennfaglig utdanning uten
direkte relevant til det framtidige yrket, for deretter & satse
pa yrkesutdanning. Guttene snsket 4 begynne pd en yrkes- og fag-
utdanning med klar tilknytning til de skisserte yrkessnsker.
Disse observasjoner er i samsvar med andre undersgkelser.
(Brock-Utne/Haukaa 1980.)

Vi vet at jenter og gutter i utdanningssystemet blir utsatt for
en ulikebehandling som medfgrer at jenter ma bruke lengre tid
enn gutter pa a4 oppnd yrkesutdanning. Typiske gutteutdanninger
har sterre opptaksprosent enn jenteutdanninger. Guttene slipper
dermed ventetid for a komme inn, mens jentene kan bli nedt til &
bruke flere ar pd a kvalifisere seg til et yrke.

Denne forskjellsbehandling som jenter og gutter utsettes for, gjer
det derfor mulig & pdstd at utdamning virker mer som oppbevaring for
jenter enn for gutter. Dette forhold kan dessuten fa som konse-
kvens at de skoleflinke jentene kan fole seg "dummere" og mindre-

verdige i forhold til guttene.

Jenter og gutter hadde ulik orientering mot et framtidig yrke.
Jentene ville satse pd en utdanning og et yrke som de kunne “"falle"
tilbake pa" etter at en eventuell periode med barneomsorg var over.
Guttene betraktet et yrke i forhold til sin ivaretagelse av for-
sgrgerrollen i familien. Nar sd jentene og guttene uttrykte tvil

med hensyn til framtida, var denne usikkerhet basert pd at for
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jentene vil eventuelt giftemal vere vanskelig predikerbart.

For guttene kan mulighetene for arbeid vare vanskelig & forut-
si.

Jenter og gutters ulike livstilpasning ville.ogsi vere av-
gjorende for deres framtidige bosted, selv om de fleste onsket

& forbli pa heimplassen. Her sd vi at jentene uttrykte en sterre
usikkerhet enn gutter. For jenter blir altsd framtida mindre
forutsigbar enn for gutter.

Tornes/Ve (1980) hevder at denne usikkerhet for jenter henger
sammen med at de blir sosialisert til en "andre-orientering" der
det ikke er hensynet til dem selv som kommer i forste rekke.
Jentene planlegger '~ sin framtid ut fra den eventuelle ektemannens
situasjon, hans arbeide og ut fra barneomsorg. Dermed blir
Jentene bragt opp i en tvetydig situasjon hvor de patvinges en
usikkerhet med liten kontroll over egen livssituasjon. Fglgen
kan dermed bli at:

"Det typiske svar fra jenter pad spersmdl om hva de
skal utdanne seg til, hvor de skal bo eller hvilket
yrke de kunne tenke seg er da ogsa nettopp at "...
det kommer an pa"."

(Ibid, s. 41.)

Valgfagenes lokale orientering; mulig sammenheng for gutter -

diskontinuitet for jenter.

Nar det gjelder jenters og gutters muligheter for en framtidig
lokal tilpasning, vil gutter ha sterre sjanser enn jenter for
arbeid pa de lokale arbeidsmarked. For jenter vil det her ikke
finnes muligheter for utgvelse av en yrkesrolle innafor helse-
sektoren. Jenters enske om et lgnna arbeid vil automatisk med-
fore utflytting fra heimbygda.

Jenters nedvendige flytting og gutters muligheter for & bli
boende, vil derfor innebazre at valgfagene med den lokalretta
undervisning vil fa ulik betydning for jenter og gutter pa sikt.
For gutter vil det kunne bli en kontinuitet mellom den lokale
kunnskap skolen sgker 4 gi og framtida, mens jenter i denne sammen-
heng vil std overfor et brudd. Her kan vi igjen se den tvetydige
situasjon jenter blir plassert i. Pa den ene siden blir de

sosialisert inn i en jenterolle som knyttes til & ha nare med-
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menneskelige relasjonef med omsorg og ansvar for bl.,a. barn og
eldre, (gjenriom valgfaget sosialfag)/og pa den annen side risi-
kerer de a bli avvist av et lokalmilje som ikke har noe framtids-
tilbud for dem. De jenter som ensket & bli boende p& heimplassen,
kan bli stdende overfor dilemmaet: flytting for et yrke og/eller
bli boende uten lenna arbeid. Her har jenter i realiteten ingen
valgmulicheter da det i vart samfunn er klare forventninger til
dem om at de skal foreta seg noe 'selvstendig" - i hvert fall
inntil de gifter segq. (Tornes/Ve 1980.) Jenters naverende
mulighet for a forbli boende pd& heimplassen er kun realiserbart
gjennom giftemal hvor de uvilkdrlig vil plasseres i en omsorgs-
rolle.

Selv om jentenes yrkesensker hadde likhetstrekk med medrenes
husmorrolle, breot de med sine medre angdende "valg" av en
yrkesrolle. I lokal sammenheng foretok derfor jentene et utradi-
sjonelt "valg" som representerte et brudd med den tradisjonelle
kvinnerollen, men med det nasjonale som referanseramme ser vi at
jentene felger det tradisjonelle kannsrollemznsteg da de her

vil havne innafor typiske kvinneyrker.

I lokal malestokk kan jenter betraktes som forste generasjons
yrkesvelgere-sett i forhold til deres medre som i sin ungdom sann-
synligvis ikke har statt overfor krav om utdannings- og yrkesvalg

i samme grad som i dag.

Lerernes likehetsideal innebzrer forskjellsbehandling i gutters-

faver - jenter disfavoriseres.

I skolesammenheng sd vi at lezrerne papekte at jenter og gutter
hadde ulik skolemotivsasjon og elevatferd. Guttene var de som
fordrsaket disiplinare problemer, mens jentene oppfylte elevrolle-
idealet. De gjorde skolearbeidet, og var de skoleflinke elever.
Til tross for jenters og gutters ulike elevatferd, mente larerne
at jenter og gutter hadde samme muligheter og betingelser i skolen

og at de som larere swkte & behandle dem likt.

Vi har sett at ndr larerne gikk inn for & likebehandle elevers
"forskjellighet", medferte dette i praksis en forskjellsbehandling-

i jenters disfaver. Gutter tiltrakk seg mest oppmerksomhet pa
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grunn av sin utagerende atferd. Lereren tillot dem dermed & bli
en slags premissleveranderer og norm for undervisningen. Like-
vel sa vi at det var guttene som opplevde seg urettferdig be-
handlet i skolen,da de mente seg underlagt en'strengere kontroll
fra lazrernes side. Til tross for at det er guttene som for
lererne blir de mest "utfordrende" og "interessante" elever,

sd vi at lererne ikke kunne tdle ubegrenset med stey i under-
visningen.

Likebehandling star sterkt som ideal blant lzrerne, men nar de
ikke er oppmerksomme pa gutters dominante rolle i forhold til
jentene, ser de heller ikke sin egen favorisering av qutter.
Alle elevene er i larernes gyne like; brukt i betydningen like-
verdige. Konsekvensen av denne oppfatning blir en behandlings-
ideologi med resultatet at "guttene blir "likast"".

Lezrerne er altsa gjennom sin veremdte med pd vedlikeholdelse av

det asymmetriske forhold mellom jenters og gutters kjennsroller.

Det tradisjonelle kjennsrollemenster ble ogsa forsterket gjennom
valgfagsordningen og gjennom elevenes gnsker for framtidsvalg.
Skolen er dermed medpa vedlikeholdelse og forsterking av de
etablerte kjennsroller, og Mensterplanens poengtering av et

arbeid for fremming av likestilling blir ikke oppfylt.

For jeg gar over til konklusjonen pd oppgaven, vil jeg presentere
modellen som ble skissert innledningsvis. (Jfr. kap. 2.3.)
Etter & ha markert den informasjon vi har fatt gjennom studiet

ved Breivik skole, vil modellen kunne se slik ut:
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Modell for oppgaven.

3. Storsamfunnet

2. Lokalsamfunnet

1. Skolesamfunnet

Lerer

Lﬁ\‘zlnne mannr
AL
aﬂg age

Jent'é‘%iltt '

Modellforklaring:

1.

Skolesamfunnet.

Vi har sett hvordan valgfagsordningen fungerer konserverende

i forhold til de etablerte kjennsroller. Valgfagene virker

pa en slik mate at spesielt guttene undrar seqg overskridelse

av rammene for egen kjennsrolle.

I undervisningen sa vi ogsé hvordan interaksjonen mellom gutte-
eleven og lazreren fungerte pa en slik mdte at guttene fikk
legge premlsser for underv1sn1ngen (de breie pilene), mens
jentene ble "usynliggjort" og disfavoriserte (de stipla pilene).

Lokalsamfunnet.

Dcn lokalretta undervisning representert ved valgfagene; kunne

pa sikt bli mer relevant for gutter enn jenter. I det lokale

milje har gutter sterre muligheter enn jenter for en framtidig
arbeidstilpasning. For jenter representerer realisering av en

yrkesrolle utflytting. Skolen deltok ikke aktivt i skissering
av elevenes framtidsmuligheter. Nar elevene ble stilt "firitt"
til "a tenke" yrkesplaner, medforte det kopiering av det etab-

lerte kjennsrollemgnster.
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3. Storsamfunnet.

P4 grunn av manglende utdannings-og arbeidsmuligheter for
jenter i det lokale milje,matte de orientere seg ut av
lokalsamfunnet og inn i storsamfunnet.

Her si vi at jenter i utdanningssystemet vil bli disfavorisert,
da typiske kvinneutdanninger har lavere opptaksprosent
enn gutteutdanninger.

Endring.

Valgfagsordningen og elevenes framtidsensker gjenspeiler en
vedlikeholdelse av det etablerte kjennsrollemenster. Mgnster-
planens intensjoner om fremming av likestilling blir ikke opp-
fylt.

Hva kan gjeres for a endre pd disse forhold?

I det videre vil jeg skissere noen mulige lesninger innafor
skolens valgfagsmndervisning. Lesninger innafor skolen vil
alene ikke vare tilstrekkelige forutsetninger, men skolen vil
vere et viktig sted & begynne.
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KAPITTEL 9. KONKLUSJON.

Skolen er en sosial institusjon som alle barn stifter bekjenn-
skap med i lepet av sitt liv. Utvidelse av skoletida oy fag-
krets har medfert at skolen beslaglegger en stor del av de unges
tid. Ut fra disse forhold kan vi si at skolen blir en av de be-

tydeligste sosialiseringsinstitusjoner vi har i dagens samfunn.

Skolen blir en viktig meteplass for barn og unge, - spesielt i et
strek der spredt bosetting, lange avstander og darlig utbygd
kommunikasjonsnett gjor det vanskelig 4 metes etter skoledagens
slutt. De muligheter som "mgtet" pa skolen gir for jenters og
gutters kontaktskaping, for danning av kjennsroller og for & f&
utprevd hva som er de "rette" kjennsrollern kan derfor f& stor
betydning i sosialiseringsprosessen. (Berentzen 1980, Holtedahl
1977.)

Her kan vi si at de unge gjennom samhandling ogsd pdvirker
hverandre i en slags "egensosialisering". (Holtedahl 1977, s. 21.)
Under slike forhold blir det viktig & understreke at barna og de
unge i stor grad gjer bruk av de innlzrte regler for kjennsbestemt
atferd som de berer med seg fra heim, lokalmilje og storsamfunns-
pavirkninger. Vi kan derfor snakke om at de unge foretar en imi-
tering og viderefering av de "voksnes" verdier og roller. Det

er dette rollemenster som vedlikeholdes og viderefeores i skolen -

bl.a. gjennom valgfagene.
Skolen er en viktig sosialiseringsinstans hvor det viser seg &
vere en svikt mellom idealer og realiteter i en likestillings-

sammenheng.

Hvilke legsning er sa tenkelig innafor skolens rammer i forsgk

pa & hindre viderefering av kjennsbestemte roller, og i et for-

seok pd realisering av idealer om likestilling?

En mulig strategi for endring ndr det gjelder valgfagene, er &

organisere fagene etter en rulleringsmodell. Dette vil si at

lerere og elever i samarbeid setter opp det drlige valgfagstil-
bud som da alle elevene ma innom etter tur. P& denne maten
skulle det vare mulig & unngd at jenter og gutter forblir at-

skilte i jente- og guttefag. Her blir det viktig & understreke
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betydningen av at jenters og gutters interesser for fag far
like stor plass i planlegging av fagtilbudet.

En innvending mot en slik rullering av valgfagene, vil kunne
vere at en dermed begrenser den individuelle frihet til valg.
Jeg vil imidlertid hevde at en rullering av valgfag vil kunne
virke mer som en stryke enn som en svakhet i forsek pd a gi
alle elevene like muligheter til & stifte bekjennskap med nye
fagomrader. Dette kan vare fag og emner som vil vare kompe-
tansegivende for bade jenter og gutter i forhold til arbeidsliv
og daglige gjeremdl i heimen. Dette vil kunne bibringe elevene
storre forstaelse for menn og kvinners ulike arbeidsoppgaver i
hverdagen, noe som kan vare med pa a gi elevene (spesielt
guttene) "palegg" om utvidelse av ansvarsomradene.
(Brock-Utne/Haukaa 1980.)

I denne forbindelse kan nevnes at rullering av yrkespraksis

som valgfag,er forsgkt med vellykket resultat i fiskerikommunen
@ksnes i Nordland. (Forelesning 30.4.1982. 1Informasjon gitt fra
en av lmrerne ved denne skolen.)

Det kan dessuten i enkelte fag og timer vere viktig a adskille

jenter og gutter. En slik organisering av undervisningen skulle

ha som hensikt & gi jenter en stotte og mulighet til & hevde

seg uten & bli dominert av guttene. (Brock-Utne/Haukaa 1980.)

I forbindelse med filmarbeidet, erfarte vi at en atskillelse av
jenter og gutter fikk vellykket utfall for jentene i diskusjonen.

Det er altsd viktig at lzrerne har en bevissthet om at jente-

og gutteelevene i undervisningssituasjonen stiller med ulike

vilkar. Lezrerne ma ogsa sosialiseres til & se disfavoriseringen

av jentene. I denne sammenheng vil det pdligge lzrerutdanningen

et ansvar. Larerstudentene ma gies en undervisning som tar opp
kjennsrol leproblematikk i skole og utdanningssystem.

Eksemplet som ble gitt fra gymnastikkundervisningen med fotball-
opplegget (jff. kap. 7.4.) viste at det er viktig¢ i likestillings-
arbeidet at lzrerne ser diskrimineringen av jenten. Nar lareren
sa disfavoriseringen av jentene, ble det mulig & gripe inn i
undervisningen pa en slik mite at jenter fikk sine interesser

ivaretatt pa lik linje med guttene.
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Forsegk fra engelske skoleklasser hvor en fikk l@arere og elever med
pa et samarbeide om & regulere taletiden med jevnere fordeling
mellom jenter og gutter, kan ogsa vaere et eksempel p& at den
enkeltes bevissthet er viktig forutsetning og grunnlag for
utvikling av likestillingsarbeid. (Spender 1981.)

Her er det viktig & understreke at larerne md gies tid og mulig-

heter til & delta i slike "eksperiment".
Ved store skoler med store klasseenheter vil nok mange larere
oppleve en pressa arbeidssituasjon uten tilstrekkelig overskudd

og ressurser for endring og "nye" tiltak i skolen. (Vestre 1976.)

Her kan tilfeyes at som hjelp i dette arbeidet, vil det dessuten

vere viktig med satsing pa_endring av_sprak og_tema i _lare-

boker thr kvinners situasjon og kjsnnsrolleproblematikk har
vart forsemte. (Heide 1972, Skinningsrud/Haavelsrud 1979.)

Yrkesrettledning og vrkespraksis vil ogsda vere felt hvor en ma

sette inn forsterkning i undervisninqen,pé en slik mate at

jenter og gutter far informasjon om de ulike vilkdr og sjanser
de som kvinner og menn vil std overfor i utdanningssystem

og pa et kjennssegregert arbeidsmarked.

Viktigheten av & opptrappe yrkesveiledningen blir ogs@ under-
streket av Forsgksradet for skoleverket, . hvor det refereres
til at erfaringer fra ulike skoler har vist at denne under-
visning har vert mangelfull. (Utvida oppla@ring pa ungdoms-
trinnet 2. TForseksradet 1979.)

Bade strukturelle lesninger som omorganisering av valgfagene,
og endring pa det intepersonelle plan i reé?éjoner mellom
aktorene i skolemiljget vil vere viktig og mulig, men satsing
pd fremming av likestilling innafor skolen vil ikke alene vare

tilstrekkelige lesninger.

Losninger utafor skolesarfunnets rammer.

De materielle og strukturelle forhold i samfunnet forevrig ma
sees som ledd i en endringsprosess.

At forhold utafor skolen blir av avgjerende betydning, sd vi
eksemplifisert gjennom jenters og gutters muligheter for reali-

sering av utdannings- og yrkesenskene. Her sa vi at et lokalmilje
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med mangel pa framtidstilbud ville f& avgjerende betydning
épesielt for de unge jentenes flyttingsmenster. For & oppna
Jenters oy gutters sjanselikhet i forhold til lokal tilpasning,
ser vi at distriktspolitiske tiltak og lesninger blir viktige.

En kritikk som er reist mot den distriktspolitikk som har vert
drevet de siste 20 ara, har vart at denne har vert prega av en
"patriarkalsk tankegang". (Fredriksen 1981.) Her vises det

til at den politikk som har vert fert for & bevare bosettingen

i distrikts-Norge, er karakterisert ved forsgk pd tilrette-
legging av et arbeidsmarked for & ivareta menns interesser.

kBrox 1966, 1980.) Fredriksen (1981) retter ogsa en kritikk mot
den planlegging og tankegang som har vert fert innafor Distriktenes
Utbyggingsfond (DUF), som hun mener har vert dominert av menn med

sikte pa tilrettelegging og lgsning av menns situasjon. Det heter:

“"Denne kjennspolitiske holdning - er for si vidt et
direkte uttrykk for mannsinteresser. Men sa fremt

en overser at samfunnsekonomien er patriarkalsk,

blir dette lett tildekket pa grunn av den sammen-

heng denne form for gkonomisk organisering etablerer
mellom bosetting og kjennsmessig fordeling av lenna
arbeid. Denne sammenheng gar ut pd at bosettingen i
forste rekke er betinget av tilgangen p& lennet arbeid
for menn. Det at den kjgnnsmessige arbeidsdeling i

den naverende samfunnsegkonomi utpeker menn til familie-
forsergere medferer nemlig at det er tilgangen pa lonnet
arbeid for menn som fremst&r som garanti for familiebo-
setting, dvs. for bosettingen.

(Ibid, s. 83.)

Fredriksens svar pa hvordan disse forhold kan endres, er at
kvinners interesser ma gjores "synlige" i det distriktspolitiske
planleggingsarbeidet.

Menn ma fa en bevissthet om at kvinner ogsd har rettigheter ut-
over omsorgsrollen. Kvinner md tenkes inn i "planleggingsmodellen"
der det ma satses pd tilrettelegging av arbeidsmuligheter ogsé

for kvinner. Fredriksen hevder at dette vil vare en nedvendig

forutsetning for bevaring av bosettingen i distriktene.

Vi ser altsdat.Mensterplanens mélsetting om & gi jenter og gutter
like "rettigheter og muligheter" for utdanning og yrke, ikke kan
sees isolert ut fra tilbud i det lokale milje og mulighetene

i storsamfunnsrammen rundt skolen.
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Malsettinger innafor skolen kan vanskelig realiseres hvis ikke
rammebetingelsene utafor skolen lar seqg forene med skolens

idealer.

Dette betyr nedvendigvis ikke at skolen star maktesles og uten
betydning for innvirkning pa likestillingsarbeidet.

I dette arbeidet tror jeg nettopp skolen er et viktig sted a
begynne.



VEDLEGG I
' Tromseg, 20.3.1979.

PRESENTASJON AV MITT ARBLIDE.

Informasjon til larere og foreldre.

Mitt navn er Dagrunn Grgnbech. Jeg er hovedfagsstudent ved
skoleforskningsgruppa, Institutt for samfunnsvitenskap,

Universitetet i Tromsg.

Jeg er tilknytta et forskningsprosjekt leda av @yvin Ytreberg.
Prosjektet gar bl.a. ut pd & vurdere forsgk med utvida skole-
tilbud i tre kommuner i Nordland; Evenes, @ksnes og V&agan.
Prosjektet er finansiert av Kirke- og undervisningsdeparte-
mentet, og det samordnes med det arbeid som drives i Nordland
av Skoledirektg¢rens prosjektgruppe for utvida skoletilbud.

For & fa et best mulig bilde av hvordan utvida skoletilbud
fungerer og har fungert, vil jeg bl.a. basere meg pd intervju -
og sperreskjemaunderspkelse.

De innsamlede data vil bli bearbeida wmed det for oye

at skolen skal f& hjelp til sin oppsummering og videreutvikling
av det utvida skoletilbudet.

Besvarelsene blir behandla konfidensielt og personers navn vil

ikke bli brukt i noen sammenheng.

Dagrunn Grenbech



VEDLEGG II

INTERVJUGUIDE FOR LERERNE.

Spprsmal angdende forsgket og valgfagsordningen. Xonse-

kvenser for skolen og elevene.

10.

Hvordan kom dere med i forsgket? (Hva er forspk og hva

er normalordning?)

Hva synes du er serskilt med det dere gjgr, innhold,

organisasjonsmessig, timeplanteknisk o.1.?

Har dere noen bestemte malsettinger for disse "utradisjo-

nelle" ordninger?

Har dere fatt noen malsettinger for undervisninga i for-
bindelse med "forsgket" dere er med pa, fra fylket eller

kommunen?

Hvis dere er anvist malsettinger fra fylke eller kommune,
synes du det er motsetninger mellom disse og det opplegg/

den malsetting skolen har/har hatt?

Har dere merka endringer i undervisningen etter at dere kom
med i denne forsgksordningen —er dere blitt styrka i deres
mate & organisere skole og undervisning pa?

(F.eks. gkonomiske midler, pedagogisk rettleiing og under-
visningsovplegg, la@remidler, lzrekrefter, timeplan, rom-

situasjon, utstyr o.l.)

Har forsgket palagt dere rapportplikt o.1.? M& dere begrunne

det dere gj¢r overfor noen instanser? (Hvilke?)

Hva har valgfags—ordningen hatt & si for elevene? (Motivasjon,

disiplin o.1l.)

Har denne ordningen hatt noe a si for samarbeidet mellom
lzrerne, skole og heim, skole og lokalmilj@, skole og arbeids-

liv, skole og kommune o0.1.7?

Hvis dere har noe samarbeide, hva samarbeides det om og hvor

ofte?



11.

12.

13.

14.

15.

l6.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

Hva anser du som viktigst med valgfagsordningen?
(Adspredelse for elevene, hindre at skolen blir for teoretisk,
hjelpetiltak mot disiplinere problem, la elevene fa kjennskap

til ulike yrker, rekruttering til lokalt na&ringsliv o.l.)

Hvilke begrensninger mgter skolen i gjennomfgringen av denne

ordning (larere/elever/foreldre) i dette & velge fag/emner?

Har elevene en annen innstilling til de fagene de sj@l har

fatt vare med pa a velge enn til de obligatoriske fagene?

Er det forskjell p& de interesser gutter og jenter har for

valg av fag/emner i undervisningen?

Har gutter og jenter de samme muligheter til & velge det de
vil, blir de oppmuntra til & velge "utradisjonelt"?

(Kan jenter f.eks. velge batfgrerkurs og guttene handarbeid?)

Hvilke problemer medfgrer det for skolen at det ikke finnes
arbeidsplasser nok i det lokale milj¢ - for utplassering

i arbeidsuke? Blir en "ngdt" til & "skcle" elevene ut av

heimbygda?

Synes du at valgfagsordningen blir en ny framhaldsskole eller
linjedelt ungdomsskole - at det blir for stort skille mellom

teoretiske og praktiske fag?
Synes du dette er et tilbud for skoletrgtte elever?

Hva slags kompetanse gir valgfagene for videreg&ende skoler

eller arbeid?

Hadde du noen forventninger til denne forsgksperiode, -

har forsgket svart til forventningene?

Kommer dere til & endre skoleopplegg etter at forsgksperioden

er over, tror du?

Tror du at jenter og gutter har ulik interesse for skolen

og framtida?

(Er gutter mer opptatt av 4 fa seqg et yrke enn jentene, utgjer
gutter et sterre disiplinerproblem enn jentene, har gutter og
jenter ulik skolemotivajson og skoleflinkhet o0.1.?)

Oopplever du jenter og gutter som forskjellige i skolen m.h.t.
4 ta opp misngye, diskutere ting, ting de er opptatt av,

interesser, erting- og sjglhevding o.1.?



24.

25.

26.

27.

Har du inntrykk av at ungene er opptatt av at det skal vare
like forhold (likestilling) mellom jente/gutt, eller er det
konkurranse mellom dem - holder de seg i hver sine "leirer"?

Er det forskjell her pa de eldre og de yngre elevene?

Hvilke forventninger tror du at heimen har for barnas fram-
tid? (Yrkesvalg og bosted f.eks.)

Hva gj¢r ungdommen i fritida?

Hvilke muligheter for en framtidstilpasning har jenter og

gutter her i bygda?

Har du noe a tilfgye?
Har du noe a kritisere i méten spgrsmalene ble stilt pa

eller angdende de spgrsmdl som ble stilt?



VEDLEGG III

Sporreskjema til elevene.

1. Hjelper du mor, far .eller andre voksne om dagene?
(Kryss av en eller flere ruter)
Jeg hjelper mor
Jeg hjelper far

(3
—1
Jobber aleine L]
1

Jeg bruker ikke hjelpe til

2. Hvis du hjelper til, hva gj@r du da?....cceeeeereoccccccenns

3. Hvor ofte hjelper du til?
Hver dag ]
Et par ganger i uka —1
1

Sjelden eller aldri

4. Hvis du har valgt noen av fagene eller emnene du har pa

skolen i &r, skriv her hva du valgte.....oeeeeeeeeeeceaeanas

5. Kan du si noe om hvorfor du valgte akkurat disse fag

Eller eMNEer 2. ..c..eeeeeeeeceasacocsossoscsasnssssssascscsss ceene

6. Hvis du har valgfag i &r, hvem var med pd a bestemme hvilke
valgfag du skulle ha? (Kryss av i minst to ruter)
Det var lazrerne som bestemte 1
Jeg bestemte sjol 3
Det var de heime som bestemte E::]
Jeg valgte dette for a vare
sammen med venner/venninner I::J

Andre som var med og bestemte........iiiiiiii i i,




7. Hvis du valgte fag eller emner i fjor eller aret for,

hva valgte du da?

I fjor valgte jeg. ..ttt itecneaane

Forleden ar valgte jeg.....veeeeunn.. cascaseafencalesnoassnas
8. Synes du at du sjel skulle fa velge flere av de fagene

du har i skolen?

s —

Nei 1

Vet ikke- L1
9. Nevn de tre fagene du liker best pd skolen.....eeeeeeeeenns
10. Nevn de tre fagene du liker darligst......ceveeeeeenccnnnnn
11. Hva vil du helst gjore etter at du er ferdig med

ungdomsskolen?

Fortsette pa skolen 1

G4 ut i arbeid 3

Vet ikke 3

Andre ting jeg har lyst

£ll 8 gJBTCu e eeeeeececoananseseannaenaasassonasnscsnss S
12. Hvis du vil begynne a arbeide etter at du er ferdig med

ungdomsskolen, hvilket arbeide vil du helst ha?........... .
13. Hvor har du din kjennskap til dette arbeidet fra?

(Kryss av en eller flere ruter?
Far

Mor

Segster

Bror

Naboer

Venner/venninnner

Besteforeldre

Skolen

Fjernsyn, beker, blad, radio

Jooooonon



14. Hvis du vil fortsette pa skole, vet du hva slags skole

15. Kan du tenke deg & jobbe litt og s& ta mer skole om noen ar?

7a -

Nei | -

Vet ikke —1
16. Hva slags arbeid har du lyst & ha som voksen?..............
17. Hva slags arbeid tror du at du vil fa2......ccceuunnnnnnnn

-----------------------------------------------------------

18. Synes du at alle jobber passer like bra for jenter og gutter?
Ja ]
Nei 1
Vet ikke 1

18a. Kan du si noe om hvorfor du har gitt dette svaret?.........

Bare for jentene: Spersmdal 19. 19a og 20.

19. Kunne du tenke deg & velge et yrke som du tror mange
mener er typiske mannsyrker?
Ja
Nei
Vet ikke

1




20. Kunne du tenke deg til & fortsette i det yrket du velger
deg, hvis du far barn? (Kryss av en eller flere ruter)
Ja -
Nei ]
Vil vere heime ndr ungene er smid 1
Vil ha ungene i dagheim eller
annet barnepass [
Jeg og min mann kan dele pa
heimearbeidet 1
Vil ha halvdagsjobb | -

Andre muligheter........c.iiiiiiinnnnnnn..

Bare for guttene: Spersmal 21, 21a og 22.

21. Kunne du tenke deg & velge et yrke som du tror mange

mener er typiske kvinneyrker?

Ja I I
Nei [ ]
vet ikke —
2la. Kan du si noe om hvorfor du har gitt dette svaret?........

22. Kunne du tenke deg a stelle heim og unger hvis du far
familie? (Kryss av i en eller flere ruter)
Ja
Nei
Vil vere heime ndr ungene er sma
Vil ha halvdagsjobb
Jeg og min kone kan dele pa
arbeidet heime
Ja, 1 kortere perioder
Mora til ungen vil vare heime

Vil ha ungene i daghjem eller

0 000 0000

annet barnepass

Andre muligheter............. 8 = T I T,




Alle skal svare pa disse spersmilene.

23. Hvor vil du helst bosette deg ndr du blir voksen?
I heimbygda
I nabobygda

I vVagan kommune et sted

I Svolvar eller Kabelvag

Pa et annet sted

Vet ikke

[ 00 000

24, Kan du si hvorfor du vil bo pad det stedet du har

----------------------------------------------------------

25, Hva gjeor du vanligvis om ettermiddagene, etter at skole-

Har du kritikk av spersmdlene eller andre ting & tilfeye?

Skriv pa andre siden av arket?



Tilleggsspersmal for 8., 9., (10) klasse.

26. Hvis du skal ha arbeidsuke i ar, hva slags arbeid skal

27. Hvorfor valgte du dette arbeidet?
(Kryss av i en eller flere ruter)
Jeg er interessert i a4 vite mer om
dette yrket -
Jeg skal ha dette som framtidig yrke L]
Venner/venninner har valgt det —1
Mor arbeider der 1
Far arbeider der [
Andre slektninger eller kjente
arbeider der —
Jeg vil bort fra skolen 1
Jeg har hert/lest om yrket i fjern-
syn, radio, aviser, blad [
Skolen ordnet det slik [
Det finnes ikke andre muligheter
for arbeid E:J

ANAre grUNNEY .. ccioescoscosassssassossossssssscasaans

28. Ville du heller ha hatt annet arbeid, - i tilfelle hva
slags P o 1= o b2 S

29. Hva synes du om valgfagsordningen?
(Kryss av i en eller flere ruter)
Det blir artigere & ga pa skolen
Det blir bare rot

-
—
Merker liten eller ingen forandring i
Vi lazrer mer £
Artig & bestemme litt sjel 3

-]

Mer avslappende & ga pa skolen

ANAYe grUNNEL . ...cesoesosesosasossnncssassssesescneas




VEDLEGG IV

INTERVJUGUIDE FOR SAMTALE MED ELEVER 1 8. 0G 9. KLASSE.

1. Mange mener at ungdommen ikke er opptatt av framtida si/
hva som skal skje dem/eller at de ikke har noen tanker
om dette.

Hva mener du om dette?
(Hva er du opptatt av: jobb, utdanning, bosted, ekteskap/

familie.)

2. Snakker du med noen om dette, eller gdr du og tenker pd noe
av dette for deg selv, eller tenker du ikke pa det i det hele
tatt?

(Snakker du med foreldre, skolens larere, kamerater, s@sken,

besteforeldre eller andre om dette?)

3. Hva vil du helst gjgre etter at du er ferdig med ungdomsskolen?

(Tror du dine planer/¢gnsker gar i oppfyllelse?)

4. Hvorfor vil du gj¢gre akkurat dette?

(Skole/utdanning, arbeid, vente & se?)

5. Hvilket yrke/arbeid vil du helst ha nar du blir voksen?
a) Kunne du tenke deg a prgve flere arbeid/yrker fgr du
bestemmer deg?
b) Ha flere yrker/arbeid samtidig?
c) Satse pa a skifte yrke/arbeid etter en tid?
d) Ha ett bestemt yrke?
e) Til jentene: Kan du tenke deg & bli husmor og stelle

heim og unger?

6. Hvordan far du dette yrket?
(Utdanning/praksis/erfaring.)

7. Hvor har du din kjennskap til dette yrket/arbeidet fra?
(Mor, far, besteforeldre, sgsken, naboer, skolen, massemedia,

andre.)

8. Hva gj@gr dine foreldre? Kunne du tenke deg & ha det samme

yrke/arbeid som mor/far?

9. Hva vil dine foreldre at du skal bli/gjgre?



10.

11.

12.

13.

14.

15.

le6.

17.

18.

18.

19.

20.

Hva er viktigst med & ha et yrke/arbeid?

a) tjene penger

b) gjgre det en har lyst til og synes er interessant
c) komme ut blant andre '

d) vere til gangs/nytte

e) vente til noe bedre dukker opp

f) gjgre noe for andre

g) fint & ha i bakhdnd/ha noe & falle tilbake p&.

Vet du hva kameratene/vennene dine vil bli?

Kan kvinner og menn gjgre samme slags arbeid eller er
det noen yrker/arbeid som passer best for noen av dem?
(I tilfelle hvilke - og hvorfor passer de best for det

ene kjgnn?)

Jenter og gutter velger som regel ikke det samme yrke/

arbeid - hvorfor er det slik?

Er det rettferdig at jenter og gutter skal behandles
likt?

Blir det gjort forskjell pa jenter og gutter heime, pa

skolen, ellers?
Velger jenter og gutter de samme fag pa skolen?
Hva ville du helst forandre ved skolen hvis du fikk lov?

a) Til jentene: Hva synes du om guttene pé& skolen?

b) Til guttene: Hva synes du om jentene pd skolen?

Kan du tenke deg & gifte deg noen gang?
(I hvilken alder er det passende a gifte seg?
Vil du ha barn - og hvor mange barn vil du synes er

passende?)

Til jentene: Hvis du fikk barn/familie vil du fortsette i

det yrke/arbeid du hadde valgt deg eller
a) slutte helt

b) slutte for kortere periode

c) ta halvdagsjobb

d) fortsette nar ungene er blitt store.



20.

21.

21.

a) Hva med barnepass og arbeidsfordeling heime?

Til guttene: Hvis du fikk familie kunne du tenke deg

at kona di var ute i arbeid?

a) Kunne du tenke deg a stelle heime og unger?
a) for lengre tid
b) for kortere tid
c) nei

d) av og til kunne jeg ta et tak.

Alle_skal besvare disse_ spgrsmal:

23.

24,

25.

26.

27.

Undersgkelser viser at flere menn enn kvinner

liker & vare gift - hvorfor tror du det er slik?

Hvor vil du helst bo som voksen?
a) kunne du tenke deg & bo pa forskjellige steder
b) bosette deg en plass for alltid

c) bo borte for kortere perioder og s& komme tilbake.
Hvor vil foreldrene dine du skal bo?
Hvor ¢nsker kameratene/vennene dine & bosette seg?

Hvem er du i lag med pa skolen og i fritida/om etter-

middagen?

Hva gjgr du om ettermiddagen?

a) hjelper til heime

b) hjelper til/arbeider andre steder
c) er i lag med kamerater/s@gsken/andre
d) driver med mine hobbyer/interesser
e) musikken/sport/klubb

f) lekser

g) andre ting.



VEDLEGG V

SP@PRSMALSGUIDE TIL ELEVINTERVJU I FORBINDELSE MED FILMARBEIDET.

1. Hvordan trives du pa skolen? (Begrunn hvorfor du trives/

ikke trives.)
a) Hva gjgr dere i friminuttene f.eks.?

2. Bruker du og kameratene & snakke om skolen og forholdene

p& skolen?
a) Snakker du med andre om dette, f.eks. larere, foreldre?
3. Hva gj¢r du etter at skoledagen er slutt?

a) Gjgremdl heime: passe sgsken
vaske kopper/golv
gad i figset
hjelpe til med baten
g& @rend/handle
andre ting

lekser

lese aviser/bgker/blad - hvilke?
musikk

bespk hos wvenner

4. Hvem er du helst sammen med?
5. Hva gj¢r du og kameratene dine i fritidav?

6. Hvor m¢tes dere? (Heime, pa& veien, ungdomsklubben, andre
steder.)

7. Har du noen spesielle hobbyer, interesser? (Sport, musikk-
korps, handarbeid, samle frimerker o.l.)

8. Er det noe du savner pa heimplassen din - er det noe du

har lyst & gjgre som du ikke kan gjgre her?
9. Tror du at du kommer til & flytte herfra - hvorfor?

10. Hvis du tror du flytter herfra - hva kommer du til a savne

mest? (Foreldre, venner naturen, andre ting?)



VEDLEGG VI

VALGFAG/VALCFAGEMNER PA UNGDOMSSKOLENS 8/9 (10) KLASSETRINN
VED BREIVIK FADELTE BARNE- OG UNGDOMSSKOLE, VAGAN KOMMUNE,
SKOLEARA 1971/72 - 1979/80, I ALT 8 AR.

MmmnmmMOIRRMOmNNInOORnNNnNHMNENRmnnmmmnmnmInINnnnmnmmmnmmannnnmmnmEnnmimnnm

Skoledr |Valgfag/Valgfagemne {Uketimer | Kommentar
MOAOmAnRmAmmmmRmMRAmT NI m AR AmmmmmanmGm i Am MMM mn AN mmmmIa MO MR nn

Tysk ' 5
Forming 2-5-7 Sleydpr., tekstil m/vev, tegnepr.
1971/72 | Maskinskriving 1-2
Bokfering
Motorlare/verksted- 2 Batmotor (bensin, diesel), arbeid
praksis/fiskerilare pé verksted i Breivik, 3 d. opphold
ved kommunesert erets u-skole med under-
visning om fiskeri.
Fellestime 1 6.-9. klasse samlet i siste time
fredag.
mMmmMMmMOIMOEnnnnInOmmnnmmnnmmEnmnOnnOOnOomDmNnIOInnnmnnnnoOOonunnmnnnnnnnnmnn
Tysk 3
Forming 2-5-7 Slgydpr., tekstil m/vev, tegnepr.
Bokfering 2
1972/73 | Maskinskriving 1-2
Batferer-kurs 1/2 Samtlige elever i 9. tok batferer-
proven. ("sertifikat')
Milijelzre 1
Fellestime 1 6.-9. samlelt i siste time fredag.
Mmmmnmmmonmmmmmmmmminmmnmnmmmnmmnmmnmmnmmnmmim [nmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmm
Tysk 5
Forming 2-5-7 Samme tilbud som tidligere ar,
Bokfgring 2
1973/74 | Maskinskriving 1-2
Batferer—kurs 1/2 Samtl. elever i 9. tok "sertifikat".
Gitarspill/Vise- 1/2 Medlemmene iuLOVISA“besekte skolen,
sang og underviste en hel skoledag, samt
i helg.
Fellestime 1 Siste time fredag, som tidligere &r.

MmMmMMIIMMnmmRmnuRnmnnmmOnmnnnmnonnnmmmnnnnononnimnmnmmnnmnmnmnmninmnmmnmnmm imammmagnmmmmm

* Rapport utarbeidet av skolens rektor



minmmmmiminm

nmmmmmmommnmmmmmmmMmIRIYg

- ii -

mmmammnnmMuIMmMIMMIMMIRTRINMENMINNMTImnmINNmnnmmmnm

Skolear | Valgfag/Valgfagemne | Uketimer § Kommentar
mmmmmmmmmnmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmnmmmmmmmmmmemmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmm
Tysk 4 (5)
Forming m/Foto 2-5-7 Som fer, men med noe foto i
tillegg.
Maskinskriving 1-2
Bokfering 2
1974/75 | Batferer-kurs 1 Samtl.elever i 9. tok sertifikat.
Drama 1/2 Off. oppsetting av "Gjete Kongens
harer'.
Dokketeater 1/2 2 eventyrspill, oppfert for elever
i 6.-9., og ogsad oppfert for 1l.-
5. + foreldre og mindre sesken.
Jazz-ballett 1/2 Konsentrert innferingskurs.
Spansk 1/2 Konsentrert. enkelt "ferie-kurs".
Fellestime 1 Siste time fredag, som tidl. &r.
mmMmmmMmmMmMmMmMuMANmEmmDmInnmRLOHLnnRmnmnOL) NN nGARIRD DA AR AT
Tysk 3-4
Forming m/Foto 2-5-7 Som foregiende &r.
Maskinskriving 1-2
1975/76 | Bokfering 2
Drama 1/2
"Smiretter" 1/2 Matstell-kurs.
Gitarspill/Vise-
sang 1/2
Fellestime 1 Siste time fredag, som tidl. ar.
T T e T e
Tysk 3-4
Forming 2-5-7 Sleydpr., tekstil m/vev, smisleyd.
Foto 1-2 Eget opplegg m/brevskole.
Maskinskriving 1-2
1976/77 | Bokfering 2 KA-skolens brevskoleopplegg.
2 av elevene pa gruppen gikk opp
til off. elcsamen ved Svolvar '
videregiende skole var -77.
Omsying av gamle
kler 1/2-1
Tegnepr. form. m/
trykk 1/2 . ogsa stoff-trykk.




iii -

MmmMMMMMIRmMNMMMMAMOOMTnNmT MmN A IgD MM mAmmTRm G mm MMM mmn o manmnmn
Skoledr | Valgfag/Valgfagemne | Uketimer | Kommentar
MINNM MMM MROmANmMMmmmnm AT mm g RmnmG M nmmmmmnmmRRImm R mI MMM mmmmn
forts. Internasjonal folke- .
dans - 1/2
Batferer-kurs 1 Samtl, i 8. og 9. tatt "serti-
fikat".
Fellestime 3 1 Siste time fredag, som tidl. ar.
; * 1 en periode er timen nyttet til
' ; korsang (3 stemmer) med alle
' elever pa 6.-10. trinn.
mmmmmmmmimmmmmmmmmmmnmmnmmnmnmmmmn . MMMIMMTMEERI ;nmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmm
Tysk . 3 i
Forming, sleydpr./ 2-3-5 + vev
tekstil
Allsidig smaforming | 1/2-1-3
Tegnepr.form.m/
grafikk 1/8-1/4
Fysikk-sleyd 1/8
Omsying av gamle 1/2-1-1 Nyttet lazremidler fra Forbruker-
kler 1/2 departementet.
1977/78 | Maskinskriving 1/4-1/2-1
Internasjonal 1/8 Timene lagt parall. med kropps-
folkedans gv. for 6/7 klasse, slik at de
fikk valgmulighet til & delta.
Foto 1/2-1-2
Vedlikehold av 1/8
skolen
S jakk 1/8.1/4-
| 1/2-1
Pkologi/Fiske- 2-5 Sammensatt av: 2 t. valgfag +
oppdrett 2 t. naturfag + 1 t. kroppsev
Samtl. elever pa 8/9/10 kl.tr.
deltok. Alle gjennomfprte brev-
skoleopplegget "DET STORE
SAMSPILLET".
Selvstendig arb. 1-2 Bare tilbud for 10, kl.-
m/valgfag elever.
mmmmmmmmin: anmmmmmmmmmmmmmmmmmmmr mummmmmminmmommmnmmnmmnmmminmmmnMmaImmmmmmmnmmmImmm




- iy -

MMMEAMMIOMEMOGHNATNINnANMN RN RN R @mmmn R MmmaRmmnGnnnammnOnummnmnmnnmnmn
Skoledr | Valgfag/Valgfagemne | Uketimer | Kommentar
MmmmmmunIGmmmmnnanRnmmOnmnnnRmm MmO RN mmmmmRnnmanRannnEnnmmnmnanmnmnn
Iiskeoppdrett 2 Ferskvannsfisk. Noe enklere opp-
legg enn forrige ar. Nyttet 2 t,
av _valgfag-pott,
Maskinskriving 1-1 1/4
Batferer-kurs 1 Alle tatt sertifikatealk%¥§%£2:
lig hos havnefogden i Svolvar.
Tysk 3
Forming m/foto 1 1/4-1
- 1/2 31/2
1978/79 | Sleydprega sma- ; 2
forming i
Tegneprega forming 1/2
Tekstilforming - 1-2-3
- 1/2
Tresleyd 1
Undervisning i
smdskolen 1/4
Hybelmat 1/4-
1/2
MMMMMmmMmmn mmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmr;mmmmmmmmmm COMMMMMMMMMMMMMIUMMIMnRMmnmImmmnmnmmmmmm
Sosialfag 1-2 Eldretreff pa skolen i skoletida
2. hver uke, lekestue for barn i
alderen 3-6 i skoletida den andre
uka Fjernadopsjon av et barn i
utviklingsland.
Maskinskriving ' 1-2-3
1979/80 | Tysk 3
Svemming 2
Sem og Vev 2
Forming og Foto 1
Heimkunnskap 1 Hovedsakelig matlaging.
Sleydprega forming 1
Tekstilforming 1
mmmmmmmmmnmmmmmmnmmmnmmmmnmnmmnnminmmnmmmnnmmmaommmnmnmnmnmmmnunnmmmmmmnmmmmnnmnmmmanmmnmnmn



VEDLEGG VII

X
Navn pa elev'’:

= rn e e s G e e = S Tm G Sem G L . . T ——— v T S G S e m ——— —— - - T . - — —

Valgfag 1979/80 for 8. og 9. klasse.

Elevene har disse valgmulighetene:

1 t. Sosialfag Maskinskr. Tysk

1 t. Sosialfag Brevkurs Maskinskr.
1 t. Svgmming Tysk Sgm/Vev Maskinskr.
1 t. Svemming Tvsk Sgm/Vev Maskinskr.
1 t. Forming & Foto Heimkunnskap

5 t. i alt, regnet i gjennomsnitt pr. skoleuke.

Utenom dette skal alle elever i bdde 8. og 9. klasse ha 1 time

slpydprega forming og 1 time tekstilforming.

Sett en kryss over de fag du ¢nsker deg mest, i alt 5 timer

(pr. uke i gjennomsnitt).

(eleven) (foreldre/foresatte)

X)]Informasjon til foreldrene angdende skolens valgfagstilbud.



VEDLEGG VIIT

Sporsmal:

Kunne du tenke deg til & fortsette i det yrket du velger deq,

hvis du far barn? *)

(Spm. 20 i sperreskjema.) (Spm. 20 og 20a i intervjuguide.)
(vedlegg III og IV.)

Jenter
A Ja - vil ha halvdagsijobb.
B Ja, vil vere heime nar ungene er sma. Jeg og min mann kan
dele pa heimearbeidet, vil ha halvdagsjobb.
C Nei - vil vere heime ndr ungene er smi.
D Vil vere heime ndr ungene er sma.
E Ja, - vil vzre heime ndr ungene er smd. Jeg og min mann
kan dele pa heimearbeidet.
F Vil ha halvdagsjobb.
G Vi vere heime ndr ungene er sma.
H Vil vaere heime ndr ungene er smd, vil ha halvdagsjobb.
I Vil vere heime ndr ungene er sma.
J Ja. Vil ha barnepass.
*)

Oversikten er utarbeidet pa grunnlag av sperreskjema -
besvarelsene til 7., 8. og 9. klasse varen 1979, samt
intervju med 8. og 9. klasse var 1980.



VEDLEGG IX

Sporsmal:

o . [] *
Kunne du tenke deqg a stelle heim og unger hvis du far familie? )

(Spm. 22 i sperreskjema.) (Spm. 21 og 2la i intervjuguide.)
Vedlegyg III og IV.)

Gutter
K Ja.
L Ja, vil vare heime ndr ungene er smai.
M Ja, i kortere perioder.
N Ja - vil vare heime nar ungene er smd/jeg og min kone kan
dele pa arbeidet heime.
0 Nei / vil vare heime ndr ungene er smi.
P Ja '
0 Ja, jeg og min kone kan dele pa arbeidet heime.
R Nei, mora til ungen vil vzre heime.
S Jeg og min kone kan dele pa arbeidet heime.
T Ja, jeg og min kone kan dele pd arbeidet heime.
U Vil vere heime ndr ungene er smd/jeg og kona kan dele
pa arbeidet heime.
\Y Nei, min kone ogjeg kan dele pa heimearbeidet/mora til
ungen vil vare heime.
W Mora til ungen vil vare heime.
*)

Oversikten er utarbeidet pa grunnlag av spsrreskjemabesvarelsene
til 7. 8. og 9. klasse varen 1979, samt intervju med 8. og 9. kl.
varen 1980.



VBDLEGG X

jenter

gutter

Tabell 2x)
Elever Mors yrke Fars yrke Hva slags framtid yrke/arbeid
" vil du ¢nske deg?
A post (telegraf) | dgd vet ikke
B husmor/kontor~ | mekanisk bat-
arbeid verksted sykepleier
C husmor - snekker jorbruk /barnepleier
(familien har gardsbruk)
D husmor fisker jordmor/barnepleier/sykepleier/
vet ikke
husmor industriarbeider barnepleier/sykepleier
husmox fabrikkarbeidex jordmor/sykepleier
G husmor bussjafer sykepleier
{skolebuss)
H husmor smabruker og hjelpepleier/sykepleier

fisker (sesongarb.)
(familien har gdardsbruk)

I kokke veiarbeider sykepleier

(sesongarbeider)
(familien har gé&rdshruk)
J rektor sekretar (ved lege
%BS filét-fabrikken)

K butikkeier butikkeier fisker/butikk/bilmekaniker

L postéapner bussjafgr bilmekaniker
(skolebuss)

M kokke veiarbeider snekker
(sesongarbeider)

(familien har gardsbruk)

N husmor fisker fiskerfer usikker)
(sesongarbeider)
o} husmor snekker/ fisker arbeide pa fraktbat

(jordberdyrking){ (verksted/trelast-
handel)(sesongarb- )

P drosjesjafer batbvgaer fisker (er usikker) arbeide pa
anlegg
Q husmor gardbruker/fisker maler
maler - @esong-
arbeider)
(familien har gardsbruk)
R husmor fisker/fangstmann fiske og fangst .
(sesongarbeider)
(familien har gardsbruk)
S husmor skipper —(fraktebat) arbeide pd bater/rgrleggerarb.
(sesongarbeider)
(familien har gardsbruk)
T husmor serviceing. (sjg- sjgmann/maskinist
fart)

U husmox fisker (pensjonert)] fiske/vet ikke




gutter

Elever E Mors yrke Fars yrke Hva slags framtid yrke/arbeid
] vil du ¢gnske deg?
v husmor snekker/ fisker snekker
(grgnnsak- (verkted/trelast— -
dyrking) handel) (sesongarb.))
W husmoxr snekker/fiske/ snekker/maler
gardsbruk
(sesongarbeider/
pensjonert)
L (familien har gardsbruk)
x)

Tabellen er utarbeidet ut fra elevenes informasjon angdende foreldrenes
yrker. Parantesene i tabellen er mine. Ingen av elevene har nevnt familiens
tilknytning til gdrdsdrift. En drift som vil vere kvinners ansvar i perioder
da menn er borte pd fiske. At elevene ikke har nevnt jordbruksdrift og
foreldrenes pesielt mors) tilknytning her kan ha sammenheng med at de ikke
har regnet dette som et yrke/arbeid og at far blir regnet som familiens
hovedfor s@rger.Faren bringer oftest pengegpkonomi til husholdet, mens moren
gjennom sitt gdrdsarbeide bringer inn naturalia i form av f.eks. poteter,

egg og melk, tilskudd til husholdet som kan bli mer "usynlig" i forhold

til kontantene som bringes inn.



VEDLEGG XTI

Spersmal:

Synes du at alle jobber passer like bra for jenter og gutter?

Kan du si noe om hvorfor duhar gitt dette svaret?

(Spm. 18 og 18a i sperreskjema.

Vedlegg III.)

Jenter Ja Nei Vet ikke Begrunnelse for svaret:

A -

B -

C X Jeg synes ikke det passer for jenter &
arbeide som bilmekaniker.

D X Jeg vet ikke om alle arbeidene som finnes.

E X Fordi jeg mener det ber vere likestilling.

_F X -

G X Jeg synes alle kan gjere det de har lyst til.

H X Mannfolk er sterkere enn kvinner, sa tunge
loft o.1l. synes jeqg mannfolk kan gjgre.

I X Jeg synes at bade jenter og gutter kan
jobbe i sykepleieryrket,

J X Noen jobber passer kanskje ikke for svakt
bygde kvinner, men de passer da heller ikke
for svakt bygde menn, sd jeg tror de kan
gjere likt over hele linja.

Gutter

K X Fordi jeg synes det.

L X Fordi jeg synes at jentene kan gjeore det
samme som gquttene,

M X Jentene kan kanskje klare noe, men ikke alt.

N X Det er fordi at guttene er teffere og
sterkere enn jentene.

o X Nei - jenter /?:+ [/ **

P X Fordi jenter kan hvis de vil.

0 X F.eks. det a fiske er sd tungt at det er ikke
noe for kvinnene.

R X Jentene passer ikke til kroppslig arbeid, men
til & sitte pd et kontor.

S X Fordi alle vet at det er forskjell pd mann og
og kvinne nar det gjelder & ta et krafttak.

T X Det passer ikke for en jente & std i en maskii
(pd bat).

U X -

\ X En jente vil ikke klare & fiske &ret rundt.

W X Det er sjelden at en jente har nok muskulatur
til & jobbe i anleggsarbeide.




VEDLEGG XITI

*
Er det retterdig at jenter og gutter skla¥ behandles 1likt? )

(Spm. 14 i intervjuguiden. Vedlegg 1IV.)

Jenter Ja Nei Vet ikke
1
2 X
3 X
4 X
5 X
6 Opp til enhver & bestemme
7
- U RN JUUSY S, U
Gutter
1 X
2 X
3
4
5
6 Bryr meg ikke om dette spersmal,
det er noe kvinnfolkene har
funnet pa.
7

*
)16 elever, 8 jenter og 8 gutter i 8. og 9. klasse ble
intervjuet var -80.
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