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Sammendrag

Prosjektets tema er pa hvilken mate kan skolen avdekke sprakvansker hos minoritetsspraklige
elever pa et tidligst mulig tidspunkt og hvilke pedagogiske konsekvenser har det for
undervisningen i skolen. Formalet med masterprosjektet er a belyse utfordringene rundt
minoritetsspraklige elevers andrespraklearing og forstaelsen av vanskene pa bakgrunn av
andrespraklearing eller en kombinasjon av andrespraklaring og spesifikke sprakvansker. |
masterprosjektet vil dette bli sett i lys av skolen som system.

Jeg har valgt kvalitativ metode i forskningsprosjektet. Gjennom kasusstudie vil jeg se pa
skolen som en organisasjon og det spesifikke ved organisasjon i forhold til tema i den aktuelle
konteksten. For a fa tilgang til informasjon om hva informantene selv oppgir som sentralt i
forhold til tema har jeg valgt intervju. Informantene fikk i forkant av intervju en intervjuguide
basert pa problemstillingen.

Se inn i empirien for sa a skape ny forstaelse og pa bakgrunn av det tilpasse skolens
organisering, bruk av personalet og pedagogisk tilrettelegging.

Teori og foreliggende lovverk som gjelder for fagfeltet presenteres under teoridelen av
masteroppgaven. Resultatene fra undersgkelsen presenteres under Empirisk analyse.
Resultatene er analysert med utgangspunkt i intervjuguidens temainndeling

minoritetsspraklige elever i skolen, spesifikke sprakvansker og system rettet tiltak i skolen.

Masteroppgaven er utformet etter foreliggende retningslinjer og under veiledning av veileder

Jorun Hgier.



Forord

I en alder av 47 ar er jeg sa heldig & fa muligheten til & ta videreutdanning innen et fagfelt jeg
har lagt til mitt hjerte. I alle aldre og i ulike livssituasjoner har spraket en vesentlig betydning
for enkeltmennesket og mennesket i samhandling. Sa det a fa hjelpe andre i vanskelige
situasjoner i form av a bidra med spraklig tilrettelegging og vise medmenneskelighet oppleves
som et privilegium i livet.

Jeg retter en stor takk til alle som har bidratt med faglig stette. Veileder Jorun Haier
har gitt meg uvurderlig hjelp i prosessen med sin faglige veiledning og veiledende statte i a fa
meg til & bli bevisst pa at dette er mitt prosjekt.

| tillegg ma alle forelesere, praksisveiledere og medstudenter gjennom utdanningslgpet
av dette studiet Masterstudiet i logopedi takkes for faglig pafyll og oppmuntring underveis.
Dette hadde heller ikke vaert mulig uten positiv stgtte fra kollegaer og ledelsen ved mitt
arbeidssted.

Til slutt og ikke minst ma jeg rette en stor takk til min aller nsermeste familie og
venner som har stgttet meg med oppmuntring og gitt meg rom i hverdagen til dette

studielgpet.

Tusen takk alle sammen, gleder meg til arene fremover med nye erfaringer privat og

arbeidsmessig!

Namsos, mai 2014

Laila Elverum
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1.0 Et prosjekt tar form

Etter flere ar som spesialpedagog i det norske skolesystemet har jeg erfaringer med elever
som strever med grunnleggende spraklige ferdigheter. Det a utvikle spraklige ferdigheter
oppfattes av mange som en selvfglge. For mange barn er ikke dette noen selvfalge og kan
oppleves vanskelig i ulike sosiale og faglige arenaer. Konsekvensen er at det kan pavirke hele
elevens livssituasjon. I l&eringssammenheng er det viktig at skolen som system utvikler god

kompetanse og utviklende pedagogiske verktgy. Dette er starten pa et prosjekt tar form.

1.1 Bakgrunn for prosjektet

For & forstd min bakgrunn for prosjektet og mine mal med prosjektet gnsker jeg at du som
leser skal vite hvem jeg er. | denne sammenheng gnsker jeg farst og fremst & framsta som
fagperson i det norske skolesystemet. Min faglige bakgrunn er fgrskolelserer med fordypning i
spesialpedagogikk fra fgr utdanningsreformen. Det ble starten pa min videre satsning pa
spesialpedagogikk som fag i skolen. For a veere innen skolesystemet tok jeg 5 — 9 ars
pedagogikk. Videre har jeg tatt pedagogisk veiledning og leksologi. I skrivende stund er det
masteroppgave i masterstudiet i logopedi.

Dette er den faglige bakgrunnen som danner det formelle rundt meg. Men uten min
praktiske erfaring fra 25 ar i barneskolen med & inneha de ulike rollene som kontaktlerer,
spesialpedagog og spesialpedagogisk koordinator hadde jeg ikke hatt den viktige kunnskapen
om de ulike menneskers behov og livssituasjon. De 9 siste arene har jeg hatt funksjon
spesialpedagogisk koordinator, i den rollen har jeg mgatt elever og foreldre med mindre eller
stgrre utfordringer, kontaktleerere som undres og som ser ngdvendigheten med system rettet
tiltak i skolen.

Malet med prosjektet er ikke de store vyer om hvordan tilretteleggingen ma veere, men
hvordan kunne tilrettelegge i skolehverdagen for elever med spraklige utfordringer slik at det
blir en god leeringsarena innenfor de ressursene som finnes i skolen. Hva kan vi gjere for
minoritetsspraklige elever med sammensatte spraklige utfordringer sa vel som

majoritetsspraklige innenfor dagens rammer?

1.2 Prosjektets formal og tema

Formalet med dette masterprosjektet er a belyse utfordringene rundt minoritetsspraklige
elevers andrespraklaering og balansegangen mellom om utfordringene som skyldes
andrespraklearing og eventuelle spesifikk sprakvanske. Dette sett i lys av skolen som system.
Jeg har valgt & avgrense prosjektet til & omfatte barnetrinnet.



Prosjektet omhandler de pedagogiske utfordringene som ligger i skjeringspunktet
mellom svake ferdigheter pa opplaringsspraket som kan forklares som mellomspraklige
vansker, eller om det dreier seg om en vanske av spesifikk art. Dette skjeeringspunktet mellom
flerspraklighet og sprakvanske av spesifikk art er for mange skoler et pedagogisk dilemma.
Skyldes det en naturlig overgangsvanske og har rettigheter etter Lov om grunnskole og den
videregaende opplearinga § 2-8, eller skyldes det en sprakrelatert vanske og at eleven kan ha
rettigheter etter § 5-1.

Lov om grunnskole og den videregaende opplaringa (Opplaringsloven) er en
rettighetslov, dvs alle elever i norsk grunnskole har rettigheter i henhold til opplaringsloven.
Herunder gjelder rett til spesialundervisning som er hjemlet i § 5-1 og minoritetsspraklige
elevers sarskilt rettigheter som er hjemlet i § 2-8. i tillegg til 8 1-3 som sier noe om alles rett
til tilpasset opplaering.

I 2006 fikk vi ny leereplan — Kunnskapslgftet. Kunnskapslgftet omtaler lesing, skriving
og muntlig bruk av spraket som grunnleggende ferdighet til bruk for leering i alle fag og pa
alle trinn. Skoleeier/skolen velger om den szrskilte norskoppleringen skal gis etter
lereplanen i grunnleggende norsk for spraklige minoriteter, eller i form av sarskilt tilpasning
innenfor den ordinere laereplanen i norsk (Skoleinformasjon, 2013).

| St.meld.nr.16(2006-2007) «... og ingen sto igjen. Tidlig innsats for livslang laeringy,
presenteres regjeringens politikk for hvordan utdanningssystemet i stgrre grad skal bidra til
sosial utjevning. Nar ulikheter i samfunnet gker ma innsatsen for a motvirke forskjeller gkes i
utdanningssystemene. | meldingen kommer det frem at tidlig innsats er ngkkelen for & mate
den enkeltes behov gjennom tilrettelegging av oppleringen. Med tidlig innsats menes tidlig i
et barns liv, tidlig inngripen nar problem oppstar eller avdekkes om det er i farskolealder,
grunnopplearing eller i voksen alder (Det Kongelige Kunnskapsdepartement, (2006-2007)).

Strategiplan Likeverdig opplering i praksis (2007) skal bidra med blant annet & bedre
skoleprestasjonene til minoritetsspraklige elever i grunnopplaringen. Planen er tenkt a ses i
sammenheng med andre planer og tiltak. Strategiplanen er dermed et viktig dokument for mitt

prosjekt.
«Det overordnete malet for strategiplanen er & rette oppmerksomheten mot og sette i gang tiltak som

skal bidra til & sikre en likeverdig oppleering som gir alle like muligheter til lzering, utdanning og

arbeidsliv» (Kunnskapsdepartementet, 2007:24).
Nar det gjelder hvem har ansvaret for a gjennomfare planen rettes det mot alle, fra
departements niva til den enkelte leerer/ansatte som arbeider med minoritetsspraklige barn og

voksne. | tillegg rettes fokuset mot et system rettet innsats for a bedre laeringsutbyttet til



minoritetsspraklige uavhengig av hvor de befinner seg i utdanningssystemet. En forutsetter
her at alle nivaer tar ansvar og at det er en hensiktsmessig ansvars- og arbeidsdeling
(Kunnskapsdepartementet, 2007).

| mitt prosjekt har jeg valgt a trekke inn Lov om grunnskole og den videregaende
opplaeringa, Kunnskapslgftet, St. meld.nr.16 og Strategiplan Likeverdig opplering i praksis.
Bakgrunn for det er at dokumentene sier noe om de statlige faringene som ligger bak
tilretteleggingen av opplaeringen og noe om den enkeltes ansvar for leeringen. Det fales riktig
a poengtere dette for a understreke det jeg sier innledningsvis, at mitt prosjekt omhandler
skjeringspunktet mellom en naturlig overgangsvanske for minoritetsspraklige eller om det er
en sprakrelatert vanske av spesifikk art sett i lys av skolen som system. Skolen som system
ma gjare de ngdvendige pedagogiske tilrettelegginger. Samtidig er ikke skolen som system
alene eier av utfordringene, men skolen ma melde videre til skoleeier og gjere ngdvendige
henvendelser til andre faginstanser for samarbeid om utfordringene.

Tema for mitt prosjekt er & belyse pa hvilken mate kan skolen avdekke sprakvansker
hos minoritetsspraklige barn pa et tidligst mulig tidspunkt og hvilke pedagogiske

konsekvenser har det for undervisningen hos skolen som system.

1.3 Problemstilling

Hvilke konsekvenser kan spesifikke sprakvansker ha for minoritetsspraklige barn i
barneskolen, og hvilke pedagogiske tiltak har skolen som system med tanke pa
sprakvansker hos minoritetsspraklige barn?

Minoritetsspraklige barn med svake sprakferdigheter pa norsk og barn med sprakrelaterte
vansker har konsekvenser for skolens undervisning og barnets lzering. For a sette inn tidlig
tiltak kreves det at skolen som system har:

- pedagogiske tiltak for barn som ikke har forventet leeringsutbytte

- god faglig kompetanse som kan gi ngdvendig hjelp til leeringsutvikling og kunne bidra

til & avdekke mulige vansker av spesifikk art

2.0 Sentrale begrep som teoretisk plattform

Sprakvanske, flerspraklighet og skolen som system som er sentrale begrep i mitt prosjekt og
utgjer prosjektets teoretiske forankring. En viktig forutsetning for a forsta sprakvanske og

flerspraklighet, er sprak og sprakutvikling generelt. Dette er prosjektets fundament.



2.1 Hva er sprak

Sprak er spesifikt for mennesket. Spraket forener oss og det skiller oss. Det spraklige uttrykk
kan vanskelig lgsrives fra den konteksten det inngar i og det kan veere vanskelig a skille det
ikke-spraklige fra det spraklige i kommunikasjonssituasjon.

Sprakmestring er & ha evnen til & forsta det enkelte ords mening og det a ha evnen til a
finne korrekt ord og setningsstruktur. Sprakmestring er ogsa evne til a oppfatte og tolke den
konteksten spraket inngdr i og til & se egen sprakbruk i lys av denne konteksten.

Spraket er et system av symboler, og lingvistikken forteller oss hvordan dette systemet
er bygd opp. Semantikken beskriver innholdet av spraket, sprakets form forklares av
fonologiske, morfologiske og syntaktiske regler og pragmatikken er hvordan spraket brukes
(Lyster, 2001).

Rommetveit (1972) sier at kommunikasjon er en viktig referanseramme nar sprak
defineres. Nar kommunikasjon blir brukt som fagbegrep, er det vanlig krav at den som skal
veere tilsiktet, det vil si den som kommuniserer, har til hensikt & formidle noe til en annen
person (Tetzchner, 1993, s. 14).

Sprak som kommunikasjonsmiddel betinger at en har en avsender og en mottaker. Det
som skjer kan analyseres pa flere niva; spraklig, fysiologisk og akustiske niva til bade taler og
Iytter. Det spraklige nivaet har med var bevissthet som avsender eller mottaker av et budskap,
det fysiologiske nivaet har med tale — og harselsorganet & gjere og det akustiske nivaet har
med lydbglgene i spraket a gjere (Helland, 2012, s.14). Dette nevnes for a vise at sprak er et
sammensatt system, men utdypes ikke naermere da det ikke er et fokusomrade i mitt prosjekt.
Spraket i kommunikasjon er gjenstand for hvordan budskapet blir sendt og mottatt, i tillegg
vil tonefall, kroppssprak og gester bidra til & gi kommunikasjon mening (Helland, 2012, s.
16).

Sprakforskere deler spraket i form, innhold og bruk, som star i gjensidige
pavirkningsforhold til hverandre, selv om de ogsa kan analyseres separat. Bloom og Lahey
(1978) sin sprakmodell er et godt utgangspunkt for arbeid med sprak og kommunikasjon.
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Figur 1 Sprakmodellen til Bloom og Lahey (1978)

(Helland, 2012, s. 15)

Sprakets formside deles inn i tre hoveddeler fonologi, morfologi og syntaks.

Fonologi som omhandler lzeren om lydene, de minste meningsdifferensierende elementene i
spraket. Morfologi som omhandler leeren om de minste meningshzarende elementene i
spraket, som bgyninger og avledninger. Syntaks som er laeren om setningsstrukturen i spraket
som plassering av ledd som subjekt og verbal. Sprakets innholdsside er semantikken som
omhandler ordtilfang, sjanger og stil i forhold til tema og til avsender og mottaker. Ikke minst
viktig i forhold til skolefaglig leering. Sprakets bruk handler om pragmatikk, hvordan spraket
brukes i ulike situasjoner. Spraket varierer mellom kulturer og er tilpasset generasjoner,
sosiale grupper og situasjoner og i forhold til daglig kommunikasjon og skolefaglig lzring.
Spraket avspeiler hvordan vi oppfatter omverden, samtidig som omverden avspeiles gjennom
spraket (Helland, 2012, s. 15). Bloom og Lahey (1978) definerer med utgangspunkt i
sprakmodellen sprak som integrasjonen av innhold, form og bruk. Den innerste delen av
sirklene der innhold, form og bruk overlapper hverandre, representerer et godt integrert sprak.
Sprakvanske kan innebare vanske pa ett av omradene eller i integrasjon mellom omradene
(Seeverud, 2011:11)

De ulike tilnzermingene og kunnskap om sprak er viktig for a ha en forstaelse for
forventet sprakutvikling, og sprak i en tverrkulturell forstaelse. | arbeid med barn er det viktig
at vi vektlegger denne bakgrunnskunnskapen nar det tilrettelegges for pedagogiske opplegg
bade for muntlig- og skriftlig sprak. Jeg vil rette oppmerksomheten i starre grad pa dette i
drgftingsdelen av masteroppgaven.

For & kunne si noe om en avvikende sprakutvikling ma en vite noe om forventet
sprakutvikling. Jeg har valgt a avgrense forventet sprakutvikling til barn i barneskolen, dvs
barn i alderen 6 — 12 ar. Men utgangspunktet er at barnet i lgpet av de 12 farste maneder
tilegner seg sine farste ord, og i lgpet av det neste halve aret har tilegnet seg rundt 50 ord. Litt

senere vil de sette sammen ord og de farste to-andsytringene lages. Det anslas en alder, men
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det er viktig a ha i tankene at dette er gjennomsnittlig alder, sa det vil forekomme individuelle
variasjoner (Bele m.fl., 2008, s.32). En regner med at de fleste barn behersker de ulike
formelle sidene ved spraket fonologi, morfologi og syntaks innen barnet begynner pa skolen.
Men sprakutviklingen fortsetter videre. Sprakets innhold og bruk endrer seg i takt med
barnets erfaringer, modenhet og miljg (Helland, 2012). | prosjektet «Ut med spraket» ble det
foretatt formell testing av barn fra 5 ar og oppover. Fonologisk bevissthet ble testet da barna
var fem og seks ar, oppgaven Modellsetninger viser at i all hovedsak har denne aldersgruppen
uttalen, fonologien pa plass, men at morfologi, syntaks og semantikk kan vare vanskelige
omrader (Helland, 2012:49-51).

Bele (2014) sier at som en regel bgr man vaere oppmerksom pa barn som ikke har
begynt & bruke ord ved 22 maneders alderen, og barn som ikke har begynt & bruke setninger
ved 33 maneders alderen. Det kan vere grunn til bekymring og en bgr ta kontakt med fagfolk
(Bele m.fl., 2008, s.32). Dette er avdekking som ma skije i tidlig alder mens barnet er i
barnehage. Samtidig er det nyttig informasjon til skolen om at det har foreligget en
forsinkelse da det kan pavirke den videre laringssituasjon. Her vil samarbeid mellom
barnehage og skole vare viktig og TRAS observasjonsskjema vil veere et nyttig redskap.

Dette vil jeg kort komme inn pa under skolen som system.

2.2 Hva er sprakvanske

Lian og Ottem (2008) trekker frem at barn med sprakvansker ikke har i samme grad som barn
uten vansker tilgang til det symbolsystemet som sprak bestar av. God tilegnelse av spraket
som system innebaerer at en forstar hva andre sier, og at en kan skape tanker og ideer som
uttrykkes i form av ord og setningsstrukturer som passer i sammenhengen. | mange tilfeller
har man ingen god forklaring pa barnets sprakvansker. En sier da at det dreier seg om
spesifikke sprakvansker, barnet har spraket som sin hoved vanske. Sprakvansker kan gi seg
utslag pa en rekke spraklige omrader. Barn med sprakvansker har noen eller alle av de
falgende vansker:

- Fonologiske vansker, som problemer med konsonantopphopninger

- Grammatiske vansker, som utelatelser av endelser i ord og problemer med

tilegnelse av grammatiske enheter
- Leksikalske vansker, som forsinkelser med tilegnelse av ord

- Vansker med & oppfatte sprak, som a ha vansker med a oppfatte hva andre sier og

problemer med a forsta metaforer.
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- Vansker relatert til lesing
(Bele m.fl., 2008, s. 32).

Kunnskap om normal utvikling er viktig for & kunne registrere avvik. Det aktualiserer
spgrsmal om sen modning. Nar det gjelder minoritetsspraklige barn, er det minst like viktig a
stille sparsmal om barnets kompetanse pa farstespraket.

Fra min yrkespraksis har jeg erfart at om det gjelder flerspraklige utfordringer eller
spesifikke sprakvansker vil eleven(e) ha utbytte av pedagogiske opplegg som ivaretar barnets
spraklige ferdigheter.

Espen Egeberg (2013) sier noe om skjearingspunktet mellom svake ferdigheter pa
opplaeringsspraket og vansker av spesifikk art. Uavhengig av om vi snakker om barn med
spesifikke sprakvansker eller barn som er i innlaeringsfasen av et nytt sprak sa vil begge
grupper barn streve med laring og sprakbruk nar de ma bruke spraket pa en mer avansert
mate i kommunikasjon og leering gjennom sprak. Det er vanskelig i forhold til flerspraklige
barn & vurdere om det dreier seg om en spesifikk sprakvanske eller om det er en vanske
relatert til innlaeringen av et nytt sprak (Egeberg, 2013).

I mitt prosjekt trekker jeg inn to ulike pedagogiske perspektiv, det ene perspektivet er
elever med spesialpedagogiske behov med vekt pa sprakvansker og det andre perspektivet er
minoritetsspraklige elever med svake ferdigheter i oppleeringsspraket. | begge tilfeller har
barnet behov for spréaklige tilpasninger i opplaeringen pa generelt eller spesifikt grunnlag. |
utgangspunktet er minoritetsspraklige utfordringer et overgangsproblem og ikke en vanske,
men noen far vedvarende spraklige vansker som far konsekvenser for skolefaglig leering. Jeg
plasserer ikke minoritetsspraklige i den spesialpedagogiske sekken, men det er grunn til a tro

at de ogsa finnes der.

2.2.1 Sprakvanske i et logopedisk perspektiv

Det a tilegne seg sprak er av stor betydning for et barn. Sprak er sentralt for a etablere en
identitet og opplevelse av a tilhgre et fellesskap. Gjennom spraket vil barnet etablere ny
kunnskap. | skolesammenheng er det vesentlig bade sosialt og faglig.

Ut fra et spesialpedagogisk perspektiv skiller man mellom sprakvansken, spesifikke
sprakvansker, generelle sprakvansker og holder dette fra andre vansker knyttet til
sprakutvikling. En krevende utfordring er andresprakutviklingen og mistanke om spesifikke
sprakvansker.

Definisjonen pa spesifikke sprakvansker, bygger pa ett sett av inklusjonskriterier som

beskriver sprakvanskene, og ett sett med eksklusjonskriterier. Kriteriene brukes for &
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identifisere barn med spesifikke sprakvansker (Bele m.fl., 2008: 43). De kriteriene som
foreligger for spesifikke sprakvansker, gnsker jeg ikke a ga mer spesifikt inn pa som en del av
mitt prosjekt. Samtidig er det viktig & poengtere at kunnskap/kjennskap til kriteriene til
spesifikke sprakvansker er ngdvendig bakgrunnskunnskap for lerere i skolen i arbeidet med
barn som ikke har forventet leeringsutbytte.

Barn med spesifikke sprakvansker bruker ogsa lengre tid pa a lere seg og forsta nye
ord. Det er enighet om at barn med spesifikke sprakvansker er en sammensatt gruppe og
forskningen statter opp a skille mellom vansker med spraklig produksjon, dvs ekspressive
vansker og vansker med forstaelse, dvs impressive eller reseptive vansker (Helland, 2012:73).

Det & ha sprakvansker og kommunikasjonsvansker som fglge av sprakvanskene, kan
gi konsekvenser i et barns liv. Konsekvensene vil variere ut fra vanskens omfang. Studier
utfart av Johnsen et al (1999) pa ungdommer som hadde sprakvansker ved 5 ars alderen og
ble fulgt opp nar de var 12 og 19 ar fant man fortsatt hgy forekomst av sprakvansker over tid.
Seerlig er det de to omradene lese— og skrivevansker og problemer omkring psykisk helse som
peker seg ut (Bele m.fl., 2008:40). Tidlig innsats og gode pedagogiske verktay blir essensielt
for det enkelte barns utvikling uavhengig av arsaker til sprakvanskene. Den grunnleggende
lese— og skriveprosessen som gjeres i tidlig skoledr blir av stor betydning for den videre lese—
og skriveoppleringen.

Sprakvanske er pa mange mater en skjult vanske. Barn med spesifikke sprakvansker
opplever eksklusjon fra deltakelse pa mange arenaer a bruke spraket som forventet. En falelse
av fortvilelse over ikke a ha like mange venner som andre og at de ikke larer sa raskt som
andre. En fortvilelse som gir seg utslag i innadrettet eller utadrettet negativ atferd (Bele m.fl.,
2008:42).

Forekomsten av spesifikke sprakvansker varierer noe innen forskningen. 1 falge
Leonard (1998) anslar forekomsten av spesifikke sprakvansker til ca. 7 prosent av alle barn og
at spesifikke sprakvansker forekommer tre ganger sa ofte hos gutter som hos jenter (Helland,
2012:70). Pa bakgrunn av ulike studier oppsummerer Helland (2012) at en kan regne med at
Spesifikke sprakvansker forekommer i ca. 5 — 7 % av befolkningen, med en overvekt av
gutter og med en stor andel av familizre forekomster (Helland, 2012:70). Statped.no (2012)
oppgir sprakvanske som de vansker som opptrer hyppigst i farskolealder. Og ca. 10 — 15 % av
alle barn har forsinket sprakutvikling eller sprakvansker i tidlig alder. Tall fra Statped.no
(2012) viser at ca. 70 % av barn som har sprakvansker i farskolealder, far konstatert
dyslektiske vansker i forbindelse med lese- og skriveopplaringen (Helland, 2012:64-65).
Studien «Ut med spraket» viste at individuell testing av risikobarna allerede i farskolealder
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kan predikere dysleksi, noe som gir grunnlag for tidlig tiltak (Helland, 2012:269). Studien er
basert pa enspraklige barn, en kan anta at det ikke er grunn til & tro at det er mindre risiko for
tospraklige barn. Dyslektiske vansker i forbindelse med lese- og skriveinnlaringen vil gi
konsekvenser for hvordan den pedagogiske tilretteleggingen for sprakutvikling og lese- og
skriveopplaring tilrettelegges for den enkelte elev i skolen.

Tradisjonelt har logopeder diagnostisert og behandlet sprakvansker, men gkt kunnskap
om sammenhengen mellom sprakvansker og dysleksi gjer at emnet dysleksi na er en del av
logopedutdanningen (Helland, 2012:65). | et logopedisk perspektiv vil sprakvansker som
primer eller sekundaer vanske og dysleksi vere et arbeidsomrade.

Barn med spesifikke sprakvansker har vansker med a forsta, bearbeide og produsere
spraklige ytringer, fordi barnet har iboende vanske med spraket. Vanskene vil komme til

uttrykk bade i farstespraket og andrespraket

2.2.2 Minoritetsspraklig perspektiv

Tospraklighet og tospraklig utvikling kan defineres pa ulike mater avhengig av tidspunktet for
innleaering av andrespraket. Den tospraklige oppveksten som begynner helt fra spebarns — og
smabarnsalderen betegnes som simultan tospraklighet. Barn som opplever a tilegne seg et
sprak i spebarns- og smabarnsalderen og mater et nytt sprak ved eller like etter skolestart
betegnes som suksessivt tospraklighet (@zerk, 2003:73-74).

Nar det gjelder simultan utviklingen kan tospraklighet kategoriseres pa flere mater.
| @zerk (2003) omtales den tospraklige utviklingen som starter nar barnet er under to — tre ar
som spebarns tospraklighet. Den tospraklige utviklingen som starter nar barnet er mellom
to/tre og fire/fem ar omtales som smabarns tospraklighet. Her opptrer de to sprakene som
barnet skal tilegne seg omtrent samtidig gjennom en sosial interaksjon i familien, barnehagen,
nabolag og naermiljget (Jzerk, 2003:74).

Engen og Kulbrandsen (2012) presenterer seks typer tospraklig utvikling i tidlig
barndom, «En person- ett sprak», «Ikke - dominerende hjemsprak»/«Ett sprak — ett miljg»,
«lkke - dominerende hjemsprak uten stgtte fra samfunnet», «To ikke — dominerende
hjemsprak uten stgtte fra samfunnet», «lkke — innfagdte foreldre» og «Kodeveksling». Hver
type er i samsvar med foreldrenes morsmal, samfunnets dominerende sprak og foreldrenes
samtalestrategier med barnet. Engen og Kulbrandsen (2012) mener at pa den maten svarer de
pa fire spgrsmal som ifglge Baker (2001:87-88) utgjer fire dimensjoner for variasjon nar det
gjelder utviklingen av simultan tospraklighet hos barn.

1. Hvilke(t) sprak er foreldrene i stand til & snakke?
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2. Huvilke(t) sprak snakker foreldrene til barnet?
3. Huvilke(t) sprak snakker andre familiemedlemmer til barnet?

4. Hvilke(t) sprak far barnet erfaring med i sprakmiljget utenfor hjemmet?
(Engen & Kulbrandstad, 2004:152)
Dette er jo svert relevant for a forsta det komplekse ved a avklare og skille mellom spesifikke
sprakvansker og tospraklighetsproblematikk.
Den suksessive utviklingen foregar ved at barnet frem mot skolestart har tilegnet seg et sprak
som sitt farstesprak. | mate med et nytt sprak ved skolestart betegnes utviklingen som
suksessivt. Det nye spraket som er samfunnets dominerende sprak betegnes som andresprak
(Dzerk, 2003).

Et viktig trekk ved suksessivt tospraklighet er at de blir reseptivt® tospraklig fer de blir
ekspressiv? tospraklig. Suksessivt tospraklighet en utviklingsprosess som minoritetsspraklige
gjennomgar med farst a veere reseptive tospraklig fer de blir produktive tospraklig.
Tosprakligheten utvikles som et resultat av suksessivt innlaering pa de aktuelle sprakene. Nar
det gjelder simultan tospraklighet foregar den reseptive ferdigheten pa to sprak parallelt pa
samme mate som utvikling av produktive ferdigheter (@zerk, 2003:75).

A kombinere morsmalet sitt med norsk er typisk for minoriteter i Norge. |
Samiskspraklige miljger i Nord — Norge er det ogsa norsktalende majoritetsbarn og
norskspraklige barn av samisk avstamming som tilegner seg samisk pé en suksessiv mate,
samisk er lokalsamfunnets sprak og dermed barnets andresprak. Det er ogsa barn fra
norsktalende hjem som blir simultan tospraklig (@zerk, 2003, s. 74).

Fra egen yrkespraksis har jeg erfaring med barn som har norskspraklig mor og
engelskspraklig far som er simultan tospraklig ved skolestart. Simultan tospraklighet er i dag
utbredt i starre grad, og har en sammenheng med at vi i starre grad beveger oss utenfor
landegrensene.

De fleste minoritetselever i Norge er sékalt suksessivt tospraklige. De laerer morsmalet
farst og deretter norsk nar de blir eksponert for det, som regel i forbindelse med start i
barnehage eller skole. Det betyr at barna spraklig sett «<begynner pa nytt» og repeterer
«stadiene» i den spraklige utviklingen pa det nye spraket (Bjerkan, Monsrud, & Thurmann-
Moe, 2013:66)

1 ° °
Forstaelsen av spraket

2
Talen
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Vygotsky tok opp forholdet mellom barnas farste- og andresprak i begynnelsen av
forrige arhundre. VVygotsky sier det slik:

« ... the processes of the native and foreign language have between them a great in

common... they are united» (1935:26).
Vygotsky ble gjenaktualisert av den kanadiske psykolingvisten Jim Cummins. Cummins tar
opp forholdet mellom farstesprakutviklingen og andresprakutviklingen ved hjelp av gjensidig
avhengighetshypotese. Et av de viktigste poengene i hans hypotese er minoriteters erfaringer
med det ene eller andre spraket styrker sprakferdigheten pa det spontane nivaet som danner
grunnlaget for utvikling av akademiske ferdigheter pa begge sprak. Dette er i samhold med
Vygotskys gjensidig pavirkningsforhold mellom morsmal og fremmedsprak (@zerk,
2003:76).

Cummins med sin Vygotsky inspirerte tanke rekke om et felles fundament, gjensidig
avhengighetsforhold og gjensidig pavirkningsforhold danner dual is-fjell modellen eller
Tvilling isfjell modellen.

Felles underliggende
sprakferdigheter/fundament

(Cummins 1984:143, fritt gjengitt og oversatt)

Figur 2. Dual is-fjell modell (fritt gjengitt og oversatt®)

Dual is-fjell modellen illustrerer at barns farstesprak (S1) og andresprak (S2) er ulike
pa overflaten, men bygger pa et felles fundament. Barnas kunnskap om omverdenen,
ordforrad og begrepskunnskaper er viktige elementer i det felles fundamentet (@zerk,
2003:78).

3 Figuren er hentet fra «Monsrud SPED 4940-260209-studenter»
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Modellen beskrives som et isfjell med to topper over overflaten og en felles spraklig
basis under. Toppene er begge sprakene som er synlige, men i hjernen har de en felles kilde
(Engen & Kulbrandstad, 2004:168).

Dette er et felles fundament for alle de sprak barnet matte komme til & leere. @zerk (2003)
trekker frem at det felles fundamentet for alle de sprakene individene holder pa a lzre eller
utvikle, bestar av begrepsfestede bakgrunnskunnskaper, evnen til a lgse problemer, analysere,
reflekter og evnen til & se sammenhenger. @zerk konkretiserer dette gjennom en figur som
viser forholdet mellom bakgrunnskunnskaper, farstespraket og andrespraket (@zerk,
2003:79).

Cummins (1979;1984b) viser til tre aspekter ved barns sprakkunnskap som er
vesentlig for a lykkes i skolen. De tre aspektene er ordforrad og begrepskunnskap,
metalingvistisk innsikt og evnen til & bruke et kontekstuavhengig sprak. Den gjensidige
pavirkningsprosessen mellom farstespraket og andrespraket vil fgrst vaere virksom og
overfaring vil finne sted nar farstespraket hos suksessivt tospraklig er nadd et visst niva
samtidig som man beholder kontakten morsmalspraklige og andrespraktalende (@zerk, 2003:
80).

Ved simultan tospraklig utvikling utvikles begge sprak som farstesprak og den
gjensidige pavirkningen mellom sprakene finner sted fra starten av. Men i bade i simultan og
suksessiv tosprakligutvikling spiller barnas kunnskap om omverden og inter psykologiske
erfaringer en avgjgrende rolle (@zerk, 2003: 80).

| den mellomspraklige perioden vil barnet som leerer et nytt sprak i tillegg il
morsmalet, bruke overfgringer fra morsmal til oppleeringsspraket. Det vil kunne gi seg utslag i
annen setningsstruktur og ordbgyning enn de som har norsk som morsmal. Lingvister
refererer til to mater & kategorisere sprak pa. Kategorisering i sprakfamilier er den historisk
baserte inndelingen. Norsk plasseres i den indoeuropeiske sprakfamilien som igjen deles inn i
flere greiner eller sprakgrupper. Som et eksempel plasseres norsk, engelsk og tysk i den
germanske gruppen. Kinesisk tilhgrer den sino-tibetanske sprakfamilien. | sprak fra de samme
sprakfamiliene finnes mange ord som ligner pa hverandre, og har samme betydning.

Andre maten a kategorisere pa er spraktypologi, sprakene kategoriseres etter likheter
etter grammatiske strukturer og ikke etter historiske relasjoner. Snakke her om syntetiske og
analytiske sprak. Syntetiske sprak hviler pa grammatiske system, de enkelte ordene endres
ved at de blir bgyd eller far tillagt nye morfemer. Et eksempel pa dette fra norsk er jente-
jenter. Analytiske sprak hviler pa konteksten for a forsta innholdet. De grammatiske

funksjonene blir i stedet uttrykt i ord eller ordrekkefglgen (Helland, 2012:171). Spraktypologi
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klassifiserer sprak ut fra forskjeller og likheter nar det gjelder fonologi, morfologi og syntaks.
Strukturen pa barnets morsmal vil ha betydning for barnets uttrykk pa oppleeringsspraket
(Espenakk & Hegdal, 2007:103-104).

2.3 Ordforrad og begrepslaering

En liten bokstav

sier ikke det spor,

men sammen med andre
blir den til ord

som vil leere deg alt

du vil leere.

André Bjerke

Ord er et viktig redskap for a oppfatte og leere om verden rundt oss. Ordforrad er sentralt for
lering. En gjennomsnittlig elev behersker rundt 10 000 ord ved skolestart. For at eleven skal
henge med pa utfordringene i skolen ma eleven utvikle spraket med 2000 til 3000 nye ord
hvert ar. Minoritetsspraklige elever som ikke har utviklet det ordforradet pa verken
opplaringsspraket eller farstespraket, vil mate stor utfordringer i skolen. Skolen som system
ma ta innover seg de ulike elevers behov for a utvikle ordforrad om det gjelder
minoritetsspraklige elever eller elever som har sprak som primarvanske (Egeberg, 2012:114)
Et eksempel fra egen kommune er samarbeidsprosjektet mellom flere kommuner
«Kvalitetssikring av sprakferdigheter for barn i barnehage og tidlig skolealder.»* Prosjektet
omhandler barn i barnehage og 1. og 2. klassetrinn i grunnskolen. | lgpet av prosjektperioden
vil spraket til alle barn i utvalgte barnehager og skoler bli kartlagt ved hjelp av
observasjonsskjema «A by barnet opp til dans» for barn i barnehage og «20 sparsmal om
sprakferdigheter.» Noen barn far tiloud om & delta i tiltaket «Ordmestring.» Ernst Ottem og
Jan Mossig i Statped sgrgst har holdt kursdelen i min hjemkommune. Kommuner som
gjennomfarer «Ordmestring» programmet plukker ut 30 dagligdagse ord/-begrep som deles
inn i gvingsordliste og kontrollordliste. Ottem viser til best effekt hvis eleven har kunnskap
om ca. 50-70 % av ordlisten i programmet. Det vil pavirke eleven emosjonelt positivt og
elevens motivasjon. Arbeid med gvingsordlisten med ett ord pr.dag gjennomfares over tre
uker. | denne gvingen ma det legges vekt pa visuell stgtte, bruk av tankekart og spraklig
bevissthet. Forbindelseslinjen mellom gvingsordlisten og kontrollordlisten er
generaliseringseffekten. Metodikken som brukes i programmet er de tre komponentene som

inngar i Bloom og Laheys sprakmodell, innhold, form og bruk (Seeverud, 2011:12)

4 Prosjektet ledet av Ernst Ottem og Jan Mossige, Statped s@rgst (Bredtvet kompetansesenter)

18



Bruk av metaforer er noe som i dag fyller hverdagsspraket vart. Det a forsta ordets
overfarte betydning krever et godt utviklet ordforrad. Bruk av metaforer har pa mange mater
blitt litt «krydder» pa hverdagsspraket og brukes i mange sammenhenger i skolen. Vanlig
brukte metaforer i skolesammenhenger: «da tar vi opp traden» og «det ma veere en rgd trad»
For voksne med et godt utviklet ordforrad heres det naturlig ut og brukes ukritisk. |
undervisningssammenheng ma vi vaere bevisste denne bruken og forsikre oss om at alle
forstar hvilken betydning dette har og bruke mer presise uttrykk. Evnen til & sammenlikne og
se likheter gjer at vi kan bruke ord metaforisk (Golden, 2009:30). En metafor kan veere
universell, at den finnes i de fleste sprak, men ikke alltid realisert gjennom de samme
uttrykkene. Andre metaforer er mer kulturelt betinget og for a forsta metaforens betydning ma
man ha kunnskapen hva som ligger bak. Et eksempel i norsk bruk er det spraklige uttrykket
«& hoppe etter Wirkola» (Golden, 2009:35).

P& norsk brukes mange sammensetninger® av ord. Betydningen av en sammensetning
vil ikke ngdvendigvis forstas selv om man kjenner betydningen av hvert enkelt ord i
sammensetningen. Sammensetningen kan fa en overfert betydning som det er ngdvendig a
kjenne til for & forsta uttrykket. Et eksempel hentet fra matematikkboka for andre klasse:
lommebok, ordet lomme og bok kan forstas isolert sett, men sammensatt far det en annen
betydning — noe a ha penger i.

Ved avledning av ord danner man en ny stamme med & legge til formativ til stammen.
En avledning bestar av et rotmorfem + en eller flere avledningsformativ. Avledningsformativ
som kan settes foran et rotmorfem kalles prefiks: u+fint. Et avledningsformativ som kan
settes bak et rotmorfem kalles suffiks: hygge+lig (Bjerkan m.fl., 2013:58-61).

Bishop (2008), ordforrad er et av aspektene ved spraket som er under kontinuerlig
utvikling hos barnet. | de fleste tilfeller hos barn med spesifikke sprakvansker er ordleting et
hoved symptom pa sprakvansken. Ordletingsvansken er ikke bare begrenset il
minnefunksjon, men begrepsforstaelsen er i tillegg begrenset. Det antas at oppfatningstiden
og eller/forstaelsen vil pavirke vansken barnet har med a fa rask tilgang til ord og begreper i
sitt ordforrad (Bishop, 1997:85)

Barnets vansker vil gi utfordringer i ord- og begrepslaringen bade nar det gjelder
minoritetsspraklige barn og eller/barn med spesifikke sprakvansker. For minoritetsspraklige
elever med slik vanske vil utfordringene det medfare komme i tillegg til barnets tospraklige

> Sammensatte ord.
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utvikling. Dette er kunnskap skolen bgr veere bevisst pa med tanke pa tilrettelegging for

elevers spraklige utvikling og lese- og skriveutvikling.

2.4 Skolen som system

Inkludering er et mye brukt begrep i skole. Bak begrepet er gnsket om at skolen skal vare for
alle, noe alle stort sett er enige i. Det er i betydningen av ordet alle det kan foreligge ulike
oppfatninger. Hvem inngar i alle? Inkludering kan forstds som en overordnet ideologi for
organiseringen og gjennomfgringen av opplaringen for alle barn og unge. Denne ideologien
tar utgangspunkt i likhetstenkning og likeverdstenkningen avledet av blant annet
menneskerettserklaringen og tilhgrende konvensjoner. Utfordringene for en skole som er
basert pa en inkluderende tankegang er at opplaringen skal vere sa god at behovet for
serskilte tiltak blir redusert til et minimum (Haug, Nordahl, & Hansen, 2014:27).

I lys av inkluderende skole vil systemisk tenkning sta sentralt. Schultz, Hauge og
(2008) Stare presenterer amerikaneren Peter M. Stenge (2006)sin teori om den laerende
organisasjon. Stenge presenterer fem disipliner: 1. Systemisk tenkning 2. Personlig mestring
3. Mentale modeller 4. Utvikling av felles visjoner 5. Teamlaring. Disiplinene representeres
som forutsetning for & kunne etablere en leerende organisasjon og holdes sammen i en
gjensidig pavirkningsprosess. Systematisk tenkning omtales som selve limet i denne
prosessen (Schultz, Stgre, & Hauge, 2008:124).

Jeg gar ikke nermere inn pa den enkelte disiplin, men nevner det som et nyttig
redskap i arbeidet med implementering av system rettet tiltak i skolen.

Stortingsmelding nr. 16 har tidlig innsats som hovedtema. Ngdvendige tiltak skal
settes inn tidlig i utdanningssystemet og nar utfordringene oppdages. Skolen som system har
dermed en sentral rolle i barns lzering. Forutsetningen for at skolen skal imgtekomme dette i
sin organisasjon er at det rettes fokus pa enkeltindividets behov og utvikling i et fellesskap
(Det Kongelige Kunnskapsdepartement, (2006-2007)).

A se individsaker i et systemperspektiv handler om & se pa kontekstens betydning nar
et barn er i vansker. A utvikle samarbeid med andre fagomrader i tillegg til skolens egen
kunnskap og kompetanse vil bidra til en gkt forstaelse av hva vanskene hos et barn bestar av
(Fuglestad, Fandrem, Lage, Roland, & Westergard, 2013:27) Fra egen yrkespraksis har jeg
gode erfaringer med samarbeidet overgangen fra barnehage til skole. Som en del av
samarbeidsrutinene er gjennomgangen av barnehagens TRAS skjema pa det enkelte barnet

gjenstand for informasjonsutveksling i neert samarbeid med foreldrene. Det gir skolen nyttig
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informasjon om barnets utvikling, faglig og sosialt. Det forplikter at skolen som system har
pedagogiske tiltak som imagtekommer denne informasjon.

Skolen er en sentral lzeringsarena for barn, om det gjelder barn i normalutvikling, barn
med minoritetsspraklige utfordringer og barn med sprak som vanske eller andre
leeringsutfordringer. Av system rettet tiltak vil kartlegging, pedagogiske tiltak og tidlig innsats
std sentralt i tilretteleggingen av en god sosial leeringsarena. Faglige pafyll i form av
kompetanseheving innenfor de ulike fagomradene i skolen og faglig veiledning vil styrke
skolens kunnskap og kompetanse innenfor sprak og spraklering.

| systemperspektivet blir leereren en uvurderlig del av systemet. Hattie (2013) skriver i
boken Synlig leering — for leerere pa bakgrunn av at det er leereren som er mest avgjerende for
elevens leering og at det i mgte mellom elev og larer at leering foregar. Hattie poengterer at
det er i fellesskap og samarbeid at lzerere utvikler seg. Pedagogisk praksis har en intensjon til
grunn, der gnsket er at noen skal lzere a utvikle seg pa ulike omrader. Hattie uttrykker at en av
de mest varige oppfatninger innen utdanningsfeltet er at «alt virke» eller at alt er «like bra.
Leererens undervisning blir ofte forstatt som noe privat og i for liten grad utfordres og stilles
spegrsmal ved. Internasjonal pedagogisk forskning viser at lzererens undervisning ma utfordres
om gnske er at alle elever skal fa realisert sitt potensiale for leering (Hattie & Goveia,
2013:18).

Utvikling av flerspraklig kompetanse omfatter bade lingvistiske, sosiolingvistiske,
sosiogkonomiske og generelle politiske forhold. | et makroperspektiv vil samfunnets
generelle holdninger til flerspraklighet og tiltak i forhold til flerspraklighet i
utdanningssystemet vaere viktige faktorer. Pa mikroniva vil kvaliteten pa sprakstimuleringen
hjemme og i skolen ha betydning. Eventuelle reguleringer pd makroniva som har betydning
for flerspraklighet vil pavirke forhold knyttet til flerspraklighet hjemme og pa skole.

Vurdering av leeringsmiljg og tilpasning ma vere en del av ordiner praksis i skolen.
Informantene i mitt prosjekt vektla betydningen av kartlegging av eleven i skolen og viste til
skolens kartleggingsrutiner og bruk av observasjon som metodikk. Ortiz (1997) mener at
skolen bgr gjare et grunnleggende arbeid fgr mer formell utredning av vansker foretas. | det
grunnleggende arbeidet bar skolen undersgke om oppleringsplanene er adekvate, er barnets
vanske tilstede uavhengig av kontekst og personer, fremkommer vansken pa bade morsmal og
opplaringsmal, elevens fremskritt, lereren kompetanse og sammenhengen i oppleeringen.
Opplysninger om hvilke pedagogiske tiltak er prgvd ut og om det er tatt hensyn til
erfaringsmessige og spraklige ulikheter. Gjennom a stille spgrsmal om hvor lenge har barnet

veert i norsk barnehage og skole, er oppleringen gitt pa et sprak barnet behersker tilstrekkelig
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og hvilke lzreplaner er opplaringen gitt etter, slike typer spagrsmal vil kunne gi svar pa om
det er gitt miljgmessige tilpasninger (Egeberg, 2007:82).

Det er vanskelig a trekke entydige konklusjoner om arsak til vansken pa bakgrunn av
kartleggingen. Kartlegging av flerspraklige barn innebaerer mange feilkilder. Kartleggingen
bar beskrive hva eleven mestrer, hvilke behov for statte eleven har og hvilke leringsbehov
har eleven (Bjerkan m.fl., 2013:125).

3.0 Metodiske vurderinger og valg

Metode er den maten man gar frem for & samle inn empiri, data om den virkelighet en gnsker
& undersgke naermere. A forske kvalitativt innebeerer at en retter blikket mot menneskers
hverdagshandlinger i en naturlig kontekst. En praver a forsta perspektivet til den eller det man
forsker pa. Forskerens objektivitet vil kunne pavirkes gjennom sin egen praktiske og
teoretiske bakgrunn (Postholm, 2010:27).

3.1 Kvalitativ forskningsmetode
Jeg har valgt en induktiv tilnserming i arbeidet med a avklare om barnet har spesifikke
sprakvansker og/eller minoritetsspraklige vansker. Perspektivet er systemrettet. |
masterprosjektet har jeg gatt veien fra «empiri til teori». Idealet er forskeren som gar ut i
virkeligheten med noe tilnaermet et helt pent sinn, samler inn all relevant informasjon og til
slutt gar i tenkeboksen og systematiserer de data de har fatt inn. Dette idealet kommer klart
fram hos Glaser & Strauss (1967). Idealet gikk i korthet ut pa at «teorier» skulle dannes ut fra
det som ble observert (Jacobsen, 2005:29). Jeg tar utgangspunkt i empirien, samler inn og
systematiserer relevant informasjon, og bruker redskaper fra grounded theory analysen av
materialet. Rendyrket Grounded theory — studie er fullstendig induktiv, noe som gjer at
forskeren ma legge til side sine egne subjektive og individuelle teorier, slik at datamaterialet
far tale for seg uten at forskerens egne perspektiver pavirker «teorien» som utvikles pa
grunnlag av datamaterialet (Postholm, 2010:87). Glaser og Strauss ble etter hvert uenige i om
betydningen av en rent induktiv tilnaerming. Glaser fastholdte at forskeren med en sa liten
forutinntatt sinn som mulig skulle mgte empirien. Strauss og Julia Corbin (Strauss & Corbin
1990, 1998) innledet et samarbeid og vektla i stgrre grad starre interaksjon mellom empiri og
forsker (Postholm, 2010:87).

Som undersgkelsesdesign har jeg valgt intensivt design der jeg gnsker a ga i dybden
pa fenomenet tospraklighet og sprakvansker. Gjennom kasusstudie vil jeg se pa skolen som
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organisasjon og det spesifikke ved organisasjon i forhold til mitt tema. Ved & ga i dybden pa
tema i den aktuelle konteksten vil det forhapentligvis danne et grunnlag for refleksjon over
systemets forstaelse og handling innenfor en tilsvarende organisasjon eller tema. Kasuset blir
brukt for & illustrere en sak og defineres dermed som en instrumentell kasusstudie (Postholm,
2010:52).

3.1.1Koding og kategorisering
Koding er et sentralt element i Grounded theory. Strauss og Corbin benytter falgende
definisjon av koding:

Coding represents the operation by which data er brokendown, conceptualized, and put back

together in new ways. It is the central process by which theories are built from data

(Strauss & Corbin, 1990:57)
Gjennom koding systematiserer forskeren i denne sammenheng meg dataen for a sette
merkelapp pa hva den egentlig handler om. For videre & lete etter abstrakte kategorier som gir
meg som forsker mulighet til & forsta innholdet pa et mer fortolkende og teoretisk niva
(Dalen, 2011:62).
Dalen (2011) gjer oppmerksom pa forskjellen pa a summere og kategorisere datamaterialet.
Det skal jeg i mitt prosjekt preve a ta hensyn til, selv med mitt ferske forskerblikk. Gjentatte
ganger har jeg pravd a bli kjent med mitt datamateriale og sett det i forhold til tema og
problemstilling.

Kodingprosessen foregar gjennom flere niva. Strauss & Corbin (2009) bruker
betegnelsen &pen, aksial og selektiv koding. Apen koding har som hovedformal & identifisere
begreper som kan innga i kategorier. Aksial koding beskriver situasjon eller konteksten
handlingen finner sted innenfor. Selektiv koding er prosessen med a se kjernekategoriene en
har funnet og analysere forbindelsen mellom de ulike kategoriene for sa a samle tradene i en
overordnet forstaelse av det som fremstar som mest sentralt til fenomenet som studeres. Selv
om kodingen foregar pa flere niva i kodingsprosessen ma de ikke oppfattes som uavhengige
av hverandre (Dalen, 2011: 63-66).

Malet med analysearbeidet er at gjennom kodingen gjgres datamaterialet mer
oversiktlig, forstaelig og letter a fremstille i en rapport. Analyseprosessen for min del vil besta
av a ga inn og ut av datamaterialet, fra helhet til deler og tilbake igjen. Vekselsvis med at jeg

leser teori som danner det teoretiske grunnlaget for mitt prosjekt.
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Kodings- og analyseprosessen foregar som den hermeneutiske spiral som illustreres pa

falgende mate.

Ny forstdelse
av delene

:
/
/ N

Helheten i lys
av
enkeltdelene
Analyse av
enkeltdeler } /
\ Delene sett i
lys av
helheten

Figur 3 Den hermeneutiske spiral

(Jacobsen, 2005:186)

Dette er den teoretiske innfallsvinkelen pa kodingsprosessen som danner grunnlaget for min
praktiske bruk. Kodingsprosessen i mitt prosjekt vil jeg presentere under kapittel 4.1

Tematisering og koding av funn.

3.2 Informanter - praktisk gjennomfgring
Jeg har brukt intervju som metode i datainnsamlingen. Intervju er en utveksling av
synspunkter mellom to personer i samtale om et tema som opptar begge. Intervjuets tosidighet
— den personlige relasjonen og kunnskapen det produserer (Kvale, Brinkmann, Anderssen, &
Rygge, 2009:23). Dette var en situasjon som var viktig for meg a gjenskape i
intervjusituasjon, og som gjenspeilet min rolle i forhold til informantene.

| intervjuet valgte jeg a bruke en lydopptaker — Handy Video Recorder Q 3HD. Ved
bruk av lydopptaker kunne jeg konsentrere meg om selve intervjusamtalen og registrere de
ikke spraklige reaksjoner. Det var viktig for meg a etablere et godt samspill og en trygg

atmosfere i intervjusituasjon.
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Lydopptakeren var testet i forkant i preveopptak med en kollega fra et annet tilnzermet
likt tjenestested. Prgveopptaket ble foretatt for a sjekke det tekniske med lydopptakeren samt
intervjuguiden. Praveopptaket ble ikke gjennomfgrt og transkriptert i sin helhet. Malet for det
var a sjekke intevjuguiden og om tema var realistisk for barneskolen. Intervjuguiden ble noe
revidert med tanke pa underspgrsmalene som var tenkt for meg som undersgker.

Infoskriv til informantene ble delt ut sammen med intervjuguiden etter at informantene hadde
gitt sin skriftlige bekreftelse pa deltakelsen.

Jeg innledet intervjuet ved a si noe om forekomsten av sprakvansker og spesifikke
sprakvansker og hva det statistisk sett kan forventes at skolen har. Dette for a eksemplifisere
hvordan situasjon kan veere ved den enkelte skole.

Jeg valgt et kasus studie, det vil si at jeg har tatt utgangspunkt i fa enheter og malet er a ga i
dybden i skolens hverdagsliv, relatere det til teori/forskning pa fagfeltet og se hvordan det bar
tilrettelegges i skolen som system. Hvor starter vi med den skolen vi har, innenfor de
foreliggende ressurser og bygg videre pa det.

Skolen som er valgt ut til kasus studiet er en barneskole 1.-7. klassetrinn. Skolens
pedagogiske personale og personale for gvrig er de som i det daglige mgter elever som er
tospraklige. De innehar en verdifull kunnskap om virkeligheten i skolen bade nar det gjelder
individer og system. Skolens ledelse er vesentlig nar det gjelder hele skolestrukturen og for a
fa implementert endringer i sin skole praksis.

Sa valget av informanter i datainnsamlingen ble personalet i skolen, med til sammen fem
informanter.

- Skolens ledelse ved rektor og ass. Rektor, gjennomfares som gruppeintervju.
- Skolens pedagogiske personale, med representanter fra smatrinnet og mellomtrinnet

Jeg ser at det hadde veert interessant & trekke inn foreldre i et slikt prosjekt, foreldre er
en viktig ressurs for skolen og for sitt barn. Formalet med oppgaven var skolens rolle i a bidra
med & avdekke om sprakvanskene handler om en overgangsvanske for minoritetsspraklige
elever eller om det kan foreligge en sprakvanske av spesifikk art. Nar det gjelder spesifikke
sprakvansker sa vet vi at arv er av betydning, i sa mate er foreldre en viktig stattespiller i
arbeidet med a avdekke spesifikke sprakvansker. Foreldre som ressurs for sitt barn hadde veert
en spennende vinkling innenfor temaet, men i den avgrensingen jeg har valgt, ble det skolens

representanter som ble valgt som informanter.

25



Intervjuene ble forberedt og gjennomfartslik som beskrevet. Prosessen rundt
bearbeiding av datamateriale vil bli grundigere beskrevet under overskrift 3.5 Transkribering

av datamaterialet.

3.4 Norsk samfunnsvitenskapelig datatjeneste

Alle forsknings- og studentprosjekter som innebarer behandling av personopplysninger skal,

meldes til personvernombudet for forskning. Det gjelder personopplysninger som direkte og

indirekte knyttes til enkeltindivid(Postholm, 2010,s.154)

I min masteroppgave vil jeg kunne gi indirekte personopplysninger i form av at det er en

kasus studie som omhandler fa enheter og dermed lett gjenkjennbar. Valgte med det & sende

meldeskjema til NSD. Meldeskjema og tilbakemelding fra NSD ligger som vedlegg.
Samfunnsvitenskapelige undersgkelser handler om a studere mennesker i ulike

situasjoner om det dreier seg om mennesket som privatperson eller mennesket i en offentlig

rolle. Underveis i prosessen vil det kunne dukke opp nye overveielser som man ma vurdere ut

fra etiske prinsipper. (Jacobsen, 2005)

3.5 Transkribering av datamaterialet

Du ma legge gret til ditt eget materiale,
og Iytte til hva det har & fortelle deg.

Barbro Satersdal(Dalen, 2011:68)
Etter hvert som intervjuene ble gjennomfart, transkriberte jeg lydopptakene til tekst. Gjennom

transkriberingen ble jeg godt kjent med datamaterialet. Etter hvert som teksten ble
gjennomgatt pa nytt og pa nytt fikk den informantens stemme og tilstedevaerelse.
Informantene fikk intervjuguiden pa forhand. Intervjuguiden var semistrukturert, dvs jeg
hadde delt den opp i de tre temaene som jeg gnsket & undersgke neermere. Innledningsvis sa
jeg litt om fokusomradene i intervjuet og begrepsavklaring for & unngd misforstaelser. Startet
intervjuet med innledende spgrsmal om informantens faglige og praktiske bakgrunn samt
funksjon informanten har i skoleverket pr. dags dato. Temaene var minoritetsspraklige elever,
spesifikke sprakvansker og system rettet arbeid i skolen. Hvert tema innledet jeg med en kort
innfaring i hva jeg vektla med temaene. Til hvert tema hadde jeg undersparsmal som
utgangspunkt for samtalen. For egen del hadde jeg samme intervjuguide, men jeg hadde lagd
meg flere oppfelgingsspersmal som kunne benyttes. | varierende grad ble
oppfelgingssparsmalene benyttet som stgtte. Malet var & holde samtalen, men farst og fremst

26



var det informantenes oppfatning av situasjon for minoritetsspraklige med spraklige
utfordringer i skolen. Informantene skulle fa fri utfoldelse innenfor en gitt ramme med
utgangspunkt i min problemstilling.

Ved utdeling av intervjuguide understreket jeg at spgrsmalene var utgangspunkt for
samtale og ikke en form for «eksamen» der informantene fikk fglelsen av en ubehagelig
situasjon og ikke kunne svare. | sa mate hadde mine oppfalgingssparsmal til hensikt a holde
samtalen i gang.

Informantene var reflektert rundt temaene med tydelig relasjon til skolens hverdagsliv
i samtalen. | samtalen prgvde jeg a oppsummere det som ble sagt — med a sparre pa fglgende
mate:

«Har jeg forstitt det slik at ...?»

«Kan du gjenta det siste ...?»

«Kan du utdype hva du mener ...?7»

Det for 4 unnga misforstaelser og at det ble gjengitt i transkriberingen sa korrekt som mulig.
Lydopptakeren hadde god kvalitet, og opptakene foregikk pa et lukket rom og dermed var
bakgrunnsstgy utelukket.

Etter endt transkribering fikk informantene utskrift til gjennomsyn, for a hgre om de
kjente igjen sin informasjon og at det var greit at deres informasjon kunne brukes videre i mitt
prosjekt. Navn pa informantene, elever eller foreldre er ikke nevnt i intervjusamtalen. | den
transkriberte teksten ble tiden pa lydfilen notert ved overganger til nye tema og essensielle ord
og uttrykk, slik kunne jeg lett kan ga mellom transkribert tekst og lydfil under

analyseprosessen.

4.0 Empiri

«I hvert barn ligger kimen til et stort menneske»
Det gjelder a gi grobunn og naring til utvikling og lzring.
(rektor)
Slik som beskrevet i kapittel 3.0 Metodiske vurderinger og valg, om grounded theory og

nivadelingen i kodingsprosessen ble datamaterialet brutt ned fra helhet til deler. | fare for a
glemme at jeg skulle miste traden med problemstillingen tok jeg utgangspunkt i Dalen (2011),
der bruke Dalen (2011) ulike selvkonstruerende betegnelser pa framstillingsformer av
datamaterialet. Den betegnelsen jeg fant stgtte i som utgangspunkt for kodingsprosessen
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betegnes som tematisering. Tematisering tar utgangspunkt i intervjuguiden og de omrader den
behandler (Dalen, 2011:69).

Min intervjuguide er basert pa min problemstilling. Hovedomradene i
problemstillingen brukes som fokusomrader i intervjuguiden. Samme fokusomrader har jeg
valgt i tematiseringen i den videre kodingsprosessen. Etter fgrste koding trakk jeg ut det som
er hovedtyngden under hvert fokusomrade og nye under kategorier. Underkategoriene i mitt
analysearbeid er tatt fra informantenes egne ord og uttalelser. Glaser & Strauss beskriver «In-
vivo» kategorier som, uttrykk som trekker oppmerksomheten til seg, og som er betegnende
for det innholdet det er tenkt til & representere (Postholm, 2010, s. 89).

Dalen (2011) papeker at omrader med fa uttalelser kan indikere at det ligger noe viktig

i en arbeidet med analyse av datamaterialet.

4.1 Tematisering og koding av funn
Jeg har tematisert kodingsprosessen med utgangspunkt i intervjuguiden og underkategorisert
hvert fokusomrade med informantens egne ord og uttalelser. Falgende koding er foretatt og
fremstilles som tre fokusomrader:
Fokusomrade: Minoritetsspraklige elever i skolen

«Asylsgker versus innvandrer»

«Spraklig miljo»

«Gode sosiale samhandlingsmilj@»
Fokusomrade: Spesifikke sprakvansker

«Sprakfattig — mangelfullt sprak»

«Naringskjeden — konsekvenser»
Fokusomrade: System rettet arbeid i skolen

«Skolens kompetanse»

«System rettet tiltak — redskap og verktay»
Intervjuguidens innledende spagrsmal om informantens faglige og praktiske bakgrunn er ikke
trukket inn som fokusomrade. | analysearbeidet har jeg valgt a ikke fokusere pa den enkelte
informants kompetanse. Imidlertid sa vil det veere av betydning for den enkelte elev og skolen
som systemet. Kompetanse behandles pa et generelt niva i draftingen og ikke spesifikt for

mitt kasus studie.
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Fokusomrade: Minoritetsspraklige elever i skolen

«Asylsgker versus innvandrer»
Informantenes uttalelser bygger pa helheten rundt eleven. Det er vanskelig a trekke frem
spraket isolert sett uten at man ser pa elevens totale situasjon.

Informantenes skiller mellom innvandrere og asylanters behov i opplaringssituasjon.
Erfaringene er at situasjon til asylanter kan veere preget av at de er traumatiserte i forbindelse
med at de ma forlate hjemlandet, og som ofte plasseres under vanskelige boforhold. Den nye
situasjon preges av usikkerhet i forhold til & fa oppholdstillatelse. En vanskelig gkonomisk
situasjon og mange opplever frustrasjon og depresjon. Det & fa dekt sine basale behov blir
viktigst for familien/ mor og barn. Nar dette ikke blir dekt, viser det seg hos barnet i form av
psykisk og somatisk vondt.

Voksne Asylsgkere over 16 ar anses som voksne og har rett til 250 undervisningstimer
mens de er i asylmottak. Etter endt norsk kurs vil foreldre som er pa vent ha asylmottaket som
eneste holdepunkt i det nye landet. Asylsgkerbarnas rett til skolegang er en sarlig utfordring
for utdanningssystemene. Skolerapporteringer fra 2003 er gjennomfert av
Utlendingsdirektoratet viser at mange ikke far den undervisningen de har krav pa
(Kunnskapsdepartementet, 2007:17). For mange av asylbarna betyr det at etter endt skoledag
er det d dra hjem til mottaket. Asylanter har darlig skonomi og ingen jobb. Det gjer at mange
ikke har mulighet til & ha barna i skolefritidsordning, barna blir ikke en del av det sosiale i
skolefritidsordningen.

«Det bekymrer meg litt — drar hjem etter skole og sannsynligvis praktiserer morsmalet

med de som sitter hjemme i stede for & vaere sammen med norsktalende barn»

Informanter opplever at foreldre deler mye av det som skjer med barna sine, s& barna
blir for mye involvert i situasjon. Barna blir etter hvert bindeleddet mellom familien og det
norske samfunnet, de behersker spraket bedre enn sine foreldre og blir en stattespiller
emosjonelt til de voksne. Barnet ma fa lgftet byrden vekk fra skuldrene slik at de far veere
barn noe det norske systemet ma ta ansvaret for.

«har opplevd at foreldre deler mye av det som skjer med barna sine, sa barnet er for
mye involvert i den skjebnen som foreldre har. Har nok mye & si for konsentrasjon»

Det stiller klare forventninger til skolen, det er vi som kjenner den norske skolen og
det norske samfunn og det forplikter. Det vil vaere skolen som ma initierer til samarbeid og

kunnskapsformidling. Utfordringer her vil vaere spraket. Spraket forener oss og det skiller oss.
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«vi ma huske at norsk skole er veldig forskjellig fra et afrikansk krigsherjet land. Sa
det & vite hvor godt kjenner de det norske samfunn — kjenner rutiner pa skolen —
betydningen av at vi stiller krav til innleering — hvorfor vi gjer det, tror jeg mange
sliter med & forsta»

Informanter erfarer at for innvandrere har situasjon endret seg. Innvandrere har fast
bopel og mange er ute i arbeid. For innvandrer barn er foreldrene etter hvert i jobb og
praktiserer skolefritidsordning i sterre grad, det & vite at en skal vere her gir en
trygghetsfalelse.

«... de som har opphold tillatelse er bosatt, har pa et vis et sosialt nettverk, de
arbeider, gar pa skole, de har lart seg ett eller annet — funnet sin plass. De har letter
for & orientere seg pa skolen — forstar betydningen av det a lykkes»

«Spraklig fellesskap» «Kulturfattig begge veier»

«Det finnes ingen kunnskap
som ikke er verdifull»
Edmund Burke
En kommentar jeg festet meg ved under et av intervjuene var:

«Sa vi er like kulturfattig i forhold til deres kultur - som de er for var»
Informant beskriver asylanter/innvandrer bakgrunnskunnskap om det norske skolesystemet,
og norske systemets forstaelse for deres bakgrunnskunnskap som at vi blir «kulturfattig»
ovenfor hverandres kultur. Her ligger nok noe av kimen til misforstaelser.

A fa tilgangen til det nye spraket i stor grad krever at barnet mgter andrespréket pé en
positiv mate. Gjennom lek og lystbetont aktivitet som kler alderen vil spraket utvikle seg
naturlig. Informantene fremholder det a fa praktisere spraket som vesentlig.

«Unger i alderen 6 ar og oppover lerer gjennom a praktisere spraket, ikke pa den
akademiske maten ved at de setter seg ned med a lzre sprak. Viktig at de ungene far
veer i et norsktalende miljg i lag med jevnaldrende — og bar absolutt ha mer av det
spraklige fellesskapet med jevnaldrende som de kan fa pa SFO»

Psykolingvisten Cummins sin VVygotsky inspirerte tanke rekke illustrert i modellen
dual is-fjell, viser to is-fjelltopper over vannoverflata som representerer sprakene
farstespraket og andrespraket. Under havoverflaten er alle sprakenes felle fundament der alle
begrepsfestede bakgrunnskunnskaper og erfaringer ligger (@zerk, 2003). For
minoritetsspraklige elever i norsk skole vil det ha stor betydning i mgte med andre spraket at
farstespraket vektlegges.

«l skolen for darlig fokus pa betydningen av morsmalet. Jeg tror at har du gode
ferdigheter i farstespraket, kan lese og skrive pa farstespraket er det en styrke nar du
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skal leere nye sprak. Kan grammatikk, kan ferdigheter om hvordan sprak bygges opp,
og slik lettere tar nye sprak innover seg»

Den enkelte lerer har for lite kunnskap om elevens morsmal og ofte vil det veere
vanskelig @ kommunisere med foreldre om barnets morsmal og morsmalsutvikling. Det at vi i
for liten grad kjenner til oppvekstvilkarene fra hjemlandet.

«... oppfatning av at noen ganger ndr jeg spor har jeg tradt over en grense der
foreldrene ikke gnsker at jeg skal ha innsyn. De som er bosatt er opptatt av a lykkes i
det norske — kanskije ikke forstar at det er viktig & ta vare pa sin bakgrunn, og forsta
sin bakgrunn. Onsker ingen fokus pad skole fra sitt forrige hjemland ... ikke sd villig til
a dele, de har vanskelige minner»

Informanter antar at arsaken som kan ligge bak er at for mange handler dette om at en har pa

en mate startet pa nytt igjen.

«trur at vi skal huske at noen pa mange vis har lukket ei der»

Informantene vektlegger her at bruk av tolk og morsmalslarere vil veere vesentlig.
Gjennom morsmalsundervisningen far eleven mgte med farstespraket sitt. | for stor grad er
nok morsmalsundervisningen litt for stebarns moderlig behandlet. Det er viktig a fa vite fra
morsmalslaerer — hvor ligger denne eleven i forhold til sitt morsmal. Det & fa tak i familiens
bakgrunn kan vere vanskelig, har de gatt pa skole i hjemlandet? Har de hatt problemer med a
leere seg morsmal? Informantene trekker frem at det er en utfordring at alle elever far
morsmalslaerer. Det kan enten skyldes mangel pa morsmalslerere eller at kommunen ikke har
veert flink nok til & fa tak i morsmalslzrer.

«De sier at for & fa en god utvikling i fremmedsprak/andresprak sa burde man
absolutt ha et samarbeid med morsmal samtidig, kjempepositivt hvis man gjar det»
Viktig at man ikke generaliserer problematikken slik at dette skildrer alle minoritetsspraklige

elever. Her er det nok like mange varianter av forstaelsen som det er i majoritetsspraklige
familier. Det som er spesielt for mange minoritetsspraklige familier er at livssituasjon er
endret og for mange ikke selvvalgt.

«... forskjell pd barn som kommer fra skolekulturer, de som har ftt skolegang pa
farstespraket og de som ikke har fatt skolegang. Familier som synes dette er viktig og
de som synes det er mindre viktig, de er ofte ikke i stand til a statte opp dette med
sprak»

Pa mange mater handler barns spraklige miljg om det 4 tilrettelegge pa bakgrunn av elevens

spraklige utvikling. Gjennom a fa kartlagt spraket finner man elevens stasted.
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«For darlige rutiner pa kartlegging av minoritetsspraklige elever. Ikke flinke nok til &
ga i dybden pa det som forventes/kreves. Ikke flink nok til & bruke det som star i
kunnskapsloftet og satt i system ...»

Det & fa kartlagt elever og plassert inn i riktig spraklig niva synes a veere ei utfordring for

skolen. Det som i dag forventes at skolene gjennomfarer er Utdanningsdirektoratets
kartleggingsverktay «Kartleggingsmateriell. Sprakkompetanse i grunnleggende norsk»
Grunnleggende kompetanse i norsk, eleven plasseres etter spraklige niva. Dette
kartleggingsverktayet oppleves som omfattende a gjennomfare.

«... lang tid bare for d finne ut det vi allerede vet, at eleven er langt nede pa
sprakstigen»

Skolens kartleggingsverktay som inngar i skolens rutiner brukes pa
minoritetsspraklige elever og pa majoritetsspraklige elever sa langt det lar seg gjennomfare.
Som utvidet kartlegging nevnes sprak 6-16 og 20 spgrsmal. Kartlegging som helhet er ikke
omfattende omtalt i mitt prosjekt, som et eget punkt, men nevnes. Nar det gjelder kartlegging
av farstespraket har skolen liten eller ingen erfaring med det.

«Har ikke sett at det blir gjort, har litt med manglende samarbeid med morsmalslerer,
men vet ikke om det er en del av oppgaven deres»

| en skole vil det ofte veere sgsken pa ulike klassetrinn, og i den forbindelse kan man
stille seg noen sparsmal om sprakutviklingen.

«Har sgsken i klassen over som har litt lengre tid pa skolen(halvt ar) og er litt eldre,
hvorfor har sosken kommet lengre i sin tosprakutvikling, ... er eleven umoden(fodt
seint pa aret) eller skyldes det andre sprakrelaterte vansker eller er det barnets
situasjon?»

Bruk av sammenlikninger av elevers utvikling og observasjoner i laeringssituasjon vil veere

nyttige redskap for skolen, men ma implementeres i skolens system slik at det ikke blir
tilfeldig i hvert enkelt tilfelle.

Ord er viktig redskap for & oppfatte og laere verden rundt oss. Et godt ordforrad er
sentralt for leering. Laering skjer i alle fag og bruk av spraket er sentralt. | alle fag vil begrep
og ordlering finne sted. Det & ha fokus pa ord innen alle omrader i den faglige lzeringen.

«Gjennom & stoppe opp ved ord/begrep som kan veere vanskelig a forsta ma det,
eksemplifiseres - brytes ned — sette i en ny sammenheng — sammenlikne med andre
ord. Det profiterer bade minoritetsspraklige elever og generelt svake elever pa»

I undervisningen er det viktig a skille mellom ord som oppstar i naturlige kontekster og det

med mer systematiske begrepslaering. Informanter opplyser at gjennom utdanning pa

andrespraklearing vektlegges arbeid med utvikling av ordforrad. I hele tatt ordforrad og
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begrepslering er veldig viktig. A bygge opp spraket til 5. klasse og overgangen til
mellomtrinnet. | overgangen til mellomtrinnet snakker vi om «4 th year slump.»
Pa mellomtrinnet blir det mer fokus pa fagtekster — lese for a lere. | begynneropplaringen
vektlegges prosessen pa vei mot & knekke lesekoden. Den tekniske lesebiten er i fokus, mens
innholds biten har for liten betydning. Det kan bli vanskelig for minoritetsspraklige elever nar
de skal begynne a lese fagtekster og lese for a leere.

Elevens bakgrunnskunnskap kan veere vanskelig a fa tak i, og det a finne knagger til
spraket. Elevens muntlige tradisjon varierer stort. For mange er det naturlig & bruke spraket
muntlig i ulike forsamlinger, for andre er det ingen tradisjon.

«... luksus da tenke pa muntlig tradisjon i hjemlandet, eller at det ikke er vanlig at
familien samles for & dele muntlig tradisjon»

Informanter trekker frem laerer verk som en utfordring, bilder og illustrasjoner trekker
frem norsk historie, EKS hytteturen som er naturlig a forsta med norsk bakgrunnskunnskap,

men ikke for alle kulturer. Viktig a finne likheter og bruke far- og etter lesing til & forebygge
glippene.

«Gode sosiale samhandlingsmiljg»
Gode samhandlingsmiljg for elevene gir trygghet og forutsigbarhet i undervisningssituasjon.
Det a holde fokus pa alle arenaer som gode samhandlingsmiljg er viktig.

« ... det d skape gode samhandlingsmiljo for eleven i smdskolen ... »

For minoritetsspraklige elever og elever med tildelt ressurs i form av Norsk 2 og
spesialundervisning er det viktig at undervisningen foregar i hovedsak i klasserommet. |
fellesskap med andre opplever eleven tilhgrighet. Skolen star ovenfor mange utfordringer nar
skolens timeplan skal sys sammen og alle elevers behov skal i varetas.

« ... ikke legg denne type undervisning ndr klassen har gymnastikk og musikk, eleven
ma ikke oppleve a bli fratatt mulighet til aktiviteter med klassen.»

Undervisning skjer i ngert samarbeid med heimen, noe som kan veere en starre
utfordring nar det gjelder minoritetsspraklige elever. Som tidligere nevnt vil spraket vere en
barriere for samarbeid. Tolk nevnes som sentralt i samarbeidet med foreldre. |
utviklingssamtaler eller andre mgater hvor det er fokus pa den enkelte elev brukes tolk. Starre
utfordringer er det i felles samlinger som foreldremgter, familiegrupper og andre felles
arrangement.

«Her ma skolen vare aktiv».
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Informanter bergmmer majoritetsforeldres dyktighet i a inkludere barn i ulike sammenhenger.
Det er viktig a tematisere betydningen av a inkludere alle barn.

«Minoritetsspraklige elever er en gruppe jeg som kontaktlerer faler et veldig ansvar
for d se og hore ...»

Det er viktig & skifte perspektiv fra skolemiljg til hjemmemilja i tilretteleggingen. A
trekke foreldrene inn i skolen slik at de far forstaelse at de har en viktige roller i barnets
skolehverdag. Informanter fremhever nyttigheten med at skolen har fokus pa det med
informasjon til foreldre, at informasjon sendes ut pa familiens ferstesprak sa langt det er

mulig.

Fokusomrade: Spesifikke sprakvansker

| datamaterialet var det viktig & hente ut informantenes kjennskap til og /kunnskap om
spesifikke sprakvansker og normal sprakutvikling. Det danner grunnlaget for «is i magen»
eller grunn til bekymring. I min problemstilling gnsker jeg a se pa hvilke konsekvenser kan
spesifikke sprakvansker ha for minoritetsspraklige elever i barneskolen. Bakgrunn for mitt
prosjekt er ikke de store vyer om hvordan tilretteleggingen ber vare, men hva kan gjares i
skolen for & etablere en god laringsarena for minoritetsspraklige og elever med spraklige
utfordringer av spesifikk art. Informantene har i varierende grad erfaringer med spesifikke

sprakvansker.

«Sprakfattig — mangelfullt sprak»

Informantene trekker frem «ordfattig» og begrenset ordforrad som kjennetegn pa at elevens
sprak ikke falger forventet utvikling. Maten eleven uttrykker seg pa og setningsstrukturen.
Elevens spraklige minne, det & holde pa informasjon, kunne gjenfortelle og klarer de & huske
rutiner, dager/kalenderhusker.

«Ser at eleven sliter veldig med slike ting da blir jeg veldig opptatt av at her er det noe
som er spesielt. Det aktive spraket deres gjer at jeg blir oppmerksom pa at her er det
noe»

Informanter fremhever betydningen av & observere barnets muntlige bruk av spraket.

Rim/regler og sang er viktig del av barnets spraklige bevissthet. Er dette omrader barnet har
vanskelig for a beherske. Det med spraklig glede, tuller de med spraket og vite at de tuller
med spraket.

«maten barnet bruker spraket pa er et varsko lenge far lese- og skriveprosessen»
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| det skriftlige spraket oppgir informantene at eleven klarer & holde pa leert
bokstavkunnskap, sammenheng fonem — grafem og det med speiling av bokstaver.
Elever kommer i konflikt i situasjoner der spraket er vesentlig for deltakelse i leken, som for
eksempel i regellek. Omgivelsene rundt eleven forventer at de forstar, men at det ligger ord,
begrep eller ironi der som eleven ikke forstar. Elevens bruk av kroppssprak isteden for
spraket.

«... ikke forstatt fundamentale ord og begrep ... oppfatter situasjon feil. Eleven har
ikke skjgnt de spraklige kodene.»

«Til & begynne med virke det som de er gode i norsk, men nar du gar inn i det sa kan
du se at de mangler mye, har en del hull, men klarer seg i det daglige»

«Neeringskjeden - konsekvenser»

«... det anrikes litt i neeringskjeden — nar du ikke skjgnner det, skjgnner du heller ikke

det»

Neringskjeden som begrep synes a dekke konsekvensene av sprakrelaterte vansker og
vansker knyttet til tospraklig utvikling.

Tall fra Statped (2012) viser at ca. 70 % av alle barn som har sprakvansker i
farskolealder, far konstantert dyslektiske vansker i forbindelse med lese- og
skriveopplaringen (Helland, 2012:65).

Informantene ser ser at sprakvanskene har innvirkningen pa lese- og skriveprosessen
om den er spesifikk eller har andre arsaker. Uansett arsak trenger eleven a fa tilrettelagt
undervisning. Alle barn har rett til plan for tilpasset opplaring, men det krever at voksne
sjekker at eleven forstar. Konkretisering av vanskene, en tilpasset plan for det
spesialpedagogiske/pedagogiske arbeidet og tett oppfalging av pedagog blir sentralt. Dette er
ogsa viktig for 4 forebygge at sosio-/emosjonelle vansker blir en konsekvens av
sprakvanskene.

«mange opplever tapsfolelsen ...»

«hvis undervisningen legges pa et normalniva vil eleven ikke oppfatte det som
forklares ... ord og begrep som ungen ikke forstdry - «har stadige mangvrer for a vise
at en ikke kan — sa baller det pa seg. Til slutt blir sngballen s&a enorm at den skygger
over alt. Smelte over pa sosiale relasjoner sa tarner det seg opp — far ilta og vondta,
stiv i nakken, vondt i hodet overreagere hvis en slar seg ... viser seg i hele situasjon
tilslutt/overskygger det en mestrer tilslutt»

Informantene trekker frem at innenfor alle fagomrader ogsa realfag kreves det sprakkunnskap.

«... man md kunne lese, forstd og ha begrepene inney
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Slik sett er sprakferdigheten den viktigste ferdigheten i forhold til alle fag.
«riktig det som sies at alle faglerere er spraklerere»

Fokusomrade: System rettet arbeid i skolen

«Gjgr s& godt du kan
i dag. | morgen kan du
kanskje gjare det
enda bedre».
Isac Newton
De virkemidlene skolen har & ra over er timer og skolens kompetanse som til sammen utgjer

skolens ressurs, det sett i forhold til gjeldende regelverk organiseres skolen som en utviklende
leeringsarena. Det gjelder for minoritetsspraklige sa vel som majoritetsspraklige elever.

«Skolens kompetanse»
Vi har hatt satsning pa utdanning innen det med andresprak leering i kommunen.

«Utdanning innenfor dette omrddet handler ikke bare om norsk ... handler og om
kulturforstaelse.»
Denne satsningen fortsetter pa statlige vilkar. For mindre kommuner som har ganske mange

flyktninger og som sannsynligvis vil ha det blir det viktig & ha et skolesystem som har
kompetanse pa dette fagfeltet.

«... skolen sender lcerere pd videreutdanning, sd er det skolens utfordring d fd det
implementert ned i hele organisasjon»

«En informasjon om hva som har foregatt pd det kurset man har veert pa ... ikke helt
sikkert at det er mange som tar det i bruk, det blir for kort - kanskje m& man tenke.
Hvordan kan man gi kunnskapen videre slik at den blir tatt i bruk.»

Informanter trekker frem morsmal leerer som en del av skolens kompetanse.
Organisering og bruk av morsmal laerer varierer en del og er nok litt leereravhengig.

«l forhold til morsmal har jeg litt inntrykk av at det har veert en person som kommer
og henter ut eleven i en time, sa forsvinner de etterpa. Tror det kommer an pa lererne
pa skolen — noen laerere har tatt initiativ til & ha et godt samarbeid med morsmal
leerer»
Det a fa utnyttet morsmal lzerers kunnskap om elevens farstesprak, og samarbeide om
tilretteleggingen av undervisningen vil veere viktig for eleven og skolen.

«Hadde man kunnet snakke om det, satt litt fokus — har du en elev som sliter med
morsmal snakk med morsmal leerer — hva er typisk for deres farstesprak, hvordan er

oppbyggingen.»
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Kollegaveiledning er viktig, informant viser til gode erfaringer med samtaler og eller
veiledning av PPT, BUP, barnevern, mottak, helsesgster, spesialpedagogisk koordinator og
kollega.

«Hvis noen tar etter- og videreutdanning sa blir de brukt i forhold til det»

Assistentene fremheves som veldig viktige samarbeid partnere i skolen og i
skolefritidsordningen. Assistenten ser eleven i klassen og i samspill med andre barn pa
skolefritidsordningen.

«jeg er imponert over for en innsats mange assistenter pa skolen var gjer. De gjer
jobben sa mye lettere»

«Pedagogiske virkemidlers»
Det med utredning av minoritetsspraklige er vanskelig. Det er viktig med tidlig kartlegging og
observasjon i skolen. Skolen ma observere minoritetsspraklige elever sprak pa samme mate
som med majoritetsspraklige elevers sprak.

«Vi vet ikke om vi skyter blink med opplegget vart eller om vi er pa kanten»
Ma fa kartlagt og avdekket elevenes styrkesider som man kan bygge pa. Alle har en ferdighet
som trekker de opp.

«Finn en knagg man kan begynne med og bygge ut fra».

Informantene vektlegger samarbeidet som viktig del av skolen. Intern i skolen ma det
legges vekt pa samarbeid i klassen, pa tvers av klasser og trinn. Overganger kan vare ei
utfordring for elever i tospraklig utvikling og elever med spraklige vansker. Det er viktig “a
skape kontinuitet for alle elever. | barneskolen er overgangen fra barnehage til skole, fra
smatrinn til mellomtrinn og fra barneskole til ungdomsskole. | noen tilfeller vil det vaere
naturlige laererskifter, man ma da vektlegge at laererens kunnskap om elevens faglige og
sosiale utvikling videreformidles.

«Det som er spesielt i forhold til minoritetsspraklige elever er at de i starre prosent
starter litt tilfeldig i systemet. De har dermed ikke den kontinuitet at de alltid starter i
1. klasse og gar gjennom 7 ar. Det gir en systemforskjell.»

Informanter trekker her spesielt overgangen til 5. klasse som viktig, eleven skal begynne a

lese for a leere. Informanter viser her til «the fourth year slump»
Foreldre som ressurs trekkes frem av informantene. De du kan kommunisere med ansikt til
ansikt er mye lettere, enn nar det ma brukes tolk. Det handler mye om innvandrer eller

asylanter nar det gjelder samarbeid.
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«Noen skoler har prevd ut det her med foreldreskole til minoritetsspraklige elever,
leere de: Hva er norsk skole? Hva vektlegger vi? Hva larer vi elevene i lgpet av
arene.»

Utnytt ressursen til foreldrene, hvis du far tak i bakgrunn deres sa relater det til skolen.

«Mange er sa traumatisert at det ma annen hjelp inn, vi kan ikke hjelpe foreldre annet
enn at vi veileder i forhold til eleven.»
I slike sammenhenger bgr skolen kanalisere hjelp til foreldre gjennom andre hjelpeinstanser,
som kan bista foreldre i en vanskelig situasjon.
Tidlig innsats fremheves som hjelp og forebygging. Begrepslaring uavhengig av

vanske, om det er minoritetsspraklige og/eller elever med spesifikke sprakvansker kan det
ikke bli feil, selv om det ma spisses etter hvert. Den spesialpedagogiske ressursen og Norsk 2
ressursen ma utnyttes til beste for eleven og eleven i et sosial fellesskap. Foregar
undervisningen ut av klassen kan en eller to elever delta sammen med eleven.

«Fa med en bit av leeringsmiljget».

Det er alltid flere elever som har behov for litt ekstra styrke av spraket | tillegg er det en egnet
situasjon til & bruke spraket mer aktiv, om det er i form av samtale eller spill aktiviteter.

Informantene nevner flere konkrete pedagogiske tiltak det er verdt a vektlegge i
undervisningen. A tilrettelegge for gvingsmateriell som kan kommunisere dobbelt, kunne
sammenlikne direkte med farstespraket. Her vil det kreve et tett samarbeid med morsmal
leerer. Lesekassen som hver klasse har som inneholder utstyr til ekstra gving pa
leseferdigheten, automatisere lyder, helord, konsonantforbindelser, diftonger, begrepsgvinger
med mere. Kassene er lett tilgjengelig slik at den ressursen som er i klassen til enhver tid kan
ta den i bruk sammen med elever som trenger litt ekstra gving. Sprakverksted etter modell av
Lian & Ottem som tiltak fast til alle i 1. og 2. klassetrinn, og etter behov i gvrige klasser, men
satt i system. Det a bygge ordbanker som er relevante til alle alderstrinn som en del av den
pedagogiske tilretteleggingen.

Informant presenterer det & arrangere kulturpedagogiske prosjekter i skolen, fokus pa
ulike kulturer i klassen, skolen der det rettes fokus pa likheter og ulikheter pa undervisning,
sosiale aktiviteter, mat med mere. Det & trekke inn fritidsaktiviteter inn i skolen, foreldre kan
bli kjent med type aktivitet og ufarliggjere det for foreldre slik at veien til barnas
fritidsaktiviteter blir letter & ga.
| det hele tatt fremheves det med a fa satt i system og at skolen har rutiner for at dette skal

gjennomfgres. Med det sikrer vi mer likhet for elevene og ikke sa leereravhengig.
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4.2 Validitet

To validate is to investigate
Steinar Kvale
(Dale2011)
Det kvalitative forskningsintervjuet sgker a forsta verden sett fra intervjupersonens side. Et

mal er a fa frem betydningen av folks erfaringer og dekke deres opplevelser forut for
vitenskapelige forklaringer (Kvale m.fl., 2009:21).

Kvale og Brinkmann (2009) illustrerer intervjuets tosidighet, den personlige
relasjonen og kunnskapen det produserer med den danske psykologen Rubin sin figur Rubins

vase

Figur 4. Rubins vase

De to ansiktene som illustrerer interaksjon mellom den som intervjuer og intervjuperson. Eller
fokusere pa vasen mellom de to ansiktene som illustrerer kunnskapen som er blitt illustrert
mellom de to (Kvale m.fl., 2009:22).

| mitt forskningsprosjekt har jeg brukt intervju som metode for a fa frem de
intervjuedes beskrivelser rundt tematikken tospraklig utvikling, en overgangsvanske eller en
spesifikk vanske med sprak. Hvilke utfordringer gir det for skolen i lys av et system rettet
perspektiv.

For & fa frem informantenes egne perspektiv ble det brukt et semistrukturert intervju.
En intervjuguide ble utviklet og dannet bakgrunn for problemstillingen. I intervjuguiden ble
problemstillingens temaomrader ivaretatt, i tillegg apning for at informantenes egne
oppfatninger og beskrivelser kom frem i intervjusamtalen.

Den transkriberte tekst og lydopptakene utgjar meningen som fremstilles i oppgavens
analyse og drgftingsdel. Uttalelsene er informantenes egne opplevelser og forstaelse, min
subjektivitet er sa langt som mulig, lagt til sides. En styrke i dette prosjektets validitet kan
veaere at jeg i forskerrollen ikke har motstridende meninger om tematikken. Har veart bevisst i

denne prosessen pa at min bakgrunnskunnskap og kunnskap om fagfeltet ikke skal
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overskygge og forhindre at informantenes spesielle seertrekk kommer frem i funnene. Alle
informanters betraktninger/utsagn om de ulike fokusomradene er trukket frem i
kodingsprosessen, og malet er at alle informanter er ngkkelinformanter for meg i mitt
forskningsprosjekt.

Malet med prosjektet er at funnene systematisert i rapporten skal kunne generaliseres
til bruk ved andre skoler med tilsvarende tematikk. Funnenes organisering skal fare til
forbedret praksis i skolen for den enkelte elev og foreldre i et system rettet perspektiv.

Kort sagt det er vel fa som er uenige om tanken om forbedret praksis, men hvordan

forbedringen kan gjares er det nok ulike meninger om.

5.0 Drgfting og analyse
«Hva vi gnsker a se,
er barnet pa jakt
etter kunnskap,
og ikke kunnskapen
pa jakt etter barnet.»

Pestalozzi

Utgangspunktet for dragftingen ligger i empirien og problemstillingen.

Hvilke konsekvenser kan spesifikke sprakvansker ha for minoritetsspraklige barn i

barneskolen, og hvilke pedagogiske tiltak har skolen som system med tanke pa

sprakvansker hos minoritetsspraklige barn?
Hensikten med denne kasus studien er a beskrive skjaeringspunktet mellom en tospraklig
overgangsvanske og spesifikk sprakvanske. En utfordring mange skoler star ovenfor og som
gir konsekvenser for den pedagogiske tilretteleggingen. Barn med spesifikke sprakvansker har
vansker med a tilegne seg sprak som sin primarvanske, det kan lett forveksles med vansker
relatert til andresprak innleeringen. For mange som arbeider med barn fremstar det som
vanskelig — nar skal vi bekymre oss. Vi vet at spraklige utfordringer krever at det
tilrettelegges for et godt spraklig miljg og god sprakstimulering og pa den maten kan skolens
tilrettelegging veere av forebyggende art. Det er viktig at det i skolen utarbeider rutiner for a
ivareta det enkelte barns forutsetninger for leering i samhandling med andre. Dette bar
implementeres i skolens praksis. Det vil veaere en kvalitetssikring av skolen at pedagogiske
virkemidler forankres i skolens virksomhet. Gjennom en slik forankring vil pedagogiske
tilrettelegginger ikke baseres pa tilfeldigheter eller vaere laereravhengig og vil gi alle elever en

lik mulighet i skolen.
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Hovedkjennetegnet pa spesifikke sprakvansker er svake resultater pa spraktester som
vurderer ulike aspekter ved spraket som uttale, grammatikk, bgyningsformer og ordforrad.
Flerspraklige barn tidlig i andrespraksutviklingen eller med svake andresprakferdigheter vil
ha sammenfallende vansker (Bjerkan m.fl., 2013). Det a se flere grupper innen skole som en
del av skolens helheten vil veere en styrke og kvalitet for skolen. I mitt prosjekt har jeg valgt
fokus pa gruppene minoritetsspraklige elever og elever med sprak som primervanske i et
systemperspektiv.

Helland (2012) viser til at en kan regne med at spesifikke sprakvansker forekommer i
ca. 57 % av befolkningen, og ca. 10 — 15 % av alle barn har forsinket sprakutvikling eller
sprakvansker i tidlig alder. Ca 70 % av barn som har sprakvansker i farskolealder, far
konstatert dyslektiske vansker i forbindelse med lese- og skriveopplaeringen (Helland, 2012).
Ved a falge denne prosentfordelingen som Helland (2012) viser til over til mitt prosjekt med
ca. 270 elever, ville det ha gitt falgende andel barn med vansker relatert til sprak. Ca 27 — 40
elever ville ha forsinket sprakutvikling og eller sprakvanske i tidlig alder, og av de ville ca. 1
— 3 elever ha hatt spesifikke sprakvansker. Ved a spesifisere andelen barn med forsinket
sprakutvikling og eller/ spesifikke sprakvansker blant 32 minoritetsspraklige elevene, ville det
ha veert ca. 3 — 5 elever som kan ha forsinket sprakutvikling og en liten andel kan ha
spesifikke sprakvansker. | en skole med et elevtall pa ca. 270 vil det ikke veere mange med
spesifikke sprakvansker, men vi vet at de finnes i tillegg til elever med forsinket
sprakutvikling i tidlig alder. For minoritetsspraklige elever vil det ikke veere mange med
spesifikke vansker, men en kan forvente at noen vil ha forsinket sprakutvikling og
eller/spesifikk sprakvanske i tillegg til de utfordringer som tospraklig utvikling kan gi.

Informanter har fokus pa elevens totale situasjon ikke bare de spraklige utfordringene.
| denne sammenheng vil barnets oppvekst vilkar veaere av betydning for leering. Her skilles det
i empirien mellom ulikheter i oppvekst vilkarene for innvandrere versus asylanter. Situasjon
til asylanter er nok langt mer preget av det psykologiske presset de lever under mens livet er
pa vent. Mange barn opplever det & veare bindeleddet mellom foreldre og samfunnet. Den
spraklige stimuleringen i forhold til barnets utvikling pa oppleeringsspraket foregar i hovedsak
pa skolen. Ngdvendige rammer for & skape trygghet og forutsigbarhet kan se ut til 2 mangle i
barnet og foreldrenes liv. Denne situasjon opptar informantene og fremhever som et viktig
ledd i tilretteleggingen av et godt leeringsmiljg med vekt pa sprak.

Foreldre kan ha med seg traumatiserte erfaringer. Vansker relatert til det vil gi seg
utslag i vansker med & ta seg av barna og gi ngdvendig stimulering, omsorg, trygghet og

stotte. Selv om barna selv ikke har opplevd samme traumatiske situasjoner som foreldrene vil
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det kunne fare til problemer hos barnet. Traumatiserte forhold kan gi seg utslag i sosiale,
emosjonelle og andre laering vansker. Det er viktig at skolen tilrettelegger og gjer vurderinger
for spesielle tiltak som ivaretar barnet emosjonelt og spraklig, med tanke pa behov for
spesifikk tilrettelegging. Det kan veere til stor hjelp for de psykososiale forhold at barna blir
engasjert i motiverende leering (Egeberg, 2007)

Informanter legger vekt pa de psykososiale forhold til eleven som skolen ber ta
innover seg. Skolen vil ikke kunne endre barnas livssituasjon, men bidra til at skolen blir en
positiv del av barnets hverdag. Det a oppleve mestring og ha sosial tilhgrighet til skolen. Et
eksempel pa tiltak i skolen er at det gis gratis tiloud om plass i skolefritidsordningen for de
yngste asylanter. Tiltaket er ment som en styrking av i sprakstimuleringen og et sosio-
/emosjonelt tiltak. Hiemmeforholdene mé andre instanser ta ansvar for, men skolen vil vere
den instans som kanaliserer bekymringen videre. Det & leve som asylant har ikke noe klart
tidsperspektiv, men det som er viktig er at det gis riktig tilrettelegging i den perioden. | mange
tilfeller kan det veere snakk om &r. A gi mangelfull tilrettelegging i perioden som Asylanter
kan gjgre at mange verdifulle ar med sprakstimulering gar tapt og gi innvirkning bade pa
farste- og andrespraket.

Et uttrykk som ble brukt av informant var «Sa er vi like kulturfattig i forhold til deres
kultur — som de for var.» «Kulturfattig» i denne sammenheng er nevnt i forbindelse med tema
barnets spraklige utfordringer og samarbeid med foreldrene. Det ber veere en gjensidighet nar
det gjelder forstaelsen av hverandres kulturer, bade nar det gjelder sprakets oppbygging og
skolekultur. Foreldre, til tross for svake ferdigheter pa norsk ma bli sett pa som en ressurs for
sitt barn, foreldre behersker barnets muntlige og eller/skriftlige morsmal og kjenner barnets
sprakutvikling. Det er viktig at skolen gir foreldre tro pa seg selv som en ressurs for barnet i
utviklingen av andrespraket. Deres bruk av farstespraket aktivt sammen med barnet, styrker
barnets andrespraklaring. Foreldres erfaring med skoleverket fra sitt farste hjemland kan
veere veldig forskjellig fra norsk skoleverk. Her er det viktig med kunnskapsformidling for &
gke forstaelsen for hvorfor vi stiller de krav til lzering. En utfordring som trekkes frem er at
foreldre til minoritetsspraklige elever kan ha en annen oppfatning av det a fa ekstra hjelp. Det
oppleves som «skremmende» og at deres barn plasseres pa et «lavere» niva. Foreldre kjenner
ikke systemet med at hjelp skal bidra til 4 lgfte deres barn — ikke for & plasseres pa et «lavere
nivé». A trekke inn tolk som samarbeidspartner, ikke for & tolke, men i samtale vil veere nyttig
i tilrettelegging av opplegg. «Hvis dette hadde veert dysleksi, hvordan hadde det kommet til
uttrykk pa barnets fgrstesprak?» Laererne ma veere klar pa hva vi vil styrke i opplaringen, nar

det gjelder setningsoppbygging, flertallsformer eller generelle spgrsmal om barnets utvikling.
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| samtale med tolk og eller/morsmalslearer er det viktig at det stilles sparsmal som «Opplever
dere at barnet har et sprak som er relevant for barnets farstesprak — er sprakutviklingen
annerledes enn det som forventes pa farstespraket?»

Nar det gjelder utviklingen av morsmal viser empirien at informanter har liten
kunnskap om andre spraks oppbygging sett i forhold til norsk som opplearingssprak. Styrken i
empirien viser at informantene har flere forslag til tiltak som kan fremme kunnskap om
sprakenes oppbygging. Av tiltak nevnes at leerere i grupper kan innhente informasjon om de
ulike sprak som er representert i skolen, gjennom faglitteratur, internett og av voksne med
kompetanse innen det enkelte sprak. Denne kunnskapen presenteres for kollegaer i plenum,
ressursen som foreslas brukt er leerernes fellestid. Kunnskapen som erverves regnes som et
utgangspunkt for innsikt i de enkelte sprak representert i skolen. Styrken i empirien er
informantenes vilje til kunnskapstilegnelse innenfor skolens rammer, som et ledd i
tilretteleggingen for minoritetsspraklige i skolen.

Vi vet fra forskning og teori at den tospraklige utviklingen bygger pa et felles spraklig
fundament (@zerk, 2003). Spraklering eller den tospraklige utviklingen illustreres ved
Modellen dual - isfjell. Toppene av isfjellet symboliserer den delen av sprakene du kan hare,
altsa sprakets uttale, intonasjon, daglig ordforradet, flyt og grammatikk. Sprakene bygger pa
et felles fundament hvor meningsdanning og fortolkning med utgangspunkt i barnets
erfaringer og begrep. Kunnskap pa farstesprak og andresprak farer til utvikling av
fundamentet, sprakene blir ikke sett pa hverandre isolert sett, men som gjensidig stgttende
(Espenakk & Hegdal, 2007:103). | Cummins isfjell metafor vil de spesifikke sprakvansker
veere en del av barnets fundament. Det vil gi seg utslag i svakere sprak i forhold til normal
utvikling. Uavhengig av farstespraket eller andresprak vil det veere en del av sprakenes
fundament. Modellen i seg selv vil ikke avslgre spesifikke sprakvansker, men kunne gi
mistanke om sprakvansker som fglge av lavere progresjon i spraklaringen.

Empirien viser informanters bevissthet om farstesprakets betydning i
andrespraklearingen, det er en styrke i mine funn. Men det ligger en svakhet i empirien og det
er vektleggingen av denne betydningen i skolen som system. For a styrke isfjellets fundament
er det en forutsetning at det samarbeides om barnets farstesprak. | den sammenheng spiller
foreldre en viktig rolle for skolen. I kommunikasjon vil foreldre samtale med barnet, forklare
og sette ord pa det som skjer rundt barnet pa sitt morsmal. Det er med pa a styrke det felles
fundament. Pedagogiske tiltak av en slik art ma initieres fra skolen. Kunnskap om isfjell

metaforen vil vere en styrke i kvalitetssikringen av skolens pedagogiske virksomhet.
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Forskning viser at spesifikke sprakvansker kan vere arvelig, og det forekommer tre
ganger sa ofte hos gutter som hos jenter (Helland, 2012). P& bakgrunn av den arvelige
komponenten er det vesentlig a fa frem barnets erfaringer og utvikling pa ferstespraket for a
fremme lering. A innhente informasjon om barnet, hvilket sprak som vektlegges hjemme og
hvordan spraket brukes i hjemmemiljget vil vaere informasjon som er beskrivende for barnets
spraklige forutsetninger og de spraklige ressurser som barnet har rundt seg. Lererne i
grunnskolen skal legge best mulig til rette for minoritetsspraklige og majoritetsspraklige
elever gjennom a tilpasse undervisningen til beste for barnet. Samtaler med foreldre er det
farste og viktigste pedagogiske tiltaket i forhold til & kartlegge barnets utvikling.

Empirien viser at bruk av tolk i samtaler med foreldre er nyttig. En tolk kan formidle
det spraklige mellom skole og hjem. Det vil vaere grunn til & anta at tolken i starre utstrekning
enn skolen har den kulturelle forstaelsen av spraket. Empirien viser at bruken av tolk i stor
grad er brukt til formidling om barnets situasjon i skolen. Empirien viser at skoleperspektivet
er det dominerende og at foreldreperspektivet i liten grad vektlegges. Tolkesamtaler ma
utnyttes i tilstrekkelig grad og forberedes godt i forkant. En tolk har ngdvendigvis ikke
kompetanse pa spraklig bevissthet, men kan si noe om kompetanse pa eget sprak.

Informanter omtaler morsmal lzerer som en ressurs for barnet og skolen i forbindelse
med sprakopplaringen. Empirien viser svakhet i hvordan morsmalslarer utnyttes
organisatorisk, og bruken av morsmalslerer i styrkingen av opplearingen for
minoritetsspraklige elever. Morsmalslerer har ngdvendig kunnskap om farstesprakets
grammatiske trekk og kan dermed synliggjgre forskjellen pa elevens farstesprak
sammenlignet med andre elevers farstesprak. Morsmalslarer vil dermed kunne si noe om
hvordan eleven spraklig sett ligger i forhold til normal utvikling pa farstespraket.
Morsmalsleerer vil veere en ressurs for skolen og et bindeledd mellom farste- og andrespraket.
Det & utnytte morsmalslaerer kompetanse i undervisningen og i samarbeidet med foreldrene.
Informanter trekker frem morsmalslarer som ressurs i arbeidet med tekster og fagstoff.
Skolen bgr utnytte morsmalslarers kunnskap om barnets farstesprak om det dreier seg om
sprakets oppbygging og eller/ semantiske «knagger» som letter barnets forstaelse i arbeid med
fag og fagtekster.

| kunnskapslaftet leereplan «Grunnleggende norsk for spraklige minoriteter» star det,
skoleeier eller skole velger om den seerskilte norskopplaeringen skal gis etter laererplanen i
grunnleggende nors for spraklige minoriteter eller i form av searskilt tilpasning innenfor den
ordinzre leererplanen i norsk. Opplaring etter laereplan Grunnleggende norsk for spraklige

minoriteter skal ivareta lese- og skriveopplaringen og bidra til utvikling av elevens ordforrad
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og begrepsforstaelse i ulike fag, med andre ord bade sprakets form og innhold. I tillegg skal
overgangsplanen leereplan Morsmal for spraklige minoriteter fglge eleven til han kan falge
opplaring etter laereplan i Norsk. Planene Grunnleggende norsk for spraklige minoriteter og
Morsmal for spraklige minoriteter har inndeling etter niva uavhengig av alder og ikke etter
ars trinn som leereplan i Norsk har. Dette danner grunnlaget for den spraktilpasningen som
skal gjares i skolen. Utdanningsdirektoratet har utviklet et kartleggingsmateriell
Sprakkompetanse i grunnleggende norsk for a kartlegge elevers norskkompetanse og
nivainndeling. Det krever at skolen har satt dette i system. I for stor grad falger nok
minoritetsspraklige elever leereplan i norsk med tilpasninger. Skolen har fatt ansvaret delegert
av skoleeier. Kanskje er det ansvarsfraskrivelse fra skoleeiers side uten at dette skal
vektlegges vesentlig i dette prosjektet, som en avsporing fra min tematikk, vil jeg gjerne
poengtere viktigheten med at skoleeier fglger opp og paser at skolene setter dette i system.

Hvis undervisningen gis pa et sprak eleven er svak i, vil eleven ga glipp av viktige
elementer i opplaeringen og dermed fa et stadig svakere grunnlag for & utvikle nye ferdigheter
og ny kunnskap. Eleven vil dermed mangle kunnskap som blir viktig for videre laering og
forskjellen opp mot andre elever vil kunne gke (Egeberg, 2007:13). Det gjelder
minoritetsspraklige elever sa vel som majoritetsspraklige elever med sprak som primarvanske
som vil ha behov for spesiell spraklig tilrettelegging. Holdningen ma vere at det er flere
grupper innenfor samme skole som har behov for tilrettelegging og som kan ses sammen.

Empiri viser at det a fa kartlagt og utredet elever vil vere et godt utgangspunkt for den
pedagogiske tilretteleggingen i skolen. Gjennomfaring av kartlegging og observasjon ikke
bare for gjennomfgringens del, men som et ledd i arbeidet med a tilrettelegge for pedagogiske
opplegg som virker fremmende pa barnets leering. Nar leeringsutbyttet til eleven ikke er som
forventet, bar kartlegging innebeere a samle inn informasjon pa ulike mater for a finne ut hvor
barnet er i utviklingen, og fa en beskrivelse av elevens sterke sider og interesse omrader, og
hva eleven strever med (Bjerkan m.fl., 2013:114). Informanter opplever at
kartleggingsmateriell Sprakkompetanse i grunnleggende norsk som et omfattende verktgy a
gjennomfgre. Det kan vere at skolen som system ikke har klart & implementere verktayet i sin
praksis, og dermed blir det tilfeldig nar og om det gjennomfares. Kartleggingsmateriellet skal
danne grunnlaget for om minortetsspraklige elever skal faglge leereplan Grunnleggende norsk
for spraklige minoriteter og leereplan Morsmal for spraklige minoriteter eller om eleven kan
falge ordinzer leereplan i Norsk.

Nar en skal skille mellom spesialpedagogiske behov og svake ferdigheter i norsk ma

ulike kilder og kartleggingsverktgy tas i bruk, bade normerte tester, observasjon, intervju og
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uformelle kartleggingsprosedyrer (Espenakk & Hegdal, 2007). Skolens kartleggingsrutiner
som maler barnets spraklige bevissthet, bokstavkunnskap, grunnleggende begrep om er viktig
i leseopplearingen og matematikk innleeringen, lese- og skriveferdighetene og
innholdsforstaelsen. Skolens kartleggingsrutiner brukes i prosessen med a fa kartlagt elevens
«stasted», til & vurdere undervisningsopplegget og som grunnlag til henvisning til PPT. Denne
kartleggingen brukes til alle elever i skolen. Som utvidet kartlegging brukes sprak 6 — 16
0gi20 spgrsmal. Empirien viser styrke med at det rettes fokus pa det a finne elevens stasted
som utgangspunkt for den pedagogiske tilretteleggingen.

Kartlegging handler ikke bare om individets forutsetninger, men ogsa hvordan
leeringsmiljget tilrettelegges (Bjerkan m.fl., 2013:114) Syn og hgrsel ma innga som en del av
kartleggingen av barn med sprakvansker og vansker med lese- og skriveinnlaringen. Harsel
er et av eksklusjonskriterier til spesifikke sprakvansker (Bele m.fl., 2008). Som tidligere
omtalt vektlegger informantene samarbeid med foreldre som viktig for a fa kunnskap om
elevens utvikling. Det er en styrke i empirien.

Empirien viser at observasjon som teknikk brukes til & kartlegge elevene muntlig og
skriftlige sprak. Det er en styrke i empirien. Observasjon som teknikk kan brukes i ulike
sprakrelaterte kontekster som i klasserommet eller i mer frie aktiviteter som friminutt.
Observasjon av barnets muntlige bruk av sprak, rim/regler og sang, vil kunne gi nyttig
kunnskap i tilretteleggingen av pedagogiske tiltak. Det & se hvilke mangvrer barnet bruker i
situasjoner det stilles krav til verbalspraket er viktig. Hvordan bruker barnet spraket, kommer
barnet i konflikt eller misforstar barnet spraklige situasjoner. Voksne blir viktige stattespillere
for barnet i den konkrete konteksten. En slik bevisstgjgring hos voksne vil kunne virke som et
forebyggende tiltak.

I mine funn nr det gjelder systemrettet tiltak vektlegges skolens kompetanse og
hvordan bygge pa denne kompetanse. Informanter viser til at kompetanse pa andrespraklaring
har veert et satsningsomrade for skolen og kommunen. Informantene opplever at det er
endelingskultur i skolen. Denne delingskulturen kan se ut til & vaere noe uformell og tilfeldig.
Det utveksles erfaringer og det informeres fra utdanning og kurs til personalet. Ervervet
kunnskap om andrespraklaring synes a utnyttes i for liten grad, ved at de med kompetanse
innen andrespraklearing ikke utnyttes mot minoritetsspraklige elever. En utfordring for skolen
er de mange hensyn som ma tas. | barneskolen er organiseringen slik at oppmatetiden for
elevene er tilnermet lik leerernes undervisningstid. I tillegg er et mal at kontaktlaerer i
hovedsak er knyttet til egen klasse for a skape kontinuitet og trygghet for elevene. Det gjor

bruken av lererne mindre fleksible til bruk innen flere omrader.
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Kollegaveiledning nevnes som et tiltak i skolen som kan benyttes. | denne
sammenheng vil skolen kunne bruke leerere med kompetanse i veiledning opp mot leerere og
assistenter som arbeider med minoritetsspraklige elever. En styrke i empirien at det legges
vekt pa a utnytte egen kompetanse som en del av systemtenkningen.

Hos minoritetsspraklige elever og eller/spesifikke sprakvansker vil ordleering og
begrepslaring vere en utfordring. Det vi vet uten & kartlegge vesentlig er at ord og begreper
er verktgyet for all videre lering faglig og sosialt. Det med ordforrad og begrepslaring er
gjennomgaende vektlagt av alle informanter i datamaterialet og styrker empirien. Et eksempel
som nevnes er a bygge opp ordbanker som bygger pa dagligdags sprak og ord/begrep som har
relevans til de ulike trinn og fag. Sprakverksted, et systematisk begrepsleringsprogram som et
tiltak for elever i 1. og 2. klasse og som et sarskilt tilrettelagt opplegg for barn med spraklige
utfordringer, har informanter positiv erfaring med. Ordkunnskap er ngkkelen til videre laring.
Det & ha et godt ordforrad vil styrke barns forstaelse. Ordforrad handler om semantikken, men
et godt ordforrad forutsetter i tillegg en innsikt i fonologiske strukturer, bayningsformer og
syntaktisk posisjon (Bjerkan m.fl., 2013:129).

Empirien viser at det rettes fokus pa overgangen fra smatrinn til mellomtrinn der
leeringstrykket gker. Fokuset pa lesing rettes fra a leere a lese til a lese for & lere. «4th year
slump» kommer frem som et begrep som informantene er opptatt av. Det er en styrke i
empirien.

Forskjeller pa enspraklige og en stor gruppe flerspraklige elever sine leseresultater,
viser til at et svakt ordforrad er en sentral arsaksforklaring i flere studier. Leseresultatene er
ofte vedvarende. Carlo med flere (2004) viser til forklaringen pa at mange har svak
leseforstaelse ikke er manglende leseferdighet, men et «language gap». Leseproblemer som
oppstar etter grunnleggende teknisk leseferdighet er tilegnet og har ssmmenheng med
manglende ordforrad og bakgrunnskunnskaper, kalles ogsa «the fourth year slump» (Bjerkan
m.fl., 2013:132)

Informantene viser kunnskap om tospraklig utvikling og sprakvansker. Det kommer
klart frem gjennom at informantene skisserer elevers ulike behov for spraklig tilrettelegging
og hva som vektlegges som bekymring over at den spraklige utviklingen ikke gar som
forventet. Empiriens erfarings kompetanse om sprakvansker og forventet utvikling er en
styrke. Det & ha erfaring til & kjenne pa «magefglelsen» som sier noe om at lzering ikke gar
slik den skal, kan utnyttes til en styrke for empirien. | tillegg til leerernes praktiske

erfaringsbakgrunn ma den faglige tyngden i empirien utnyttes til a gjelde hele skolesystemet.
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Funn i empirien viser at det & vektlegge et godt utviklet laeringsmiljg gir trygghet og
forutsigbarhet for elevene. A mestre i et trygt leeringsmiljg har stor betydning for alle elevers
spraklige og sosiale integritet. Som en konsekvens av at sprakvansker vedvarer over tid vil
noen kunne st i fare for a utvikle psyko-/sosiale vansker (Bele m.fl., 2008). En styrke i
empirien som informanter trekker frem er vektlegging av tiltak som inkluderer foreldre. Et
eksempel kan nevnes at det a ha kulturelle prosjekt som har som mal a fremme
kulturformidling, fellesskap og det a bli kjent med hverandre. Foreldreskole med fokus pa &
gke foreldres forstaelse for det norske skolesystemet og hva som er vektlagt i elevens
leeringssituasjon og hva er viktig at foreldre statter opp om. | foreldrerelaterte arrangement ma
skolen sa langt som mulig strekke seg i a fa kunnskapen formidlet pa den enkelte families
sprak. Med det vil ikke spraket veere kimen til misforstaelser. Slike tiltak vil kunne bidra til &
skape gode leeringsmilje og gi trygghet for barn og foreldre.

Informanter vektlegger lese- og skriveutfordringer som en konsekvens for vansker
relatert til sprak. Helland(2012) viser til at 70 % av de med sprakvansker i tidlig alder far
konstatert dyslektiske vansker. Automatisert lesing i ulike sprak og ortografier krever en
simultan kombinasjon av ordets lyd, ordets utseende og ordets mening (Helland, 2012:169).
Et eksempel er «lesekasser» som inneholder gvingsmateriell som fremmer den tekniske
lesegvingen og som med fordel kunne utvides til 2 omfatte ord og begrepslearing.
«Lesekassen» er tenkt brukt som tiltak i klasserommet og gjennomfgres sammen med laerer
eller assistent som har fatt opplaring i bruken. Funn i empirien viser at skolens vektlegging
av ordforrad, leseoppleering og dynamisk kartlegging vil kunne ha positiv effekt med tanke pa
forebygge og bidra til & avdekke lese- og skrive utfordringer for minoritetsspraklige elever og
eller/spesifikke sprakvansker. Gode leseferdigheter innebeerer & avkode enkeltord samt &
bruke sin egen bakgrunnskunnskap til & gi teksten mening. Mange minoritetsspraklige barn
far vansker med leseforstaelsen etter hvert som lesekravene gker og eleven ikke bare leser for
«a leere & lese», men « lese for & leere» (Bjerkan m.fl., 2013). En utfordring for barn som
leerer 4 lese pa et sprak de ikke mestrer. Et eksempel pa tiltak er at det utarbeides
gvingsmateriell som ivaretar barnets farstesprak og andresprak. Her vil morsmalslarer vaere
en ressurs i utviklingen av et slikt materiell.

Informanter nevnte at skolebgker hadde preg av norsk historie og for mange med
annen erfaringsbakgrunn vil det veere mindre stgttende. Et eksempel som kan brukes som
utgangspunkt for samtale hjemme mellom forelder og barn er illustrerte situasjoner fra
hverdagssituasjoner. Samme illustrasjon kan brukes som gjenstand for samtale i skole. Slike

tiltak vil kunne veere et godt utgangspunkt i samarbeidet med foreldre i a fremme spraket og
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foreldres forstaelse av deres betydning for sitt barn. Strategiplan viser til at for & sikre godt
faglig og spraklig leeringsutbytte er det i tillegg viktig at den flerkulturelle virkeligheten
gjenspeiles i undervisningsmateriell (Kunnskapsdepartementet, 2007:16). Foreldre kan ha
gode ideer eller materiell som skolen kan bruke. | samtaler med foreldre er det viktig at
skolen/pedagogen er konkret i forhold til tema og aktiviteter som gjennomgas, foreldre vil da
ha lettere for a komme med eksempler fra deres og barnets erfaringer. Oppleringen blir med
det mer gjenkjennelig og meningsfull (Egeberg, 2007:73).

Informantenes beskrivelse av empirien viser en bred forstaelse av det som er viktig i
tilretteleggingen av et godt leeringsmilje for alle elever i skolen. | et godt leeringsmiljg inngar
foreldre, andre instanser og skolens personale som viktige samarbeidspartnere. | tillegg
pedagogiske tiltak som fremmer laering. Det hele ma rammes inn med en systematisk

tilneerming, og implementering i skolens system og rutiner.

6.0 Avrunding av prosjektet

Gjennom analyse og empiri har det vaert mulig a belyse de utfordringer skolen star ovenfor
nar man stiller spgrsmal om minoritetsspraklige elever og sprakvansker.

Dette var mitt problemomrade for prosjektet. Gjennom en kvalitativ studie og intervju som
datainnsamlingsmetode skulle jeg forsgke a fa svar pa min problemstilling. Problemstillingen
brutt opp i deler gir de tre omradene minoritetsspraklige barn, spesifikke sprakvansker og
skolen som system. Disse omradene har jeg valgt & belyse i mitt prosjekt. Malet i prosjektet er
a utvikle bedre forstaelse for den komplekse spraklige virksomheten som grunnlag for
forbedret praksis i skolen.

Gjennom en analyse av empirien har det veert viktig & fa frem informasjon rundt det
spraklige komplekset nar det blir stilt sparsmal om minoritetsspraklige og eller/ sprakvansker
og bygg pa det for a utvikle en bedre praksis i skolen. | dette skjaeringspunktet ligger
utfordringen:

«Kan vi ha is i magen — eller er det grunn til bekymring.»

Mine funn er hentet fra et lite utvalg, men jeg vil anta at denne systematiske tilneermingen vil
ha overfaringsverdi til andre skoler som har minoritetsspraklige elever i sin elevgruppe. Kort
oppsummert vektlegger informantene barns oppvekst vilkar, muntlige- og skriftlige spraklige
utfordringer og sosial interaksjon som hovedomrader i arbeidet med minoritetsspraklige
elever i et skoleperspektiv. Nar det gjelder systemrettet tiltak er informantene opptatt at dette
ma implementeres i skolens praksis. Skolen eller den enkelte pedagog som sadan skal ikke
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diagnostisere spesifikke sprakvansker. Det var heller ikke intensjonen med dette prosjektet.
Men den kunnskapen som skolen opparbeider seg om den enkelte elev som individ og elever i
samhandling med andre barn er uvurderlig i arbeidet med a bidra til & avdekke en vanske av
spesifikk art. Skolen som system ma ha tiltak som vurderer elevens laringsutbytte,
leeringsmiljg og tilpasning. Dette bar innga som en ordinaer praksis i skolen. Kartlegging av
eleven bgr innebzre en bred oversikt over elevens faglige og sosiale stasted, elevens sterke
sider og omrader eleven strever med. Kartlegging av elevens forutsetninger ma ses i
sammenheng med leringsmiljget. Leringsmiljeet ma kartlegges og evalueres til det beste for
eleven.

En forutsetning er at skolen innehar ngdvendig kompetanse om normal utvikling,
andrespraklearing og sprakvansker. En slik kompetanse ma implementeres i systemet og den
enkelte faglig ansattes personlige og faglige kompetanse til & ivareta barn ma vektlegges. Med
personlig kompetanse mener jeg, a ha de mellommenneskelige forhold som gjar at vi evner a
se barn og foreldre i en vanskelig situasjon. Det a ta tak i situasjon slik at barn og foreldre blir
sett og hart, for videre & sgke ngdvendig og relevant statte til barnet og familien.

Empirien viser et godt utgangspunkt a arbeide ut fra for & kunne avdekke spgrsmalet
om minoritetsspraklige elevers vanske skyldes en overgangsproblematikk eller er en vanske
av spesifikk art og fa det implementert i en forbedret praksis i skolen. Stortingsmelding nr. 16
viser til systemisk tenkning og tidlig innsats.

«Regjeringens gnske er a forbedre utdanningssystemenes evne til & mgte den enkeltes

behov gjennom 4 tilrettelegge opplaringen pa en god mate. Tidlig innsats er en ngkkel

i dette arbeidet. Tidlig innsats ma forstas bade som innsats pa et tidlig tidspunkt i

barns liv, og tidlig inngripen nar problemet oppstar eller avdekkes i farskolealder, i

lapet av grunnskolen eller i voksen alder»

Som en avrunding av prosjektet vil jeg oppsummere viktige kjerneomrader empirien
viser til i arbeidet med minoritetsspraklige elevers sprakvansker, en mellomspraklige vanske
og eller/ vanske av spesifikk art. Kort oppsummert vil implementering av fglgende punkter
vaere en viktig del av skolens system og rutiner.

Bruk foreldre som en ressurs i barnets utvikling

Bruk av tolk og eller/morsmalsleerer som en ressurs

Pedagogiske tiltak med vekt pa ordforrad og begrepslaring

Kartlegging og observasjon av elevens forutsetninger og leringsmiljg
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Det som kunne ha veert interessant i et videre prosjekt er a trekke inn foreldre og
morsmalslaerer som informanter. Foreldre har en kunnskap om barnets utviklingshistorie og
familiens bakgrunnskunnskap. Utviklingshistorie og bakgrunnskunnskap er nyttig
informasjon nar det blir stilt spgrsmal om sprakvansken er noe mer enn en mellomspraklig
vanske. Morsmalslarer har ngdvendig kunnskap om farstesprakets innhold, form og bruk, og

er et bindeledd mellom farstespraket og andrespraket.
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Vedlegg 1

Forespgrsel om deltakelse i forskningsprosjekt

Masteroppgave i Logopedi — 15.mai 2014

Universitetet i Tromsg

Hvis det i sannhet skal lykkes a fgre et menneske hen til et bestemt sted, ma man fgrst finne ham
der han er — og sa begynne der.(Sgren Kierkegaard)

Med bakgrunn i mitt praksisfelt som spesialpedagog i barneskole har jeg i likhet med
kollegaer en voksende bekymring nar det gjelder sprakvansker blant minoritetsspraklige barn
og hvordan greier vi som skole a bidra til & avdekke sprakvansker. Tema jeg har valgt i
masteroppgaven omhandler minoritetsspraklige og sprakvansker. Jeg gnsker & belyse hvilke
konsekvenser har sprakvansker hos minoritetsspraklige barn i barneskolen og hvilke
pedagogiske konsekvenser har det for skolen som system.

Svake sprakferdigheter pa norsk har konsekvenser for leeringen. For a sette inn tidlig tiltak
kreves det at skolen som system;

- kartlegger/observerer barn som ikke har forventet leeringsutbytte
- god faglig kompetanse som kan gi ngdvendig hjelp til laeringsutvikling

Skolens pedagogiske personale innehar verdifull kunnskap om virkeligheten i skolen bade nar
det gjelder individer og system. Skolens ledelse er vesentlig nar det gjelder hele
skolestrukturen og for & fa implementert endringer i sin praksis.

Jeg vil bruke intervju som metode i datainnsamlingen. | forbindelse med intervju vil jeg
utforme en intervjuguide. Jeg vil ha fokus pé skolen — ikke det enkelte barnet.

Prosjektet skal etter planen avsluttes 15.mai 2014.

Frivillig deltakelse
Det er frivillig a delta i prosjektet, og du kan nar som helst trekke ditt samtykke uten & oppgi
noen grunn. Alle opplysninger vil bli anonymisert.

Dersom du har spgrsmal til prosjektet, ta kontakt med:
Laila Elverum Masterstudent - Universitetet i Tromsg, mob.nr 950 36 350
Jorun Hgier Veileder i prosjektet - Universitetet i Tromsg, mob.nr 901 51 136

Prosjektet er meldt til Personvernombudet for forskning,
Norsk samfunnsvitenskapelig datatjeneste AS.
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Samtykke til deltakelse som informant i forskningsprosjektet.

I:I Jeg har mottatt informasjon om prosjektet, og er villig til a delta.

Sted og dato

Navn pa deltaker

Frist for samtykke er satt til mandag 3.mars 2014
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Vedlegg 2

Intervjuguide — Masteroppgave i Logopedi — 2014

Pa bakgrunn av problemstillingen har jeg formulert spgrsmal til intervjuguiden. Overordnet
vil jeg gjennom hele intervjuet veksle mellom a fa informantene til & tenke pa behovene de
minoritetsspraklige - og de norskspraklige elevene med sprakvansker har bade pa det
generelle og det spesifikke omradet.

Falgende omrader vil jeg ha fokus pa i intervjuene:

e Fagkompetanse, hvilken kunnskap har det pedagogiske personalet om
sprakvansker — SSV, sprakutvikling (6-12 ar) og sprakets betydning i en
sosiokulturell sammenheng

e Minoritetsspraklige barns spraklige ferdigheter

e Skolen som system med tanke pa minoritetsspraklige barn og barn med
spesifikke sprakvansker uavhengig av farstesprak.

Begrepsbruk

For & unnga misforstaelser rundt begrepsbruken vil jeg presisere hvilke begrep jeg vil benytte
videre og hva jeg vektlegger i begrepsbruken.

e Minoritetsspraklig eller farstesprak, det spraket barnet har hatt som hovedsprak
0g hatt erfaringer med i oppveksten.

o Majoritetssprak eller andresprak, det spraket barnet skal lere eller bruke i
opplaringen i skolen. Omtales ogsa som laeringssprak.

(Egeberg, 2012, s.14)

Spesifikke sprakvansker vil omtales med forkortelsen SSV.

Innledende spgrsmal
1. Huvilke type utdanning har du?

2. Yrkespraksis

3. Hvilken funksjon har du i skoleverket i dag?
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Minoritetsspraklige elever i skolen

Forklaring pa svake ferdigheter i andresprak er lite eksponert, men har et barn spesifikke
sprakvansker har barnet vansker med a forsta, bearbeide og produsere spraklige ytringer og
vanskene vil komme til uttrykk bade i forste — og andrespraket. At symptom bildet er likt gjar
det vanskelig a fange opp flerspraklige barn med spesifikke vansker. Flerspraklige barn kan
streve med spesifikke sprakvansker og det bar vekke bekymring far kartlegging og tiltak
iverksettes.(Bjerkan m.fl., 2013, s. 108)

1. Hvilken erfaring har du med minoritetsspraklige og deres sprakferdigheter?

2. Pahvilken mate kartlegges minoritetsspraklige elevers spraklige ferdigheter ved din
skole?

3. Hva tenker du er viktig a legge vekt pa i undervisningen av minoritetsspraklige barn?

4. Hva tenker du om samarbeid skole — hjem?

Spesifikke sprakvansker
Enkelte barn har vansker med tilegnelse av sprak uten at det dreier seg om mental retardasjon,

hgrselshemming, nevrologiske skader eller andre vansker som kan forklare arsaken til
sprakvansken. Disse barna kan diagnostiseres til & ha spesifikke sprakvansker — SSV.(Bele
m.fl., 2008)

1. Hvilke observasjoner har du gjort av normal sprakutvikling hos norske barn i alderen 6
— 12 ar som gir mistanke om at det kan veere relatert til sprakvansker?

2. Hvilken kunnskap eller kjennskap har du om sprakvansker — SSV?
3. Dine erfaringer med andre vansker en kan se hos barn med SSV

4. Hvilke konsekvenser vil SSV ha for opplaringen

System rettet arbeid i skolen

Alle elever i norsk grunnskole har rettigheter i henhold til opplaeringsloven, herunder gjelder
rett til spesialundervisning som er hjemlet i § 5-1 og minoritetsspraklige elever sarskilt
rettigheter som er hjemlet i § 2-8

Oppleringsloven

8§ 1-3. Tilpassa opplaering og tidleg innsats

8 2-1. Rett og plikt til grunnskoleopplering

§ 2-8. Serskild sprakopplering for elevar fra spraklege minoritetar

8 5-1. Rett til spesialundervisning
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. Skolen som system, hva er viktig med tanke pa dem vi mistenker har spesifikke
sprakvansker om det er minoritetsspraklige eller majoritetsspraklige barn.

. Hvilken betydning har det for undervisningen, hvordan organiseres den?
. Hvaville du ha gjort — ideelt, for minoritetsspraklige barn og barn med SSV?

. Hvilke system rettet tiltak mener du er viktig med tanke pa minoritetsspraklige barn og
barn med spesifikke sprakvansker;

. Faglige pafyll i form av kompetanseheving, faglig veiledning

. Samarbeidspartnere
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Vedlegg 3

Norsk samfunnsvitenskapelig datatjeneste AS
NORWEGIAN SOCIAL SCIENCE DATA SEAVICES

Jorun Holer

Mo Haagres gate 2%

Inetitute for lererutdanning og pedagogildc Universitetet i Tromszo 1 50007 Besgyn
Mellomveien 110 Pilleriy S
9037 TROMSO ..;M,m: " :
W il i na
var dane 10012014 vie el 36876/ 2 1 AMS D dates Deres sl Org e 985 321 B34

TILBAKEMELDING PA MELDING OM BEHANDLING AV PERSONOPPLYSNINGER

Vi vizer til melding om behandling av personopplycninger, mottarz 03.01.2014. Meldingen gjelder

progjekess:

36576 Tosprdkliohet og sprikuanske

Bebandiinpsansvarliy UFT Norpes arktiske universite?, ved institusionens overste leder
Daplip arsvarlip Jorun Herer

Student Laila Elverum:

Perconvernombudet har vurders prosjektet og finner at behandlingen av perconopplysninger er
meldepliktiz i henhold til personopply:ningzloven § 31. Behandlingen rilfredzotiller kravene i

perconopplysningsloven.

Perconvernombudets vurdering forutsecter at prosjekeet gjennomiores i trid med opplysningene gitr i
meldeckjemaet, korrespondance med ombudet, ombudes: kommentarer samt personopplysningsloven og
helceregisterloven med forckrifter. Behandlingen av personopplysninger kan cettes i gang.

Det gjorec oppmerkiom pa at det ckal gis ny melding dercom behandlingen endres i forhold til de
opplymninger com ligger til grunn for perconvernombudets vurdering. Endringemeldinger gis via et eger
ekjema, hetp://wwrw ned.uib no/perconvern/meldeplike’skiema html. Det ckal ogea giz melding etter e ar
dersom prosjekret forteart pagir. Meldinger cheal ckje cleriftlig il ombuder.

Perconvernombudet har lage ut opplyeninger om prosjekeet i en offencliz dazabace,
http://pvo.ned.no/procjeks.

Perconvernombudet vil ved procjekras: awslutning, 15.05.2014, rette en henvendelze angiende status for
behandlingen av personopplycninger.

Vennlig hilcen
Vigdis Namtveds Kvalheim
Anne-Mette Somby

Konzaktperson: Anne-Meste Somby ¢lf: 55 38 24 10
Vedlegg: Prosjektvurdering

Kopi: Laila Elverum Lila elverum@nameos kommune no
Dok, 1Rl v efeRIronish pyoduseT 09 godhjent vwad NSDs nuiney for evedtranisk godkenning
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Personvernombudet for forskning (ﬂ)

Prosjektvurdering - Kommentar

Prosjektar: 36876

Personvernombudet har tatt hoyde for at datamatenalet kan vere indirekte personidentifiserends. Det er videre
lazt il grunn at det tkke vil framkomme taushetsbelagre opplysninger som kan 1dennfisers elever 1 ntervjuens.

Ifolge prosjektmeldingen skal det innhentes skriftlig samtykke basert pa skriftliz informasjon om prosjektet og
behandling av personopplysninger. Personvernombudet Snner informasjonssknvet tilfredsstillende utformet 1
henhold til personopplysaingslovens vilkar.

Prosjeket skal avsluttes 15.05.2014 og mnnsamlede opplysmnger skal da anonynuseres og lydopptak slettes.
Anonymusering inneba@rer at direkte personidentifiserende opplysamger som navn'koblingsnokkel slettes, og at
indirekte personidentifiserende opplysninger (sammenstlling av bakznmnsopplysainger som f.eks. yrke, alder,
kjonn) Hemes eller grovkategoniseres slik at inzen enkeltpersoner kan gjenkjennes 1 matenalet.
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