UiT

A:?(:IGSE:E Institutt for leererutdanning og pedagogikk
UNIVERSITET «En kan ikke lzere & bygge lego uten legoklosser»
- En kvalitativ studie om utvikling av profesjonsfaglig digital
kompetanse

Silje Elisabeth Bjgrklund Isaksen
Masteroppgave i Leererutdanning 1.-7. trinn ... Mai 2015

NN 111011 KERERIRERA RERDEERE XL KA X XX AL LI A I I TN
////////////////////////////////////// /GIIOI/ II//I//II/I/C/II/I////II/l/I//////////I/I/I/C/C/C//I/
000 Ld AT 1447

/

////////////////////////////////I/ TEIELEEY Y LRV UL LY. 110111117 {117 / I I

LLEPL0000000000000000000000000000000 RERERIRTETRT ALK ALK RLEIN LTI I I LI I I I I I I
FIETETTLER TR i i i i iiiiinniiiiind LePririninieininidiiniiinriniierieeriiiit ittt vttt i vl e et et
NN A NN RN RN YRR NRNR IR NN AN ENEN
/1 1117 11117 1117 THITDETTERE0E R E i eiiininiiinieiqrirereit ittt ittt i
LILELENLnnnirenieererilelidl / LIVITTEI 00T PP irerereninininerenini et
/ FETETTTERRETET R0 0000000y FRTRRRRRITEREL AR Eiiereeirererelririaieiiiriniinirinttrl
LHITETREIPE 0000000 niidiidtiiiididd RERIRRL LB BDBL L0000 LI LI i rercresererererininrenrerin

111 / 111 &I T0101000000000110 1irel 1erirer 1ereret Hnenenel
NPT PEPRER AR R a0 a iy 200000000000 00 0000000000000 0000000I0ierieeenrererieinirerinrieiniiii
FEETERETIREREREdiad et it addidd RARIRERTRA LI RART BRI LRI AT icrqecrcrcrorcrencrcnenineninenine
TP PERTETER R R TR RRR i Q0000000000000 000000000 000000000000000 00000000 eqiinenerinininininie
FEERERETRREERT IR0 a i tddd K002 0000 0000000000000 0000000000000 qrqrqiqrencrqrenreneneneneninea
"iriine 111117 1010101 / rerernereeinieeeeni 11

"N 111 111 r11is / I /
FRETTEERREER R BRI EER b dbaed Q0000000000 000000000000 0000000000000 d0qqqqtqrerrqnanenennunanIa
"HrLririirnRrenReiniRninIn IIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIA
Federeeieeenieteeiniieenein IIIIIIIIIIIIIIIIIIIII inieinrniniig III IIIIIIIIIIIIIIIIIII Hnrin
QAR ERRRRARRRERRRadbabdbaa 2000000000000 01 IIIIIIIIIIIIII e IIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIA
/IIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIlllIIllIIIIIlIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII

GRURRORRERROURRRREEEey 2000000000000000000000000 0000000000000
AR RaRRaRRRINRIINN IIIIIIIIIIIIIlllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllll
adeaanabbanibaiiiing ’

"AaRaRaRRRRRRIINININN Illl

llllllllllllllllllllllllllllllllllllll

~

llllllllllllllllllll

&, L D
L1 ll""'l'l""""""""""'l.""l"""""""""'l"".""'.""""""' S\
A0l QOQAQRARQVANQRIRARIRARIRANIRIRARIRIRIRARARERARGRANARARARARARARAGARAGAGAGAGNGAGNGNGN T T AL
vay  SRONARAQNGIGNGIOIGIGNGNONONGNGNONINONENGNGNENONGNGRENENARANGVGQIRERRIVGQNQIGQNANANEAET/HVANEN
hr SRQOQBINANIRINANANINIRININIRININANANGNORGRONORORORORORATOTARAROGNGATNGNGNGNGNGNGNGN '
v JRAROENGNNIIGIGNGNOIGNGIGNGNONGNGNGNGNONINGNGNINGNGNGNGNINGRIRGVGRAQIVGAGAGAIVTIHANN, L L
74 l""""""""""""".'."""""'.""l".""'.'.""'.""""'""""""."""'."'l
L L A L R e L A L L L A L A L L A T L S T S L T A I T L A S S T I A I I T L L L L L L




ii



Sammendrag

Dette prosjektet handler om profesjonsfaglig digital kompetanse med fokus pa lerere og deres
utvikling innenfor den profesjonsfaglige digitale kompetansen. Jeg har benyttet meg av det
kvalitative forskningsintervjuet for a fa en dypere innsikt i profesjonsfaglig digital

kompetanse gjennom felgende forskningssparsmal,

Hvordan jobber lerere for & utvikle deres profesjonsfaglige digitale kompetanse?
Hva forstar leerere med profesjonsfaglig digital kompetanse?
Hvilken betydning har laerernes profesjonsfaglige digitale kompetanse for

leererstudenter i praksis?

Profesjonsfaglig digital kompetanse er et relativt nytt begrep som er i startfasen av sin
utvikling. Mine funn viser at det er vanskelig & konkretisere dette begrepet pa en tydelig mate
og utviklingen av profesjonsfaglig digital kompetanse i skolen og larerutdanningen far lide
pa grunn av dette. Lerere og lererstudenter har klart for seg hva som ligger i den digitale
kompetansen, men far problemer nar de skal konkretisere dette i forhold til den
profesjonsfaglige delen. Larerne i skolen er ikke bevisste pa begrepet i forhold sin
undervisningspraksis gjennom bruken av IKT i undervisningen, men ubevisst har de den
profesjonsfaglige digitale kompetansen i ryggmargen. For a skape en begrepsdannelse av den
profesjonsfaglige digitale kompetansen ma vi skape en kobling mellom digital teknologi og
lering, som gjar profesjonsfaglig digital kompetanse synlig i leererprofesjonen (Lund,

Furberg, Bakken og Lyngveer Engelien, 2014).
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1. Innledning

Jeg visste tidlig at mitt prosjekt skulle handle om den digitale kompetansen pa en eller annen mate.
Min interesse for det digitale har alltid veert stor, bade den tekniske delen, og senere den
pedagogiske bruken av IKT. Etter snart fem ar pa leererutdanningen har jeg fatt utviklet min egen
digitale kompetanse noe, men har savnet en dypere forankring i laereplaner og en stgrre bevissthet

rundt noe mer en kun de tekniske ferdighetene.

Pa mitt tredje ar pa leererutdanningen ble jeg introdusert for begrepet profesjonsfaglig digital
kompetanse. Dette er et begrep som jeg folte «sa seg selv» uten at jeg har definert det pa noen mater
tidligere. Nar jeg spurte litt rundt viser det seg at jeg ikke er den eneste med denne tilneermingen til
begrepet, noe som i seg selv er interessant. Dette gjorde meg nysgjerrig pa hvordan ferdigutdannede
leerere som har jobbet en stund i skolen sé& pa begrepet og definerte dette. Jeg tok videre
utgangspunkt i denne nysgjerrigheten og kom til slutt frem til fglgende forskningsspgrsmal
Hvordan jobber larere for & utvikle deres profesjonsfaglige digitale kompetanse?, Hva forstar
leerere med profesjonsfaglig digital kompetanse? og Hvilken betydning har laerernes
profesjonsfaglige digitale kompetanse for laererstudenter i praksis?. For a svare pa
forskningsspgrsmalene har jeg sett pa undersgkelser, rapporter og teori, samt intervjuet en laerer pa

en av praksisskolene og en laererstudent som gar aret under meg pa laererutdanningen.

Jeg vil na starte med en presentasjon av mitt mastergradsprosjekt og begrunnelsene som ligger bak
prosjektet. Videre vil jeg avklare noen begreper og hvordan jeg bruker disse i oppgaven, far jeg kort
tar for meg en presentasjon av teori jeg vil bruke gjennom oppgaven. Metodekapittelet kommer
videre hvor jeg tar for meg fenomenologi, hermeneutikk, samt presenterer mine deltakere i
prosjektet. Under metoden tar jeg ogsa for meg intervjuguiden, her med et skille pa leererens
intervjuguide og leererstudentens intervjuguide. Avslutningsvis i metodekapittelet presenterer jeg
kodingsarbeidet og hvordan dette ble gjennomfgrt. Videre kommer jeg inn pa mine funn, samt en
analyse av disse. Her har jeg gjort et skille pa det jeg fant ut under henholdsvis intervjuet med
leereren og laererstudenten. Etter dette tar jeg for meg studiens troverdighet, hvor jeg kommer inn pa
begrunnelser gjort underveis, etikk og metodiske utfordringer. Videre kommer et sammendrag av
mine funn samt en drgfting som forsgker & svare pa mine forskningssparsmal, far en avslutning

hvor jeg oppsummerer og ser tilbake pa arbeidet med oppgaven.



1.1 Mitt prosjekt

Mitt prosjekt handler om profesjonsfaglig digital kompetanse med fokus pa larere og deres
utvikling innenfor den profesjonsfaglige digitale kompetansen. Jeg vil se pa hvordan lerere jobber
for a utvikle sin profesjonsfaglige digitale kompetanse, hvordan de forstar begrepet profesjonsfaglig
digital kompetanse, samt hvilken betydning laerernes profesjonsfaglige digitale kompetanse har for

leererstudentene i praksis.

Jeg har en generelt stor interesse for det digitale i skolen, da bade digitale verktay og det didaktiske
som ligger bak bruken IKT i undervisningen. Det har blitt tydelig for meg at jeg har en del
fordommer nar det kommer til lzereres bruk av digitale verktgy i skolen, fordi jeg personlig har
varierende erfaringer fra praksisperioder. Enkelte laerere bruker IKT aktivt inn i undervisningen,
samt har en god pedagogisk begrunnelse i bunnen. Til tross for dette har jeg et inntrykk av at de
fleste lzerere henger litt etter nar det kommer til bruken av IKT generelt og i undervisning (Hatlevik,
Egeberg, m.fl., 2013). Jeg har opplevd flere laerere som bruker IKT i undervisning kun for & bruke
det, uten noen annen pedagogisk begrunnelse enn at det star i leereplanene at man skal bruke IKT.
Min erfaring er at denne bruken ofte blir begrenset til skriveprogrammer som Word, laereverkenes
nettressurser og smarte tavler som en «fancy gregnntavle». Det er nettopp derfor synes jeg det er
ekstra interessant & se naermere pa den profesjonsfaglige digitale kompetansen. Hvor bevisst er
lererne egentlig pa pedagogisk-didaktiske overveielser som ligger til grunn for bruken av IKT i
undervisningen? Og hvor bevisste er leererstudenter pa dette? Dette er noe av det jeg ser nermere pa
i mitt mastergradsprosjekt. For a fa svar pa noen av mine spgrsmal har jeg valgt & intervju en laerer
ute i skolen, samt en leererstudent, for a fa et dypere innblikk i forskjellige sider av den

profesjonsfaglige digitale kompetansen og det som ligger bak den.



2. Begrepsavklaring

Her vil jeg avklare hva jeg legger i begreper som brukes i min oppgave. Det er viktig & ha en samlet
forstaelse av hva som legges i begrepet, dette for a forsta hvordan jeg tenker og tolker gjennom min

tilnaerming til de forskjellige begrepene (Nilssen, 2012).

2.1 Profesjonsfaglig digital kompetanse

Profesjonsfaglig digitale kompetanse innebzrer didaktisk bruk av IKT i undervisning og vurdering.
| praksis innebzrer det & kunne bruke IKT for a forberede undervisningsopplegg, pedagogisk bruk
av IKT i egen undervisning, i eget administrativt arbeid og i evaluering og forskning. (Temte,
Karstein og Olsen, 2013: 7). Slik jeg forstar det gar den profesjonsfaglige digitale kompetansen pa
bade den pedagogisk-didaktiske siden, samt den teknologiske siden ved bruken av IKT. Den
pedagogisk-didaktiske biten handler om den pedagogisk-didaktiske bruken av IKT i undervisningen
gjennom planlegging, gjennomfaring og vurdering. De teknologiske ferdighetene handler om &
inneha kunnskap for og praktisk kunne bruke teknologien. Utbyttet for elevene er selvsagt det
viktigste fokuset, da de skal bruke IKT for & lere noe. Gjennom bruken av IKT i tradisjonell
undervisning kan en sette et nytt lys og bruke IKT innovativt inn i undervisningen. Et av delmalene
i Program for digital kompetanse 2004-2008 gar nettopp pa den innovative bruken av IKT
(Utdannings- og forskningsdepartementet, 2004). Videre kan en si at profesjonsfaglig digital
kompetanse in teacher profession concerns issues that arise when pedagogy meets technology in
the classroom (Lund, Furberg, Bakken og Lyngvar Engelien, 2014: 287). Med bakgrunn i dette vil
den profesjonsfaglige digitale kompetansen kunne fange opp utfordringer, muligheter og innovative
aspekter ved leeringsarbeidet. Malet er elevenes leering og utvikling av og gjennom digital
kompetanse, som vil vaere ngdvendig i fremtiden da teknologien tar over flere og flere funksjoner
som mennesker fyller i dag i for eksempel arbeidslivet (NOU 2014: 7). Med 21 century skills vil
dette veere med pa a skape en barekraftig utvikling (NOU 2014: 7). Alt dette tatt i betraktning kan
en si at begrepet profesjonsfaglig digital kompetanse er et relativt nytt begrep og fortsatt er et

begrep i utvikling, som vil forandres og formes med utviklingen av den digitale verden rundt oss.

2.2 IKT
IKT star for informasjons- og kommunikasjonsteknologi (Hatlevik, Egeberg, m.fl., 2013). Jeg vil
fokusere pa IKT som brukes i skolen. I utgangspunktet vil dette omhandle alt fra datamaskiner til

overhead, men i denne oppgaven har jeg valgt a avgrense det til den digitale teknologien, som



innebzrer datamaskiner, nettbrett, smarte tavler, smarte mobiltelefoner, programvare og sa videre. |
forbindelse med laring kan IKT handle om selvstyrt bruk av informasjonsteknologi for pedagogiske
formal (Hatlevik, Egeberg, m.fl., 2013: 42).

2.3 Digitale verktgy/ digitale hjelpemiddel

Begrepene digitale verktgy og digitale hjelpemiddel brukes mye om hverandre. Det omfatter alt av
teknologi, slikt som datamaskiner, nettbrett, smarte tavler og sa videre, samt programvaren pa disse.
I denne oppgaven vil begrepet digitale verktay brukes for det meste, og innebzrer da alt som
omhandler digitale verktgy og digitale hjelpemiddel. ProTed Senter for fremragende laererutdanning
(2013) bruker begrepet digitale leeringsomgivelser som kan gi en mer beskrivende forklaring pa
begrepet. Den digitale teknologien vi omgir oss med er med pa a danne vare laeringsomgivelser,
samt at bade leerere og elver samarbeider med teknologien gjennom bruken av IKT i undervisningen
som kan vaere med pa a gi oss nye syn pa laering. Gjennom denne teksten vil jeg bruke begrepene
digitale verktay og digitale hjelmiddel i mangel pa et mer konkret begrep a benytte seg av, i tillegg
vil jeg ofte omtale det som ligger i begrepene for digitalt utstyr eller & bruke IKT i undervisningen.

2.4 Digital kompetanse

Digital kompetanse er et vidt begrep, samt er kompetansen satt sammen av flere ferdigheter. De
digitale ferdighetene, som omtales i neste punkt, danner et grunnlag for en «helhetlig digital
kompetanse» (Hatlevik, Egeberg, m.fl., 2013: 38). I tillegg handler digital kompetanse om & ha
kunnskaper og holdninger pa enkelte omrader utover de rene ferdighetene (Hatlevik, Egeberg, m.fl.,
2013). I denne sammenhengen vil ferdigheter for eksempel kunne vere & «sgke, laste ned og
reprodusere innhold» (Hatlevik, Egeberg, m.fl., 2013: 38). Kunnskaper kan vere a veare «bevisst pa
personvern og opphavsrett» (Hatlevik, Egeberg, m.fl., 2013: 38). Holdninger omhandler blant annet
nettvett, digital demmekraft og generelle holdninger til & bruke IKT (Hatlevik, Egeberg, m.fl.,
2013). Digital kompetanse er i likhet med profesjonsfaglig digital kompetanse et begrep under
utvikling, og det har for eksempel veert en synlig forandring fra Monitor skole 2009 til Monitor
skole 2013. I Monitor skole 2009 bruker de konsekvent begrepet digital kompetanse, mens de i
Monitor skole 2013 stiller sparsmal ved begrepet og problematiserer et diffust innhold i begrepet,
det er ikke konkretisert tydelig nok (Hatlevik, Ottestad, m.fl., 2009, Hatlevik, Egeberg, m.fl., 2013).
Med tanke pa at det er et begrep i utvikling ma jeg ta hensyn til dette i mitt prosjekt, da lereren og
leererstudenten har et grunnlag fra forskjellige «tidsepoker».



2.5 Digitale ferdigheter

Digitale ferdigheter er en del av digital kompetanse (Hatlevik, Egeberg, m.fl., 2013). | fglge
rammeverk for grunnleggende ferdigheter i kunnskapslaftet (LKO06) vil digitale ferdigheter si «a
kunne bruke digitale verktgy, medier og ressurser hensiktsmessig og forsvarlig for a lgse praktiske
oppgaver, innhente og behandle informasjon, skape digitale produkter og kommunisere»
(Utdanningsdirektoratet, 2012: 6). Videre tar rammeverket for seg utviklingen av digital
demmekraft og gode strategier for nettbruk som en del av de digitale ferdighetene
(Utdanningsdirektoratet, 2012). Her kan vi se en kobling til det Monitor skole 2013 legger i digital
kompetanse i form av et fokus pa kunnskaper, ferdigheter og holdninger. Det som ligger i begreper
som digitale ferdigheter og digital kompetanse forsgker & redusere det til noe som kan males og
veies, men det er tvert om noe som er vanskelig & operasjonalisere og males gjennom den
malingstradisjonen skolen har, hvor det for eksempel er vanskelig a ta i beregning kreative

prosesser og lignende (Hatlevik, Egeberg, m.fl., 2013).






3. Teorigrunnlag

For & danne et grunnlag for min forskning har jeg sett pa teori og forskning som omhandler IKT i
skolen som danner et bakteppe for min forstaelse. Jeg har tatt utgangspunkt i digitale ferdigheter
som er en av de fem grunnleggende ferdighetene (LKO06). For a forsta den profesjonsfaglige digitale
kompetansen matte jeg ha en forstaelse av bade den profesjonsfaglige delen, samt de digitale
ferdighetene. Jeg vil derfor starte med de digitale ferdighetene far jeg gar videre til profesjonsfaglig
digital kompetanse gjennom de trekkene jeg ser koblet mot digital kompetanse, far jeg kort

presenterer de tidligere undersgkelsene som har vart sentrale i mitt prosjekt.

Digital ferdigheter, tidligere grunnleggende ferdigheter i bruk av digitale verktay, ble tatt med som
en av de grunnleggende ferdighetene i Kunnskapslgftet i 2006. Med dette fikk IKT-satsingen i
skolen et lgft, som dessverre flatet noe ut etter hvert (Hatlevik, Egeberg, m.fl., 2013). 1 2012 kom
Kunnskapsdepartementet med et rammeverk for de grunnleggende ferdighetene, for & skape en
bedre forstaelse og implementering av de grunnleggende ferdighetene i alle fag. Som nevnt under
begrepsavklaringen handler digitale ferdigheter kort fortalt om bruken av digitale verktey og det
som inngar i det, samt utvikle digital demmekraft (Utdanningsdirektoratet, 2012). Med det digitales
inntog i skolen og hverdagen har mange av premissene for lering i skolen endret seg, ogsa i de
andre grunnleggende ferdighetene, lesing, skriving, regning og muntlige ferdigheter. Denne
endringen gir oss nye leringsstrategier og stiller et hgyere krav til digital demmekraft
(Utdanningsdirektoratet, 2012). Med rammeverket for grunnleggende ferdigheter ble det definert
noen ferdighetsomrader innenfor de digitale ferdighetene. Disse er & kunne tilegne og behandle,
produsere og bearbeide, kommunisere, og digital demmekraft (Utdanningsdirektoratet, 2012).
Monitor skole 2013 beskriver disse ferdighetsomradene fra rammeverket som vage og overordnede
uten noen form for konkrete aktiviteter. For & operasjonalisere rammeverket ma en «ga inn
lereplanens kompetansemal og finne de digitale kompetansemalene for de ulike fagene» (Hatlevik,
Egeberg, m.fl., 2013: 37). Videre papekes det at kompetansemalene ogsa er noksa vage og det til
sist blir opp til leerer og skole & definere hvordan elevene skal oppna kompetansemalene (Hatlevik,
Egeberg, m.fl., 2013). Rammeverket for grunnleggende ferdigheter bar derfor i tillegg leses i

sammenheng med Program for digital kompetanse.

Etter & ha satt meg grundig inn i hva de digitale ferdighetene innebarer matte jeg flytte fokuset over
pa den profesjonsfaglige delen som gar pa lererrollen. Her har jeg blant annet satt meg inn i
leererens kompetanse og rolle under prinsipper for opplaring (Saabye, 2014). Den samlede
kompetansen til laerere bestar av flere deler «der faglig kyndighet, evne til a formidle faget, evne til

a organisere leringsarbeidet og kunnskap om vurdering og veiledning star sentralt» (Saabye, 2014:
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27). Den pedagogisk-didaktiske kunnskapen som leerere skal inneha i kombinasjon med
fagkunnskap vil veere avgjerende i alle fag, ogsa nar det kommer til den digitale delen. Med et slikt
grunnlag defineres leererrollen av forventningene som stilles til utgvelsen av leereryrket, og

konkretiseres gjennom larerens daglige arbeid (Kunnskapsdepartementet, 2009).

Nar jeg har dannet et grunnlag for digital kompetanse og lererrollen har jeg begynt a fa en bedre
forstaelse av det som ligger i profesjonsfaglig digital kompetanse. Videre vil jeg derfor se n&ermere
pa forskning innenfor det digitale feltet i skolen, samt nyere artikler som tar for seg dagens digitale
situasjon i skolen og profesjonsfaglig digital kompetanse. Dette for & danne et bredere bakteppe for
min forskning. Jeg vil nevne noen ngkkelpunkter fra de forskjellige delene under dette kapittelet,

for sa a trekke rapportene og artiklene videre inn i teksten der jeg ser at det er relevant.

Digitale ferdigheter for alle? Norske resultater fra ICILS 2013

En av rapportene jeg har sett pa under mitt arbeid med dette prosjektet er Digitale ferdigheter for
alle? Norske resultater fra ICILS 2013 (Ottestad, Throndsen, Hatlevik og Rohatgi, 2014), som er en
studie om ungdomsskoleelevers digitale kompetanse. Selv om den omhandler elever pa 9. trinn, vil
funnene veere interessante for meg og min generelle oppfatning av digital kompetanse i skolen. Jeg

vil her trekke frem noen av deres hovedfunn.

Med utgangspunkt i ICILS-undersgkelsen ser jeg at et stort flertall av elever og lerere sier at IKT
brukes lite i undervisningen, noe som et stort flertall av skolenes IKT-ansvarlige mener skyldes
mangelfulle digitale ferdigheter. Dette har jeg selv erfaringer med fra egen skolegang og
praksisperioder. Videre i ICILS-rapporten ser jeg at et flertall av skoleledere sier at skolen
prioriterer kompetanseheving innenfor IKT gjennom kursing, gkte ressurser og opplaring, mens et
fatall av leererne har veert pa kurs eller lignede i lgpet av de to siste arene for & gke deres
kompetanse innenfor IKT. For meg blir dette veldig motstridende, da de to sidene forteller to helt
forskjellige ting om samme sak. Dette vil videre vere veldig interessant bakteppe for meg nar jeg
skal svare pa forskningsspgrsmalene mine. Jeg ser ogsa at til tross for funn om lite bruk og
mangelfulle digitale ferdigheter hos lsererne rapporteres det om gode resultater hvor de norske
elevene ligger over gjennomsnittet pa de internasjonale digitale prevene. Til dette ser jeg en kobling
til at 75 % av elevene benytter datamaskin hjemme daglig (Ottestad, Throndsen, Hatlevik og
Rohatgi, 2014). Dette far meg til a stille sparsmal om den digitale opplearingen til elevene farst og

fremst skjer i hjemmet, da skolen kan vise se a ha noe som mangler pa dette omradet.



What Does Professional Digital Competence Mean in Teacher Education?

Artikkelen What Does Professional Digital Competence Mean in Teacher Education? av Lund,
Furberg, Bakken og Lyngveer Engelien (2014) tar for seg den profesjonsfaglige digitale
kompetansen i leererutdanningen og vil vaere hgyst relevant for min forskning a fordype seg i da den
er blant den nyeste forskningen pa omradet. Gjennom artikkelen far jeg et dypere innblikk i
profesjonsfaglig digital kompetanse fra deres stasted, samt se pa de utfordringene som
lererprofesjonen har med begrepsdanningen av begrepet og hvordan dette pavirker
lererutdanningene. Dette er noe som kan veere med pa a danne et bakteppe for svarene pa mine

forskningsspgrsmal.

Kort oppsummert forteller artikkelen at det er vanskelig a operasjonalisere profesjonsfaglig digital
kompetanse inn i undervisningen, da det er et relativt nytt begrep med mange komplekse sider.
Leerere i skolen sliter med & danne et bilde av begrepet som er konkret, noe som ogsa er tilfelle i
lererutdanningene. Forfatterne av artikkelen kommer med forslag til hvordan forbedre forstaelsen
av begrepet profesjonsfaglig digital kompetanse, samt hvordan integrere den i skole- og
jobbhverdagen til lzererstudenter, fagleerere og leerere. Artikkelen konkluderer med at
profesjonsfaglig digital kompetanse er mer enn bare et sett overfarbare teknologiske ferdigheter, det
trenger bade praktiske og teoretiske tilneerminger (Lund, Furberg, Bakken og Lyngvar Engelien,
2014). Gjennom denne artikkelen har jeg leert mye om begrepet og forstaelsen av begrepet, noe som

kommer til stor nytte under analysen og tolkningen av mine funn.

Monitor skole

Monitor skole er en undersgkelse som ser naermere pa elevers bruk av IKT og deres digitale
kompetanse i form av leringsutbytte, samt valg og utvikling av leeringsstrategier. Undersgkelsen er
satt i ssmmenheng med malene i Kunnskapslgftet og bruk av digitale verktay. | tillegg omfatter den
holdninger til og bruk av IKT, samt digitale lzeringsressurser i skolen (Senter for IKT i utdanningen,
2013). Monitor skole kommer ut hvert ar og deres funn har da et sammenligningsgrunnlag fra ar til
ar. For mitt prosjekt vil disse funnene veere med pa a fortelle noe om konteksten jeg forsker i, samt
gi meg verdifull informasjon om elevers og leereres bruk av IKT. Jeg har valgt & se pa Monitor skole
over flere ar fordi de tar opp forskjellige sider og gir innsikt pa forskjellige omrader i tillegg til

standardundersgkelsene som gar pa bruken av IKT.

Monitor skole 2013 handler om digital kompetanse og erfaringer med bruk av IKT i skolen

(Hatlevik, Egeberg, m.fl., 2013), som vil veere hgyst aktuelt og handler om mye av det jeg forsker
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pd. Monitor skole 2012 handler om hvordan IKT kan utvikle kompetanse i skolen (Dalaaker,
Egeberg m.fl., 2012). Denne utgaven tar ogsa for seg bruken av interaktive eller smarte tavler, noe
som ogsa var fokus under intervjuene med laereren og laererstudenten. Monitor skole 2009 handler
om skolens digitale tilstand og tar for seg faglig og pedagogisk bruk av IKT i skolen, samt
utviklingen av digital kompetanse (Hatlevik, Ottestad, m.fl., 2009). Detter er ogsa noe av det jeg har
hatt fokus pa gjennom min forskning. Disse undersgkelsene vil vare sentrale nar jeg skal fa en
kontekst og forstaelse av mine funn, da jeg far et innsyn i hvordan ting er ute i skolen med tanke pa
IKT og bruken av IKT.
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4. Metode

Etter & ha valgt forskningssparsmal for mitt mastergradsprosjekt var neste steg a velge en metode
for datainnsamling. Dataen jeg samlet inn matte kunne svare pa forskningsspgrsmalene mine. Jeg
valgte en kvalitativ metode, da det gir meg en mulighet til & ga mer i dybden pa forskningsomradet
mitt. Fleksibiliteten til kvalitative metoder gir meg ogsa muligheten til & veere mer fleksibel med
tanke pa spgrsmal, og informantene kan komme med mer utfyllende svar (Christoffersen og
Johannessen, 2012). Videre valgte jeg a benyttet meg av intervju som metode fordi intervjuet gir en
mulighet til & ga i dybden og kan anvendes omtrent over alt (Christoffersen og Johannessen, 2012).
I utgangspunktet valgte jeg et semistrukturert intervju, da det har en overordnet intervjuguide jeg
benyttet meg av, samt at vi kan ga frem og tilbake pa spgrsmal og tema slik det passer
(Christoffersen og Johannessen, 2012). Det viste seg under intervjuet at jeg fulgte intervjuguiden
mer eller mindre slavisk, da det var mest hensiktsmessig under gjennomfaringen. Intervjuet ble
gjennomfgrt med kun meg og en deltaker til stede. Jeg tok notater under intervjuet, da det er nyttig
for & fa med seg flest mulig detaljer fra intervjuet. Jeg valgte & ikke bruke diktafon under intervjuet,
da intervjuet blir mer omfattende & lagre og bearbeide. Prosjektet er ikke meldt inn til NSD, siden
jeg ikke lagrer noe data som inneholder personopplysninger elektronisk, samt at alle deltakerne er
myndige og kan dermed gi sitt samtykke til deltakelse i prosjektet (Christoffersen og Johannessen,
2012). Deltakerne er opplyst om hva jeg skal lagre av opplysninger og hvordan jeg skal bruke det, i
tillegg har deltakerne muligheten til & trekke seg fra prosjekter underveis om gnskelig. Jeg valgte a
intervjue en laerer pa en praksisskole siden dette er en av universitetets samarbeidsskoler, og jeg
hadde kjennskap til denne skolen gjennom tidligere praksisperioder. Gjennom denne laereren fikk
jeg et innblikk i hva og hvordan en larer tenker omkring temaet mitt prosjekt dreier seg om. Jeg har
ogsa intervjuet en lererstudent, dette for & belyse hvordan laererstudenten ser pa temaet og hvordan

lererstudenten har nytte av laererens profesjonsfaglige digitale kompetanse i praksis.

4.1 Fenomenologi

Mitt forskningsdesign ligger innenfor fenomenologien. En fenomenologisk tilnerming vil si &
utforske og beskrive mennesker og deres erfaringer med og forstaelse av et fenomen (Christoffersen
og Johannessen, 2012:99). I mitt prosjekt vil dette handle om a forsta hvordan en larer forstar
profesjonsfaglig digital kompetanse innenfor de rammene og konteksten skolen gir, samt en
lererstudent sin erfaring og tanker angaende lareres profesjonsfaglige digitale kompetanse og

hvilken betydning det har for lzererstudentene. Under forberedelsesfasen har jeg bygget det jeg vil
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undersgke pa mine egne kunnskaper og tidligere erfaringer. For a forsta hvordan deltakerne tenker
ma jeg ta hensyn til at deres forstaelse bygger pa deres erfaringer og kunnskap pa omradet. Alt dette
er koblet til hvordan vi mennesker tolker ting forskjellige ut i fra vart stasted (Christoffersen og
Johannesen, 2012). Noen av de tingene jeg ma ta hensyn til under prosjektet er at forskjellige
personer vil kunne se forskjellig pa den samme tingen gjennom det spraket og de begrepene de har
til radighet (Nilssen, 2012). Min forforstaelse som bygger pa det jeg oppfatter som sant nar det
kommer til virkeligheten, og er med pa a bestemme blant annet forskningsspgrsmal som jeg
fokuserer pa i henhold til min virkelighet (Nilssen, 2012). Konteksten jeg har vart og er en del av
vil veere med pa a styre bade retningen jeg velger, samt hvordan jeg analyserer og tolker funnene
mine (Nilssen, 2012). En viktig del av min forforstaelse er at jeg er noe kritisk til maten skolen
jobber pa nar det kommer til bruk av IKT. Sterkt varierende digital kompetanse blant lerere, samt
varierende bruk av IKT i undervisningen, vil gi meg forventninger i en mer negativ grad. | farste
omgang ma jeg se pa min egen forforstaelse, far jeg senere ma ta hensyn til leererens og
leererstudentens forforstaelse (Nilssen, 2012). Det er denne forstaelsen jeg er interessert i a se

na&rmere pa gjennom mitt prosjekt.

| mitt prosjekt har jeg valgt & intervjue en leerer som jobber i skolen, som dermed har den erfaringen
jeg ser etter for & kunne svare pa mine forskningsspersmal (Christoffersen og Johannessen, 2012).
Jeg valgte ogsa a intervjue en lererstudent som kan gi meg et annet perspektiv pa laererstudentens
opplevelse enn mitt eget eller laererens syn pa studentenes utbytte i praksis. Laererstudenten har en
kompetanse innenfor bruk av IKT som er over gjennomsnittet, og hennes syn vil veere kompetent
med tanke pa den informasjonen jeg vil ha tak i. Med tanke pa mine erfaringer i praksisfeltet, vil det
noe negative synet jeg har pa fornand kunne pavirke tolkningene mine og gi meg et utgangspunkt
som forventer funn som stgtter opp om min forforstaelse. Innenfor fenomenologien er det vanlig a
analysere meningsinnhold (Christoffersen og Johannessen, 2012), som her den innsamlede dataen
som deltakerne kommer med under intervjuet. Videre ma jeg fortolke datamaterialet og forsgke a

forsta den dypere meningen i deres erfaringer (Christoffersen og Johannessen, 2012).

4.2 Hermeneutikk

Gjennom mitt prosjekt forsgker jeg a tolke, forsta og oversette det jeg far innblikk i gjennom mine
deltakere. Jeg forsker pa fenomener knyttet til menneskers tanker og handlinger, som da er en
ngkkelfaktor innenfor den hermeneutiske tilnzermingen til forskning (Nilssen 2012). Gjennom

tolkningen har jeg forsgkt & gi en mening til noe som i utgangspunktet kan veere uforstaelig,
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kaotisk, komplekst og selvmotsigende. Mine sparsmal vil pavirke de svarene jeg far, som igjen
pavirkes av bade mitt og mine deltakeres bakgrunn og forforstaelse, samt min forskningsmetode og
mitt forskningsfokus (Nilssen, 2012). Med bakgrunn i mine allerede nevnte forforstaelse og
erfaringer, vil mitt blikk her veere kritisk og forvente en del ting som jeg som lererstudent ikke har
fatt innfridd. I tillegg er jeg spesielt engasjert i feltet, som ogsa vil pavirke maten jeg ser og tolker
ting pa. En blanding av mitt engasjement og de kritiske sidene jeg har vil kunne pavirke maten jeg

for eksempel stiller sparsmal pa, bade positivt og negativt, og er noe jeg ma veere ekstra observant

o

pa.

Pa grunn av dobbeltheten gjennom tolkninger av andres tolkninger vil jeg oppleve dobbel
hermeneutikk (Nilssen, 2012), dette noe jeg ma ta i betraktning under det videre arbeidet, da
spesielt under tolknings- og analyseprosessen. Jeg bruker min forforstaelse til a tolke det deltakerne
forteller meg under intervjuet. Det de deler med meg bygger pa deres egen forforstaelse og
fortolkninger. Dermed far vi en dobbelthet det ma tas hensyn til under forskningsprosessen
(Nilssen, 2012). Min oppgave Vil her vere a legge en mening i det de forteller. Jeg ma ga fra
deltakernes tolkninger bygget pa deres forforstaelse og erfaringsnare begreper, til de tolkninger
som bygger pa min forforstaelse og videre over i min teoretisering av det som kommer frem i lgpet
av intervjuene (Nilssen, 2012). Det ma det tas hensyn til konteksten der meningen ble skapt, samt
konteksten der meningen ble fortolket (Nilssen, 2012). Den doble hermeneutikken kan by pa
problemer for eksempel gjennom forskijellig stasted i forhold til utdanning og erfaring, spesielt med
tanke pa hvor jeg og lzreren har var forforstaelse fra. Selv om jeg har noe erfaring fra praksisfeltet,
kan det veere ting som leereren med mange ars erfaring er innforstatt med hvor jeg ikke er det. Et
eksempel pa dette kan veere forstaelsen av hva vi legger i begreper som digital kompetanse, som jeg

nevnte under begrepsavklaringen er et begrep som har utviklet seg mye over de siste arene.

4.3 Deltakere

Lereren er en kvinne i fartiarene med 4-arig leererutdanning ved en hgyskole. Hun har jobbet som
assistent i skolen i fire ar, far hun na har jobbet 4 ar som lerer ved den samme skolen. Na
underviser hun i alle fag bortsett fra musikk og svemming pa fjerde trinn. Hun har hatt studenter i
praksis ved forrige skolear, men er ikke utdannet praksislearer. Jeg fanget opp laererens interesse for
bruk av IKT i undervisningen gjennom rektor pa skolen som foreslo henne som en potensiell
deltaker. Pa forhand hadde jeg liten kjennskap til lereren, annet enn a ha sett henne i gangen og pa
pauserommet da jeg var i praksis pa denne skolen. Det at jeg ikke kjente laereren pa forhand kan
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bade ha en positiv og en negativ effekt, da rammene rundt intervjuet kan pavirkes av dette
(Christoffersen og Johannessen, 2012).

En oversikt over skolens tilgjengelige teknologi vil danne en bedre forstaelse av konteksten lzereren
jobber i, derfor har jeg spurt henne om hvilke digitale ressurser de har pa skolen. Skolen har digitale
tavler pa alle undervisningsrom, 3- 4 klassesett med baerbare datamaskiner, 20 iPader, digitale
kameraer, dokumentkamera og annet tilbehgr som headsett og sa videre. I tillegg har de tilgang pa
smartbgker pa internett. Leareren fortalte at de er «godt utstyrt pa den her skolen i forhold til andre
byskoler». Med andre ord er ikke tilgangen pa digitale verktgy et problem. | Monitorundersgkelsen
fra 2013 sier de at tilgangen pa utstyr ikke er problemet, men bruken av utstyret (Hatlevik, Egeberg,
m.fl., 2013).

Lererstudenten jeg har intervjuet er en kvinne i tjuearene som gar fjerde aret pa Master i
leererutdanning 1.-7. trinn. Hun har de obligatoriske fagene matematikk, norsk og pedagogikk, samt
valgfagene kunst og handverk og musikk. Videre planlegger hun a ta matematikkdidaktikk
fordypning pa femte aret. Gjennom praksis via leererutdanningen har hun fatt praksiserfaring ute i
skolen, samt at hun har jobbet som vikar i barnehage. Denne larerstudenten ble valgt som deltaker
pa grunn av at hennes digitale kompetanse og digitale interesse ligger noe over gjennomsnittet, og
hun kan komme med kompetente observasjoner fra laererutdanningen og praksisfeltet som kan
hjelpe meg a svare pa mine forskningsspgrsmal. Lererstudenten har jeg kjent i en del ar, noe som
pa samme mate som det kan ha bade en positiv og en negativ effekt a ikke kjenne deltakeren pa
forhand, gjelder det samme nar en kjenner deltakeren pa forhand (Christoffersen og Johannessen,
2012).

4.4 Intervjuguide

Far intervjuene utarbeidet jeg en intervjuguide, som er en liste over temaer og generelle sparsmal
som skal tas opp under intervjuet (Christoffersen og Johannessen, 2012). Temaene og spgrsmalene i
intervjuguiden skal hjelpe a svare pa de forskningssparsmalene undersgkelsen skal finne ut av
(Christoffersen og Johannessen, 2012). Gjennom utarbeidelsen av intervjuguiden fant jeg frem til
deltemaer som var sentrale for de overordnede forskningssparsmalene. | intervjuguiden til leereren
har jeg valgt a kalle temaene for laererens bakgrunn, begrepsdanning, praksis, utvikling, skolen
generelt, lererstudenter og annet. Da deltemaene var identifisert utarbeidet jeg underpunkter og
spgrsmal til hvert enkelt tema. Dette for & fa utdypet de forskjellige temaene ordentlig
(Christoffersen og Johannessen, 2012). | intervjuguiden til lzererstudenten tok jeg utgangspunkt i
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temaene pa intervjuguiden til lereren og tilpasset disse noe, og satt igjen med disse til slutt,
leererstudentens bakgrunn, begrepsdanning, leererstudenter i praksis og annet.

4.4.1 Intervjuguide lerer

Bakgrunnen til leereren vil veere viktig for a vite noe om hvem denne lereren er og lererens
kontekst. Begrepsdanning er sentralt for a vite hva laereren legger i begrepet profesjonsfaglig digital
kompetanse og hvordan jeg som intervjuer skal forsta leererens bruk av begrepet gjennom resten av
intervjuet. Dette deltemaet er ogsa med pa a svare pa forskningsspgrsmalet som omhandler lerernes
forstaelse av profesjonsfaglig digital kompetanse. | praksis legger jeg leererens praksis i skolen med
tanke pa lererens profesjonsfaglige digitale kompetanse i bunnen. Dette for & undersgke nermere
hvordan denne kompetansen spiller inn pa laererens praksis. Utvikling gar ut pa lererens utvikling i
forhold til profesjonsfaglig digital kompetanse, for & fa et innblikk i det lereren allerede har gjort og
kommer til & gjgre i fremtiden med tanke pa sin utvikling. Denne kategorien er med pa a gi et svar
til forskningssparsmalet som omhandler leerernes utvikling. Skolen generelt handler om hvordan
skolen legger til rette for leerernes utvikling av profesjonsfaglig digital kompetanse, samt
kompetanseheving innenfor IKT. Dette temaet er ogsa med pa & besvare noe av det
forskningsspgrsmalet om utvikling handler om. Learerstudenter er for & dekke forskningsspgrsmalet
som omhandler leererstudentene, samt gir et innblikk i hvordan laereren ser pa leererstudentenes
profesjonsfaglige digitale kompetanse. Annet gir leereren mulighet til &8 komme med ting som ikke

er nevnt under de tidligere avgitte svarene.

4.4.2 Intervjuguide leererstudent

Temaene i leererstudentens intervjuguide er som nevnt laget med utgangspunkt i intervjuguiden til
lereren, temaene er ganske like, og begrunnelsene for valg av tema vil veere omtrentlig det samme
pa enkelte punkter. Laererstudentens bakgrunn er for  vite hvem denne lzrerstudenten er, bakgrunn
og konteksten i forhold til hvor laererstudenten er i utdanningslapet. Begrepsdanning vil veere viktig
ogsa for leererstudenten, da jeg ma vite hvilket utgangspunkt leererstudenten har for sin forstaelse av
profesjonsfaglig digital kompetanse og hvilken kontekst jeg skal tolke de videre svarene ut i fra.
Leererstudenter i praksis vil gi meg en innsikt i hvordan laererstudenten oppfatter leerernes
profesjonsfaglige digitale kompetanse og hvordan leererstudenter mgter profesjonsfaglig digital

kompetanse i praksisfeltet. Her far jeg ogsa laererstudentens syn pa ting som kan veere med pa a
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svare pa forskningssparsmalene. Annet er for a dekke ting som er glemt eller som larerstudenten vil

utdype videre. Slik er jeg sikker pa at jeg far med meg alt som kan vaere av betydning.

4.5 Koding

Jeg har valgt a benytte meg av apen koding som innebarer at jeg har tatt for meg det datamaterialet
jeg har, som her er intervjuene med leereren og laererstudenten, sa analysert det som kan
karakteriseres som kjerneinnholdet for a finne ut hva som er signifikant for a svare pa mine
spgrsmal (Nilssen, 2012). Videre beskriver Nilssen et arbeid som bestar i a sette navn pa deler av
teksten, slik som ytringer, uttrykk, begreper og handlinger. Et slikt kodingsarbeid er sentralt for & se
det hele bildet, samt fa en farste forstaelse av datamaterialet (Nilssen, 2012). Dette har jeg gjort
med mitt datamateriale gjennom det jeg beskriver videre i neste avsnitt. Det finnes ogsa mange
mater a sortere datamaterialet pa (Nilssen, 2012). Jeg har valgt a skille det gjennom de forskjellige
deltakerne jeg har hatt i mitt prosjekt, for hovedsakelig & fa en oversikt over hvem som sier hva. Om

jeg hadde valgt a sette sammen intervjuene til et dokument kan det fort bli rotete og uoversiktlig.

Tidlig i gjennomlesingen av intervjuene sa jeg noen trender, og enkelte ord og meninger som skilte
seg ut og dannet et grunnlag for a lage koder. Jeg har valgt & dele kodene mine inn etter
forskningsspgrsmalene og ngkkelord. Jeg valgte ut en farge for hver del, og kodet for hand pa papir
fordi det ble mest oversiktlig med tanke pa sterrelsen pa datamaterialet mitt. Her laget jeg
«fargekolonner» ved siden av de svarene jeg fikk under intervjuene som er med pa a svare pa hvert

av forskningssparsmalene.

Ngkkelordene ble valgt da de er med pa a vise det hele bildet og det blir enklere a se
sammenhengen i svarene pa tvers av intervjuene med tanke pa forskningsspgrsmalene. Jeg har valgt
ut tre hovedkategorier for ngkkelordene, hvor flere lignende begreper som hgrer sammen, samt
begreper med tilnaermet eller samme betydning er slatt sasmmen. Den farste kategorien gar pa
digitale verktgy og digitale hjelpemiddel. Jeg har valgt a ta begrepene digitale verktay og digitale
hjelpemiddel under samme kategori, fordi mye av det samme gar inn i disse to begrepene. Under
begrepsavklaringen problematiserer jeg enkelte sider ved bruken av disse begrepene, men i forhold

til kodingen ma jeg forholde meg til de begrepene deltakerne benytter seg av.

Den andre kategorien gikk pa digital kompetanse, digitale ferdigheter og antydet digital
kompetanse. Disse begrepene er satt sammen i en kategori fordi de henger tett sammen gjennom at

den digitale kompetansen er satt sammen av de digitale ferdighetene (Hatlevik, Egeberg, m.fl.,
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2013). Jeg har ogsa valgt a ta med antydet digital kompetanse, da det ofte blir snakket om
kompetanse innenfor det digitale uten at det konkrete begrepet digital kompetanse blir brukt. |
begrepene legger jeg den kompetansen og de ferdighetene vi trenger for & kunne bruke digitale
hjelpemiddel, samt den kompetansen leereren ma ha for a leere elevene det de trenger for a bygge
opp sin kompetanse innenfor det digitale. Elevenes digitale ferdigheter ma utvikles gjennom bruken
av digitale verktgy, medier og ressurser for 4 tilegne seg faglig kunnskap, uttrykke sin egen
kunnskap og kompetanse, samt at selvstendighet og digital demmekraft er sentralt i valg og bruk ut
i fra konteksten (Utdanningsdirektoratet, 2012). Hvordan denne kunnskapen og kompetansen skal
tilegnes kommer til uttrykk gjennom fagenes leereplaner (LKO06). Essensen av dette er det leereren
og leererstudenten snakker om under sine intervjuer og som er utgangspunktet for disse

ngkkelordene.

I den siste kategorien har jeg begrepene profesjonsfaglig digital kompetanse, pedagogisk, didaktisk
og profesjon. Jeg satte disse begrepene i samme kategori da de bygger pa mye av det samme.
Innenfor den profesjonsfaglige digitale kompetansen legger jeg bade det pedagogiske, didaktiske og
det som omhandler leererprofesjonen. Dermed var det et naturlig valg a ha disse begrepene sammen
i en kategori. Profesjonsfaglig digital kompetanse har jeg definert tidligere under begrepsdanning. |
didaktikk legger jeg alt som omhandler undervisning og leering knyttet til et faginnhold.
Didaktikken belyser pedagogiske problemstillinger uavhengig av fag, som danner et felles grunnlag
for alle fagene. Pedagogikken er den overordnede vitenskapen (Lyngsnes og Rismark, 2007). |
ordet profesjon legger jeg alt som omhandler leereryrket og dens utgvelse. Slik jeg har definert
profesjonsfaglig digital kompetanse vil det pedagogisk-didaktiske og det som omhandler

profesjonen ligge sterkt forankret i bunnen av den samlede profesjonsfaglige digitale kompetansen.

I tillegg hadde jeg et ekstra dokument med intervjuene hvor jeg valgte ut gode sitater og svar som
kunne brukes under skrivingen av masteroppgaven. Disse sitatene har jeg kodet med fargene til
forskningsspgrsmalene. Jeg valgte & gjere dette i et eget dokument, da det fort kan bli rot hvis det

blir for mye koding i et dokument.

Kodingsarbeidet har vert bade utfordrende og spennende. Utfordringene har hovedsakelig veert
hvordan kode og hva skal vaere med i kodene - setninger, ord eller hele avsnitt. Jeg mener jeg fant
en god balanse pa dette etter hvert, da jeg har en blanding av bade hele avsnitt og setninger som er
med pa a svare pa de spgrsmalene jeg stiller i oppgaven, samt ngkkelordene som er med pa a gi meg
et starre og mer nyansert bilde av det svarene sier meg. Kodingsarbeidet har ogsa veert spennende,
da jeg har sett nye sammenhenger i datamaterialet som jeg i utgangspunktet ikke la merke til kun

ved gjennomlesning. Et eksempel pa dette er bruken av ngkkelordene. Her fikk jeg tydelig fram
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hvor mange ganger ordene digitale verktgy eller digitale hjelpemiddel ble bruk i forhold til hvor lite
ordene profesjonsfaglig digitale kompetanse og lignende ble nevnt.
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5. Funn/ analyse

Her vil jeg ta for meg de funnene jeg gjorde gjennom intervjuene med leereren og leererstudenten.
Jeg vil benytte meg av strukturen jeg hadde pa intervjuguidene under presentasjonen. Farst vil jeg
se pa intervjuet med lereren, far jeg videre tar for meg intervjuet med larerstudenten. Underveis vil
jeg ta for meg teori og funn fra annen forskning som jeg anser som relevant for tolkningen og
analysen av funnene. Jeg vil drgfte hovedessensen av funnene mine under sammendrag av funnene

—en drgfting.

5.1 Lereren

Her vil jeg ta for meg intervjuet med leereren og de funnene jeg gjorde gjennom intervjuet med
henne. Jeg vil presentere hvert enkelt sparsmal fgr jeg deler leererens svar og drgfter det ut i fra min
forstaelse, mine erfaringer og teori. Strukturen til intervjuguiden avgjar rekkefalgen pa denne
presentasjonen hvor jeg tar for meg begrepsdanning, praksis, utvikling, skolen generelt,

leererstudenter og annet.

5.1.1 Begrepsdanning

Her stilte jeg to sparsmal med noe av det samme innholdet. Farst ville jeg fa et innblikk i leererens
farste tanker nar hun harte begrepet profesjonsfaglig digital kompetanse og spurte «Hva tenker du
nar du hgrer begrepet profesjonsfaglig digital kompetanse?». Gjennom svaret hun kom med, «Jeg
tanker pa den kompetansen vi lzrere har for & bruke digitale verktay i undervisningen. Utnytte de
digitale verktgyene vi har, innen profesjonen», viser hun noen umiddelbare tanker om
profesjonsfaglig digital kompetanse og dets innhold, men at det kan vare noe vanskelig a sette ord
pa det. Videre spurte jeg «Hva legger du i begrepet profesjonsfaglig digital kompetanse?» for a
utdype det leereren legger i begrepet. Da fikk hun muligheten til 8 komme med et grundigere svar
for & utdype sine farste tanker, «Du ma ha kompetanse nok, og utvikle kompetansen hele tiden for &
utnytte de digitale hjelpemidlene du har for & utgve den profesjonen du har. Du ma ha kompetanse
innenfor det digitale for & utgve profesjonen». Svaret pa dette sparsmalet viser meg at hun har
mange tanker om hva som faktisk ligger i begrepet og hvordan dette brukes i praksis. Pa en mate
kommer det frem at hun forstar innholdet av begrepet «bakvendt» i forhold til rekkefglgen begrepet
presenteres i. Videre utdyper hun «Nar det kommer til (den profesjonsfaglige digitale) kompetansen

i forhold til klasseledelse sa trenger en ikke den digitale kompetansen. En ma ha god klasseledelse
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for & kunne utnytte den digitale kompetansen». Her ser vi at selv om hun sier at hun forstar begrepet
«bakvendt» har hun i praksis en forstaelse som ikke er bakvendt. Hun utdyper at en trenger den
profesjonsfaglige delen for & kunne benytte seg av den digitale kompetansen i klasserommet. Det
lereren legger i profesjonsfaglig digital kompetanse kan vi ogsa se igjen i artikkelen til Lund,
Furberg, Bakken og Lyngveer Engelien (2014) som sier at den profesjonsfaglige digitale
kompetansen inkluderer bade lzerernes teknologiske ferdigheter og deres kunnskap til a lzere elevene
a bruke de teknologiske ferdighetene pa en produktiv mate. Utfordringene her vil ga pa det
pedagogisk-didaktiske, klasseledelse og vurdering av hvordan elevene skal nyttiggjere seg av de
ressursene de har tilgjengelig (Lund, Furberg, Bakken og Lyngvar Engelien, 2014). Med bakgrunn
i dette kan profesjonsfaglig kompetanse og bruken av verktgy forstas som en av ngklene til
profesjonsfagligheten i seg selv (Lund, Furberg, Bakken og Lyngvar Engelien, 2014). Pa dette
sparsmalet forventet jeg et svar om at du ma ha det profesjonsfaglige for & kunne benytte deg av

den digitale kompetansen, ikke den motsatte veien.

5.1.2 Praksis

Fokuset pa sparsmalene var i denne kategorien pa laererens praksis i skolen, samt hennes forstaelse
rundt denne praksisen. Denne kategorien fikk starst fokus og har flest sparsmal, fordi leerernes
praksis i skolen er det som forteller mest om hvordan profesjonsfaglig digital kompetanse opptrer i
praksis. Farste spgrsmal var «Med tanke pa den profesjonsfaglige digitale kompetansen; hva er det
viktig for elevene at laereren kan? Hvorfor?». Det svaret leereren kom med var kun med fokus pé
den tekniske bruken av digitale verktay og eksempler pa denne bruken, det som er interessant er det
en finner mellom linjene. Maten hun kommer med eksempler pa viser at det ligger noe mer bak den
tekniske bruken av digitale verktgy. «En ma kunne litt mer enn det man har tenkt & lere elevene. De
gode elevene trenger for eksempel mer utfordring. Man kan for eksempel si at om du kan det du
skal gjere kan du heller gjgre det i stedefor. For eksempel lage en fin layout pa dokumentet nar en
er ferdig med teksten. Man ma gi utfordringer til de som er farst ferdig». Bruken av digitale verktay
er gjennomtenkt og det er tydelig pa maten hun deler eksempler pa at hun har de pedagogisk-
didaktiske begrunnelsene i bunnen, den profesjonsfaglige digitale kompetansen skinner gjennom.
Her hadde jeg forventet et svar som fokuserte mest pa den profesjonsfaglige delen, i og med at jeg
la vekt pa begrepet profesjonsfaglig digital kompetanse i maten jeg stilte sparsmalet pa, men
forventet ogsa noe om den tekniske bruken av digitale verktay. Profesjonsfaglig digital kompetanse

kan kobles direkte mot hvordan leereren planlegger, gjennomfgrer og vurderer undervisningen sin
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gjennom ulike oppgaver og aktiviteter tilpasset elevenes forutsetninger (Lund, Furberg, Bakken og
Lyngveer Engelien, 2014).

Videre spurte jeg «Hva er utfordringene i dagens skole rundt laererens digitale kompetanse?». Her
har jeg gatt litt bort fra fokuser pa den profesjonsfaglige delen, da jeg ville fa frem lzrerens tenking
rundt hennes digitale kompetanse og utfordringer i skolehverdagen. Lareren forteller at hun ser
«utfordringer i & henge med pa opplaringen og utviklingen. Fordi vi er pa jobb med elevene hele
dagen, og trenger virkelig den tiden vi har til radighet til a planlegge undervisning. Det er satt av lite
til & ha opplering av ting. Ting skjer sa fort innenfor den digitale kompetansen». Jeg hadde
forventet et svar som gikk pa de konkrete tingene larerne sliter med i forhold til egen digital
kompetanse, i tillegg til utfordringer med den tekniske bruken av digitale verktay. Det er tydelig at
det ikke er der fokuset ligger hos denne leereren, da den stgrste utfordringen i hennes gyne er
mulighetene for & utvikle den digitale kompetansen videre. «Nar vi sitter og jobber lenge med a
planlegge undervisning, far vi heller ikke delt erfaringer innad i kollegiet». Slik jeg forstar det
denne lareren forteller er tid til oppleering og erfaringsdeling det som er en av de sterste
utfordringen for a videreutvikle leerernes digitale kompetanse, da den kompetansen de har i bunnen
i utgangspunktet er god nok. Jeg vil da understreke at dette er den oppfatningen jeg far av det
leereren forteller er hennes oppfatning av lererne pa sin skole. Med tanke pa tid som en ressurs viser
bade ICILS-undersgkelsen og Monitor skole 2013 at kompetansehevingstiltak gjennom kurs og
erfaringsdeling er nedprioritert. Kun et fatall av leerere har veert pa kompetansehevingskurs i IKT i
lgpet av de to siste arene (Ottestad, Throndsen, Hatlevik og Rohatgi, 2014), samt at i overkant av 50
prosent av skoleledere svarer at det kun er i noen grad interne kurs og over 70 prosent svarer det er i
noen grad eksterne kurs, i forhold til eksterne kurs svarer 0 prosent at de har det i stor grad
(Hatlevik, Egeberg, m.fl., 2013).

Neste spgrsmal i denne kategorien var «Hvilke pedagogiske ferdigheter ma den profesjonsfaglige
digitale kompetansen legge vekt pa?». Med dette spgrsmalet ville jeg sette fokuset tilbake til den
profesjonsdaglige delen. Her kan jeg fa et dypere innblikk i bade lererens forstaelse av begrepet
profesjonsfaglig digital kompetanse og hvilke ferdigheter hun legger i det. Laereren startet med a
svare at «Du ma kunne klasseledelse nar du holder pa med det digitale», for sa a videre utdype med
praktiske eksempler. «Det ma ikke veere sann at du har kontroll hele tiden, det far du ikke med 22
laptoper i klasserommet. Noen sitter kanskje og spiller eller sgker pa andre bilder enn det de skulle
gjort. Du ma vaere litt rundt, og ha fokus pa leeringsmalet. Elevene kan lare ting pa mange mater.
Selv om svaret konkret fokuserer pa bruk av digitale verktay i undervisning, kommer maten hun

forteller om det inn pa de pedagogiske-didaktiske begrunnelsene som ligger i bunnen. Laereren er
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fokusert pa lzeringsmalet og veien ditt er ikke ngdvendigvis det viktigste. Learerens digitale
kompetanse inkluderer det & samle og analysere, vurdere og tilpasse, elevenes arbeid basert pa deres
digitale leeringsaktiviteter (Lund, Furberg, Bakken og Lyngveer Engelien, 2014). Gjennom min
egen erfaring med de pedagogisk-didaktiske begrunnelsene, vil jeg si at jeg klarte & fange opp dette.
En som ikke har denne forforstaelsen vil kanskje ikke legge merke til maten hun forteller om ting
pa og hva som blir fortalt bak det hun faktisk sier. Forventningene mine til svaret var noe blandet,
da jeg lagde intervjuguiden forventet jeg et svar med et sterkt fokus pa det pedagogisk-didaktiske.
Underveis i intervjuet, med bakgrunn i de tidligere svarene, forventet jeg mer fokus pa den
praktiske gjennomfgringen med bruk av digitale verktgy, da dette sa ut til & veere lererens sterkeste
fokus hele veien. Svaret ble en god blanding av de ferste forventningene mine og de jeg fikk

underveis.

For & danne et bedre grunnlag for a svare pa forskningsspgrsmalet som omhandler forstaelsen av
begrepet profesjonsfaglig digital kompetanse spurte jeg «Er det klart for lzerere hva som ligger i
begrepet profesjonsfaglig digital kompetanse?». Laereren svarte «Nei. Har spurt litt rundt i dag.
«Eh, hmm, hva er det?» er svar som jeg har fatt. Digital kompetanse vet alle hva er, men
profesjonsfaglig sliter folk med. Vi har kommet frem til at det er & dra den digitale kompetansen inn
i yrket og jobben var. Alle «vet» hva det er, men har aldri definert det». Flere studier viser at
lerernes personlige teorier og perspektiver pa leering og undervisning, samt deres niva av
kompetanse innenfor IKT, spiller en viktig del av hvordan lererne bruker IKT i undervisningen sin
(Lund, Furberg, Bakken og Lyngvar Engelien, 2014). Med utgangspunkt i det leereren sier om at
alle vet hva digital kompetanse er, men sliter med den profesjonsfaglige delen vil det vaere
avgjerende a etablere en tydelig kobling mellom digital kompetanse og profesjonsfaglig digital
kompetanse (Lund, Furberg, Bakken og Lyngveer Engelien, 2014). Et svar som dette var noe av det
jeg forventet & fa, siden det er noe av inntrykket jeg satt med fra far av. Vansker med a definere
begrepet gjelder ikke bare lerere, men ogsa lererstudenter, leererutdannere og skoleledelsen pa

mange skoler. Det laereren forteller meg under intervjuet sier at hun ogsa har denne oppfattelsen.

Videre spurte jeg «Hva mener du er det viktigste med en lzrers profesjonsfaglige digitale
kompetanse nar det kommer til undervisning?» for a konkretisere begrepet mer mot praksis og
hvordan profesjonsfaglig digital kompetanse kommer til uttrykk i undervisningen. «<En ma holde
seg oppdatert, snakke med elevene og hare hva de holder pa med. Det er mange smarte barn der ute
med kjempegod digital kompetanse. Det er viktigst a ha fokus pa det du faktisk skal lere elevene».

I tillegg kommer lereren med eksempler pa hva hun gjer i undervisningen sin, som a lere elevene a

bruke digital kamera, importere bildene og manipulere bildene etterpa. «Det er viktig at jeg kan det
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som er et trinn over det elevene skal laere. Tenker ogsa at man ma veere villig til & leere noe nytt, ma
ligge i forkant av elevene». Videre forteller hun at hun ma ha fokus pa det som er hovedmalet, «ta
bilde, importere bildet eller manipulere det etterpa», da ikke alle nar a laere alt samtidig. Igjen
kommer de pedagogisk-didaktiske begrunnelsene tydelig frem gjennom det leereren forteller. Hun
har en plan med det hun gjar, uten at hun eksplisitt forteller hvorfor hun gjer det hun gjer. Hun
kjenner klassen godt og gjer overveielser hele veien pa hva hun skal gjere og hvorfor. Det hun
svarer pa spgrsmalet er innenfor de rammene av det jeg forventet, et fokus pa det pedagogisk-
didaktiske og det leereren faktisk gjar i klasserommet. Profesjonsfaglig digital kompetanse
innebaerer blant annet forstaelsen av det spesifikke konseptet og den prosessen elevene sliter med,
hvordan IKT i undervisningen kan gi statte til elevene, samt en forstaelse av den fagrelaterte

kompetansen (Lund, Furberg, Bakken og Lyngver Engelien, 2014).

Det siste sparsmalet i denne kategorien var om det er «forskjeller pa sma- og mellomtrinnet?».
Sparsmalet ble stilt for & fa en mer variert vinkling av hvordan de forskjellige alderstrinnene kan
pavirke laereren. Leaereren som na jobber pa 4. trinn har tidligere jobbet pa 6. og 7. trinn, og kan
derfor komme med sin erfaring pa omradet. «Nei, synes ikke det er noen spesiell forskjell.
Mellomtrinnet er bedre pa mange ting pa data enn meg, men ikke ellers». Jeg hadde forventet at det
skulle veere en noe starre forskjell, men samtidig sa er alle klasser forskjellige og lzerere kan ha
forskjellige opplevelser i de forskjellige klassene. Generelt har elevene pa de trinnene en god digital
kompetanse, da spesielt nar det kommer til hvordan de skal bruke datamaskiner og de programmene
som finnes der. 75 prosent av elevene sier de daglig bruker datamaskin hjemme, i motsetning til 8
prosent som sier de bruker datamaskin daglig pa skolen (Ottestad, Throndsen, Hatlevik og Rohatgi,
2014).

5.1.3 Utvikling

Kategorien utvikling har fokus pa leererens utvikling av profesjonsfaglig digital kompetanse, bade
tidligere, na og i fremtiden. Her kan jeg fa innsikt som kan gi svar pa forskningsspgrsmalet mitt
som omhandler leererens utvikling av profesjonsfaglig digital kompetanse. Farste spgrsmal er «<Hva
gjer du som lzrer for & utvikle din egen profesjonsfaglige digitale kompetanse?». Leareren forteller
at «Jeg melder meg pa alt av kurs som er. Spar folk, kollegaer, datahjelpen. Jeg prever og feiler
mye, og det ma skje far du sitter i klasserommet». Her hadde jeg forventet er noe mer utfyllende
svar, men nar jeg tar i beregning det leereren allerede har fortalt om arbeidshverdagen sin skjgnner

jeg at det generelt er liten tid til radighet. Det leereren farst og fremst gjar er a ta tak der hun har

23



mulighet nar tiden strekker til, fokuset her ligger pa den tekniske utfgrelsen. Utviklingen av den
profesjonsfaglige delen blir det liten tid til & konkret arbeide med, noe som kan komme av at
profesjonsfaglig digital kompetanse ikke er konkret nok for leererne. Til tross for at norske lerere
generelt er mer positive til & bruke IKT i undervisning enn lzrere i andre land, er det kun en lav
andel av leererne som sier at de ofte bruker IKT i undervisningen sin (Ottestad, Throndsen, Hatlevik
og Rohatgi, 2014).

Videre spurte jeg «Hva har du gjort tidligere?», bade pa lererutdanningen og tidligere arbeidsar i
skolen. Det lzreren har gjort tidligere kan vare noe forskijellig fra det leereren gjer na, nettopp fordi
en utvikler seg gjennom arene, ogsa pa yrkessiden av livet. «Pa leererskolen meldte jeg meg pa alle
frivillige datakurs. Fikk mye igjen for det etterpa». Et slikt svar er i trdd med mine forventninger,
men ogsa noe mer enn det jeg forventet. Jeg sa for meg et svar som gikk pa utviklingen av den
kompetansen som en far gjennom lzrerutdanningen, men med tanke pa leererens interesse for a
utvikle seg innenfor det digitale er det ikke overraskende at hun meldte seg pa alle kurs hun kunne.
Gjennom et slikt engasjement ser vi tydelige at utvikling av egen digital kompetanse er noe som
ofte skjer pa eget initiativ. | falge Monitor skole 2013 driver rundt 90 prosent av laerere med praving
og feiling, i overkant av 60 prosent holder pa med kollegabasert erfaringsdeling, samt at 54 prosent
driver pa med selvstudium. Disse tre kategoriene er de mest brukte metodene for lzerernes utvikling,
og etterfglges av videreutdanning, interne kurs og eksterne kurs i rekkefglge etter mest brukt
(Hatlevik, Egeberg, m.fl., 2013). Fokuset til lzereren er pa de tekniske ferdighetene, og den
pedagogisk-didaktiske delen blir ikke nevnt. Jeg har blitt fortalt av veilederen min at det tidligere
var flere datakurs pa leererskolen, fordi de sa at leererne og leererstudentene trengte mer kompetanse.
I dag forventes det at lzererstudentene skal kunne bruke IKT mer enn tidligere. Dette er en
tilleggsopplysning som gjer det lettere for a tolke lzererens svar, da jeg vet mer om hvordan det var
far og na. Slik jeg ser det kan den gkte forventningen til leererstudenter i dag vaere med pa a gjar at
det «glemmes» litt at leererstudentene ikke kan alt og fortsatt trenger mye opplering innenfor IKT

for & bli trygg pa seg selv og sin kompetanse innenfor IKT.

Siste sparsmal i denne kategorien rettet mot det leereren kan gjere i fremtiden, «Hvordan kan du
som laerer utvikle din egen profesjonsfaglige digitale kompetanse?». Lereren svarte «Jeg ma bare
henge med i svingene! Det falger ikke med bruksanvisning med ting lenger. Spgrre andre og dra pa
kurs. Tenker at det alltid er noe nytt a leere. Man blir aldri ferdigleert. Utviklingen gar sa fort». Her
ligger fokuset ogsa pa den digitale kompetansen, men underliggende kan en se profesjonsfaglig
digital kompetanse. Her hadde jeg pa forhand forventet et svar rettet mer mot profesjonsfaglig

digital kompetanse, da jeg eksplisitt spar om begrepet. Underveis i intervjuet endret jeg noe
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forventning til dette spgrsmalet, da leereren generelt fokuserte pa den delen som gar pa digital
kompetanse. Den raske digitaliseringen av informasjon forandrer pa konseptet om kunnskap og
dens representasjon i leererens praksis, og med dette vil leererrollen forandre seg og det stilles andre
krav til leereren. Laereren er ikke lenger «allvitende» nar det kommer til kunnskap da det er enkelt
for elevene a sgke opp den kunnskapen leereren kommer med (Lund, Furberg, Bakken og Lyngveer
Engelien, 2014). Med bakgrunn i dette ser jeg tydelig verdien av a falge med pa den teknologiske
utviklingen og det vil det veere av stor verdig a benytte seg av elevenes kunnskaper og ferdigheter,
bade med tanke pa elevenes og laererens utvikling, da leereren umulig kan lare seg alt og alltid vaere
i forkant av elevenes utvikling. Slik kan lererens profesjonsfaglig digitale kompetanse fa spillerom
til & brukes og utvikles videre. Skolen skal legge et grunnlag for livslang lering for elevene, og med
det kan vi ogsa si at leererne aldri vil bli ferdig utleert (Tiller, 2006). Det vil alltid veere noe nytt en

kan lzere seg.

5.1.4 Skolen generelt

Denne kategorien er for & fa et dypere innblikk i hva som faktisk skijer i skolen med tanke pa
utvikling av profesjonsfaglig digital kompetanse, samt hvordan dette blir tilrettelagt. Farste
sparsmal var «Hva mener du om hvordan skolen legger til rette for lzerernes profesjonsfaglige
digitale kompetanse og deres utvikling innenfor omradet?». Laereren svarte «Jeg synes det bure
veere mer erfaringsdeling blant kollegiet. Om man ma vite noe finner man alltids svar, men det
skulle veert mer fellestid for det. Burde vere kontinuerlig, noe fast». Med bakgrunn i min
praksiserfaring har jeg sett at tid er en ressurs som er utfordrende i skolehverdagen, og forventet
derfor et svar som omhandlet tidsmangel samtidig som jeg hadde en viss forventning om noen
konkrete tiltak. Leereren forteller at fellestiden sjeldent brukes til kompetanseheving innenfor digital
kompetanse, og minimalt pa profesjonsfaglig digital kompetanse. Dette kan det vare flere grunner
til, for eksempel at skolen generelt har mye a ta opp og gjare i fellestiden, eller at hverken laerere
eller ledelsen har fokus pa profesjonsfaglig digital kompetanse slik at det heller ikke blir en
prioritet. I ICILS-undersgkelsen fra 2013 sier flertallet av skolelederne i Norge at
kompetanseheving innenfor IKT prioriteres ved skolen, noe som ikke henger sammen med leerernes
rapportering av at et fatall har veert pa kurs eller lignende i lgpet av de to siste arene for a heve sin
kompetanse i IKT (Ottestad, Throndsen, Hatlevik og Rohatgi, 2014). Med slike motsetninger vil det
veere vanskelig 8 komme med noen konkret konklusjon pa grunnen til at leereren opplever

kompetanseheving innenfor IKT og profesjonsfaglig digital kompetanse i liten grad.
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Det neste spgrsmalet handler om konkrete tiltak som er blitt gjort pa skolen, da det er interessant for
a svare pa spgrsmalene i prosjektet mitt, «Hvilken erfaring har du fra kompetansehevingstiltak pa
dette omradet i skolen?». Lereren svarte «Som sagt, det skulle veert satt av mer tid. Utviklingen gar
fortere enn vi klarer & henge med. Ellers sa har vi mye digitalt utstyr. Smartboard pa alle klasserom
gir gode muligheter for a prave og feile». Igjen er tiden en utfordring som nevnes og som skaper
problemer for kompetansehevingen pa omradet. Det at skolen har mye digitalt utstyr er positivt i
seg selv, men bruken er det avgjgrende her. Leareren utdyper «For a utvikle sin egen digitale
kompetanse ma man veere apen for a prgve nye ting, finne ut av det. Det tar tid, men kan veere
tidsbesparende i lengden om man bare far det til». Fokuset gar raskt over pa digital kompetanse, da
det er et kjent begrep som dermed vil veere lettere a forholde seg til enn begrepet profesjonsfaglig
digital kompetanse. Her kommer koblingen mellom digital kompetanse og profesjonsfaglig digital
kompetanse inn som sterkt gjeldende som utgangspunkt for utviklingen av profesjonsfaglig digital

kompetanse (Lund, Furberg, Bakken og Lyngveer Engelien, 2014).

Oppfelgingsspersmalet var «Hva fungerer bra? Hva fungerer ikke sa godt?». Svaret pa dette
spgrsmalet utdyper mye av det lzereren svarte pa det forrige spgrsmalet gjennom konkrete
eksempler som at hun viser ting i fellesskap til hele klassen pa Smartboard. Hun snakker ogsa om
klasseledelse i eksemplene sine, «For eksempel kan jeg si at jeg skal se alle gynene na, ma tenke
klasseledelse i forhold til det. Min klasse er vant til & bruke laptop, s det er ingen problemer med a
fa kontakt med dem eller fa det stille». Leareren snakker ofte indirekte om profesjonsfaglig digital
kompetanse noe som kommer til syne gjennom maten hun snakker om undervisningen sin pa. Pa
denne maten kan vi se hvilke sider av profesjonsfaglig digital kompetanse lareren er opptatt av.
Svaret pa spegrsmalet tar for seg de praktiske sidene som fungerer og ikke fungerer sa godt, «Laptop
fungerer bedre enn datarom. De bzrbare kan de ta opp pa sitt eget bord, sin faste plass. Da er det
ikke nyt ting de ma vaere nysgjerrig pa, elevene er kjent med sidemannen, lereren er kjent med
klasserommet. Ma eventuelt ha sa stort datarom at elevene har sine egne pulter, det har vi ikke her.
Jeg er kanskije aldri pa datarommet ogsa fordi det ikke er digital tavle der». De vurderingene
leereren kommer med her viser hennes profesjonsfaglige digitale kompetanse i praksis. Denne
leereren vil jeg si bruker IKT i undervisningen mer enn gjennomsnittet da elevene bruker
datamaskin omtrent daglig i hennes undervisning, i motsetning til det Monitor skole 2013 rapporter
om hvor de fleste elever bruker datamaskin under 3 timer i uken pa skolen (Hatlevik, Egeberg,
m.fl., 2013).

Oppfalgingssparsmal nummer to var «<Hvor mye tid gis det til slik kompetanseheving?». Lareren

forteller at i forrige skolear var det fokus pa digital kompetanse i kommunen, noe som farte til mer
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avsatt tid til kompetanseheving innenfor digital kompetanse gjennom den delen av fellestiden
kommunen styrer. Videre forteller leereren at «Vi hadde et kurs i hast en gang. Ellers er det ikke satt
av tid direkte til det. Vi har hatt et par runder med erfaringsdeling, og alle ville ha digital
kompetanse som en del av dette». Laererne selv gnsker mer tid til kompetanseheving pa det som
omhandler digital kompetanse, da med et fokus pa den tekniske gjennomfaringen slik jeg tolker det
leereren forteller. Denne leereren har vart pa et kurs, men mener ellers at det er lite tid til
gjennomfgring av slike kurs. Et flertall av skolelederne sier at slike kurs prioriteres, omtrent
halvparten svarer at deres leerere far gkt sin kompetanse gjennom slike kurs (Ottestad, Throndsen,
Hatlevik og Rohatgi, 2014). Gjennom erfaringsdeling, som laereren snakker en del om, vil leerere
kunne dele fortellinger om hva som fungerte og ikke fungerte, og dermed far de ogsa inn
profesjonsfaglig digital kompetanse gjennom de overveielsene de gjer i forhold til det dette.
Monitor skole 2013 viser at det ofte er ildsjelene som gjar utviklingen innenfor bruk av IKT mulig i
skolen (Hatlevik, Egeberg, m.fl., 2013). «Vi har for eksempel tatt en kveld hvor en gjeng har vaert
pa skolen pa frivillig basis for a leere Office 365. Det ma mye privat avtaling til for a fa tid til a leere
de forskjellige tingene sammens». Monitor skole 2009 viser at det oftest er ildsjelene som tar i bruk
IKT i undervisningen, de er som oftest selvlarte og utvikler sin egen kompetanse pa fritiden
(Hatlevik, Ottestad, m.fl., 2009).

Som en overgang fer neste kategori stilte jeg et spgrsmal som omhandlet bade skolen og
leererskolen, «Hvordan er samarbeidet mellom praksisskolen og universitetet?» Lareren forteller at
hun «kan ikke huske at noen fra universitetet har veert og leert meg noen digitale ferdigheter». I og
med at skolen laereren jobber pa er en praksisskole hadde jeg forventet noe mer samarbeid. Uten
noen dypere innsikt kan jeg ikke konkludere med noe annet enn at det ikke har veert noe konkret
samarbeid angaende utvikling innenfor digitale ferdigheter eller profesjonsfaglig digital
kompetanse. «Hvis vi skal lare studentene & jobbe med det digitale ma vi ha litt mer felles
kompetanse innenfor det digitale». Her snakket vi om laererne, da bade leereren og jeg har opplevd
forskjellig digital kompetanse hos forskjellige praksislaerere. Om lererstudentene skal kunne fa en
lik og god oppleering innenfor de digitale ferdighetene ma praksislarere ha et felles grunnlag, som
kan bygge pa det leererstudentene laerer pa leererutdanningen. NIFU-rapporten IKT i
leererutdanning. Pa vei mot profesjonsfaglig digital kompetanse? fra 2013 melder om at
lererutdanningene er opptatt av en god dialog mellom dem og praksisskolene, dette bade pa
ledelsesniva og lererniva. Kompetanseutviklingen innenfor IKT som foregar mellom
lererutdanning og praksisskole foregar pa forskjellige mater og er avhengig av hvilke faglarere og
praksislaerere som har de forskjellige IKT-ferdighetene. Gjennom dette samarbeidet skal for
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eksempel lererstudenter fa et bedre grunnlag til a reflektere over praksisperioder i lgpet av
utdanningslgpet (Temte, Karstein og Olsen, 2013).

5.1.5 Lererstudenter

Et av mine forskningsspgrsmal handler om hvilken betydning lzerernes profesjonsfaglige digitale
kompetanse har for lererstudenter i praksis, derfor hadde jeg ogsa spgrsmal som omhandler
leererens syn angaende leererstudentene. Farste spgrsmal var «Hva mener du dagens leererstudenter
trenger & mgte av profesjonsfaglig digital kompetanse i praksis?». Svaret laereren kommer med gar
med en gang over pa den praktiske bruken av det digitale utstyret som er tilgjengelig, «Jeg synes de
ma fa utfordre seg pa digitale hjelpemidlene som er, bli oppfordret til & bruke de». Veiledning
kommer ogsa opp som tema, og gjennom det leereren sier oppfatter jeg at det er for liten tid satt av
til veiledning for & nd gjennom alt. Profesjonsfaglig digital kompetanse eller digital kompetanse
generelt har ikke noen tydelige rammer for det som skal leeres i praksis. «Veiledning gremerket til
bruke det digitale utstyret» er et gnske leereren kommer med. Det ville vart nyttig bade for leereren
og leererstudentene om det var enda klarere mal og rammer for hvordan denne opplaringen skal
forega ute i praksis. Undervisningspraksisen vil pavirkes av bade laerernes og larerstudentenes
fundamentale overbevisninger nar det kommer til leering og mater a tilneerme seg bruken av IKT i
undervisning (Lund, Furberg, Bakken og Lyngveer Engelien, 2014). | samtale med laereren kommer
vi frem til at en slik opplearing per i dag ofte gar etter leererens egen kompetanse og interesse, samt
leererstudentenes interesse for a etterspgrre akkurat denne opplaringen. | denne sammenhengen
snakker leereren isolert om digital kompetanse i form av praktisk bruk, men innenfor dette kan vi
ogsa legge profesjonsfaglig digital kompetanse da den gar inn under det som skal tas opp under
veiledningen som omhandler pedagogisk-didaktiske overveielser. Slik jeg ser det vil det vaere
vanskelig for leererutdanningen a legge opp til at lzererstudentene skal lere alt de trenger gjennom
leererutdanningen, derfor vil praksisperiodene spille en viktig rolle for denne opplaeringen. En av
neklene for lererstudenter & inneha for de gar ut som laerere i skolen vil vaere a benytte seg av er
kompetanse til & utvikle sin egen laerepraksis bade i og for teknologirik lzering (Lund, Furberg,
Bakken og Lyngvar Engelien, 2014). Pa dette sparsmalet hadde jeg forventet et svar som tok for
seg bade den praktiske bruken og den pedagogisk-didaktiske siden, da jeg sper om den
profesjonsfaglige digitale kompetansen.

Videre gikk jeg over pa den faktiske kompetansen lererstudentene viser i praksis, «Hvilket inntrykk

har du av den profesjonsfaglige digitale kompetansen hos studentene nar de er i praksis?». Selv om
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leererens svar igjen gar pa den digitale bruken, er det hun kommer med veldig interessant. Hun
forteller at leererstudentenes kompetanse varierer, noen har stor kompetanse innenfor IKT, mens
andre henger noe etter. Det kommer frem at hun oppfatter mangel pa digitalt utstyr som en av
utfordringene pa lererutdanningen. «Nar det ikke er digitale tavler pa leererskolen sa leerer man
heller ikke a bruke det. En kan ikke lare & bygge lego uten legoklosser. Egentlig burde leererskolen
veert bedre utrustet enn skolen rundt omkring dem. Det blir feil na de som er nyutdannet henger
etter i erfaring pa det digitale omradet». Jeg hadde ikke forventet slik kritikk, men ser at laereren har
et veldig godt poeng i det hun sier. Om lzrerstudentene skal utvikle sin profesjonsfaglige digitale
kompetanse, ma de ogsa utvikle deres digitale kompetanse. Det er helt avgjgrende at
lererutdanningen har det ngdvendige utstyret og de ngdvendige ressursene for a leere
leererstudentene dette. Videre har leereren et poeng i at interesse er avgjgrende, bade hos de lererne
som er ute i skolen og hos lererstudentene. «Jeg tror det gar veldig pa interesse fra studentene. De
som har interessen der er god pa sant og tar ting fort». I likhet med laerere er leererstudentenes
utvikling av kompetanse innenfor bruk av IKT i undervisning avhengig av ildsjeler blant
leererstudentene, preving og feiling er den mest brukte strategien (Hatlevik, Ottestad, m.fl., 2009).
Interesse og holdninger henger ofte sammen, og nar laererstudentenes holdninger til det digitale ikke
er darlige vil ogsa interessen for a leere noe utebli. En lererstudent leereren hadde i praksis skulle
jobbe pa en mindre skole i utkanten nar studenten var ferdigutdannet, og studentens holdninger kom
tydelig frem under en veiledningssamtale med lareren, «En student sa at de kommer aldri til & fa
digitale tavler pa skolen der den skulle jobbe, i alle fall ikke med det farste, sa trengte ikke leere det
na». Det er uheldig nar lzererstudentene kommer med slike holdninger, da interessen for a leere
digital kompetanse kan utebli og utviklingen kan stoppe opp. Jeg stiller meg sparsmal ved hvordan
en lzrerstudent kan fa slike holdninger og en oppfatning om at kompetanse innenfor IKT er
«frivillig», kvier leererstudenten seg for & bruke IKT i undervisningen eller ligger noe annet bak.
Siden jeg selv har vart lererstudent i praksis var jeg noe ekstra spent pa lererens generelle
oppfatning av leererstudenter i praksis. Jeg har selv opplevd forskjellig grad av profesjonsfaglig
digital kompetanse, bade gjennom min egen utvikling av profesjonsfaglig digital kompetanse og

gjennom mine medstudenter.

Pa det farste oppfelgingssparsmalet til spgrsmalet over spurte jeg «Hva er bra og hva ber utvikles
bedre?». Fokuset lereren hadde pa dette sparsmalet var leererutdanningen, «Larerskolen og
universitetet burde vere en foregangsskole. Nar en kommer som nyutdannet leerer er det en million
ting a sette seg inn i som du ikke hadde aning at du trengte for & vare larer. Digitale hjelpemiddel
er ikke farste prioritet da. Du setter deg inn i det du trenger farst». Her tror jeg leereren har et veldig

godt poeng. Det er mange ting en ma sette seg inn i som nyutdannet leerer, og det en har med seg fra
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leererutdanningen vil veaere den basisen en har & begynne med. Derfor ma profesjonsfaglig digital
kompetanse sitte inne hos lererstudentene far de er ferdig med laererutdanningen. Ikke bare blir det
en mindre ting & sette seg inn i nar en begynner & jobbe, men det grunnlaget en har med seg kan
gjere det lettere a sette seg inn i ting pa andre omrader. Det viser seg at det er en darlig fordeling
mellom de digitale utfordringene nyutdannede laerere mgter i profesjonen og det de laerer gjennom
leererutdanningen (Lund, Furberg, Bakken og Lyngveer Engelien, 2014). Pa dette spgrsmalet hadde
jeg forventet et svar som omhandlet lzererstudentens profesjonsfaglige digitale kompetanse, og da
spesielt med tanke pa de pedagogisk-didaktiske overveielsene de gjar i forhold til undervisningen

de har i praksis.

Oppfelgingsspersmal nummer to var «Hva gjer du som praksisleerer i forhold til dette?». Her ville
jeg finne ut hva lereren konkret gjar for a hjelpe leererstudentene i forhold til deres utvikling av
profesjonsfaglig digital kompetanse. «Jeg praver a utfordre og oppfordre studentene til a bruke det
utstyret vi har mest mulig. Som veileder ma jeg forklare at kanskje kan den og den oppgaven gjares
digitalt. Min oppgave er a forklare hva og hvor mye de kan bruke det, og forklare hvordan ting
virker. Det burde veert spesifisert at sa og sa mye skal veere satt av til & leere digitalt utstyr, a leere a
bruke de rammebetingelsene vi har». Forventningene mine sto til svaret laereren kom med. Leereren
svarer om bruk av digitalt utstyr, men indirekte gjennom det hun forteller ser jeg profesjonsfaglig
digital kompetanse skinne gjennom. Leereren har noen pedagogisk-didaktiske overveielser bak alt
hun bruker i undervisningen, i tillegg til det hun veileder lererstudentene pa. Med et starre fokus pa
0g en starre bevissthet rundt profesjonsfaglig digital kompetanse kan leererstudentene leere mye i
praksis og under veiledningene med praksislaerer. Den pedagogisk-didaktiske siden og den tekniske
delen som gar pa bruken av teknologien vil veere ngkkelfaktorer her. «When these two dimensions
are combined and used to design and enact learning activities, we arrive at a truly integrated
approach to PDC?, where the scientific diciplines, the professional disiplines (pedagogy and subject
didactics), and practices add up to a coherent whole» (Lund, Furberg, Bakken og Lyngvaer
Engelien, 2014: 293).

5.1.6 Annet

Denne kategorien var tatt med for & fange opp om det var noe jeg hadde glemt a sparre om eller

som laereren ville utdype nermere. Her kommer laereren med et praksiseksempel pa a bruke laptop i

1 Professional Digital Competence/ profesjonsfaglig digital kompetanse
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klasserommet og hvordan elevene har vendt seg til at det ikke er noe ekstraordinaert. Eksemplet
handler om den praktiske bruken, men rammene rundt det hun forteller viser meg nok en gang at
profesjonsfaglig digital kompetanse ligger i bunnen. «En ma vende ungene til & oppfare seg pa en
mate, de vet hvordan jeg vil ha det. Hvis du gjer det og det, sa skjer det, konsekvensutredning».
Gjennom laererens svar, bade avslutningsvis og gjennom hele intervjuet, er det tydelig at laereren er
trygg pa klasseledelse, ogsa i forhold til bruk av digitale verktay i klasserommet. Undersgkelser
viser at leerere oftere bruker IKT til planlegging av undervisning og administrasjonsarbeid, enn i
den faktiske undervisningen (Hatlevik, Egeberg, m.fl., 2013). Derfor vil jeg si at denne lereren
bryter litt med mgnsteret. Leereren er spesielt interessert i IKT og bruker det daglig i undervisning.
Hun har gode erfaringer og faler seg trygg pa sin egen kompetanse innenfor IKT, noe som igjen kan
speile seg over pa den profesjonsfaglige digitale kompetansen gjennom larerens pedagogiske
praksis. Slik jeg oppfatter leereren ser hun en sammenheng i den pedagogiske praksisen og de
digitale verktgyene hun har i klasserommet, gjennom daglig bruk av IKT i undervisningen er det

godt innvevd i leererens undervisningspraksis.

5.2 Lererstudenten

Her vil jeg ta for meg intervjuet med leererstudenten og de funnene jeg gjorde gjennom intervjuet
med henne. Jeg vil presentere hvert enkelt sparsmal far jeg deler leererstudentens svar og drafter det
ut i fra min forstaelse, mine erfaringer og teori. Strukturen til intervjuguiden avgjar rekkefglgen pa

denne presentasjonen hvor jeg tar for meg begrepsdanning, leererstudenter i praksis og annet.

5.2.1 Begrepsdanning

For & danne en forstaelse av hva lererstudenten la i begrepet var denne kategorien avgjerende. Det
gir meg ogsa en forstaelse av hvordan jeg skal tolke de videre svarene. Spgrsmalet var «Hva legger
du i begrepet profesjonsfaglig digital kompetanse?». Larerstudenten svarte «Jeg vet ikke helt
hvordan jeg skal knytte det til det profesjonsfaglige. Tenker det handler om digital kompetanse i
alle fag, som et grunnlag for den undervisningen du har. Jobbe med a bruke de digitale
hjelpemidlene du har tilgjengelig». Mine forventninger pa dette sparsmalet strakk seg til min egen
erfaring med begrepet fra leererutdanningen, derfor forventet jeg et svar som var noe usikkert pa den
profesjonsfaglige delen, og mer trygg pa den digitale kompetansen. Gjennom mine egne erfaringer

ett ar foran pa samme laererutdanning som denne larerstudenten kjenner jeg meg igjen i
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beskrivelsen hun kommer med, da det er mer eller mindre den samme forstaelsen jeg hadde far jeg
satte meg inn i profesjonsfaglig digital kompetanse. Leererstudenten har en begynnende forstaelse
for hva som ligger i begrepet, men det er ikke konkretisert helt enda. Rapporten IKT i
leererutdanningen. Pa vei mot profesjonsfaglig digital komptanse? sier at utviklingen av
profesjonsfaglig digital kompetanse ikke er forankret godt nok i lererutdanningen, det er ingen
spesifikk tilnaerming til det, kompetansen til fagleererne varierer, samt at resultatet av alt dette betyr
at leererstudentenes utvikling av profesjonsfaglig digital kompetanse er avhengig av
leererstudentenes egen interesse (Tegmte, Karstein og Olsen, 2013). Med dette kan en si at ildsjeler
blant leererstudentene vil veere avgjgrende, og det er trolig at denne leererstudenten kan bli nettopp
en slik ildsjel nar det kommer til bruk av IKT i undervisningen. I tillegg kan en si at denne
leererstudenten ikke er den «typiske» leererstudenten da hun viser refleksjoner av hgy kompetanse

innenfor IKT gjennom hele intervjuet.

5.2.2 Leererstudenter i praksis

Denne kategorien var den stgrste da den kunne gi svar pa forskningsspgrsmalet mitt som omhandler
betydningen av leerernes profesjonsfaglige digitale kompetanse for lererstudentene. Farste spgrsmal
var «Pa hvilken mate mater laererstudenter den profesjonsfaglige digitale kompetansen ute i
praksis?». Leererstudenten svarte «Smartboard! Som egentlig ikke brukes som noe annet enn en stor
skjerm. Alle klasserom har Smartboard og data, men brukes ikke til s& mye annet enn a blase opp en
siden i boka». Med tanke pa laererstudentens forstaelse av begrepet profesjonsfaglig digital
kompetanse er ikke svaret overraskende, fokuset blir pa de digitale hjelpemidlene lzererstudenten
har mgtt i praksis. Til tross for dette hadde jeg noen forventninger knyttet til leererstudentens
oppfatning av praksislarer sin kompetanse. Oppfelgingssparsmalet handlet om nettopp dette fordi
jeg hadde en realistisk forventning til lzererstudentens svar, «Praksislerer? Andre laerere eller
ressurser pa skolen?». Leererstudenten forteller «I ar var praksislerer veldig opptatt av digitale
hjelpemiddel. Vi fikk et foredrag om Smartboard, men tidligere har det ikke veert sa veldig mye.
Om vi kjarer et skriveprosjekt sa er det «husk pa & minne elevene pa hvor ting skal lagres» og sa
videre. De burde kunne rutinene pa det. Det sier meg at de kanskje ikke jobber s3 mye med det,
sann nar de spar hvor de skal trykke og sa videre». | likhet med lereren ligger fokuset til
lererstudenten pa bruken av digitale hjelpemiddel og digital kompetanse, isolert fra helheten i
profesjonsfaglig digital kompetanse. Larernes kompetanse har blitt omtalt som en flaskehals for
innfgringen av smarte tavler i skolen og det pekes pa at leererne ikke alltid ser teknologiens fordeler

(Dalaaker, Egeber m.fl., 2012). Gjennom det leererstudenten forteller meg ser jeg ikke bare en
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mangel pa profesjonsfaglig digital kompetanse i praksis, men ogsa en mangel pa digital
kompetanse, som jeg kjenner jeg meg ogsa igjen i fra egen praksis. Learernes digitale kompetanse er
varierende, i tillegg til digital kompetanse som henger sammen med kompetansemalene ma en ha
tillitt til den pedagogisk-didaktiske bruken av IKT i undervisningen (Hatlevik, Egeberg, m.fl.,
2013). Undersgkelser viser at de fleste leererne fgler seg trygge sin egen digitale kompetanse i
forhold til kompetansemalene, men et mindretall av leererne faler seg helt trygge pa a bruke IKT i
undervisningen (Hatlevik, Egeberg, m.fl., 2013). Den digitale teknologien har ingen verdi uten
koblingen til den pedagogisk-didaktiske praksisen (Dalaaker, Egeber m.fl., 2012). Videre kan en
fornemme at leererstudenten har en ganske hgy digital kompetanse, som igjen kan gjare at hun ser
pa en del ting i praksis som elementart og dermed ikke ser hele aspektet av den profesjonsfaglige

digitale kompetansen som ligger der.

Neste spgrsmal var som falger, «<Hva mener du dagens lererstudenter trenger a mgte av
profesjonsfaglig digital kompetanse i praksis?». Svaret var «Vi trenger @ mgte noe mer enn «vi skal
skrive en tekst, sa da gjer vi det pa pc». Det er sa mange muligheter vi ikke far se. Vi lerer det ikke
pa lererskolen da laererne nesen ikke vet hvordan de bytter lysbilde pa Power Point. | praksis
brukes det heller ikke sa mye. Hvor skal vi leere & bruke det da?» Spgrsmalet lererstudenten stiller
her er et utrolig viktig sparsmal. Om lererstudentene faler de ikke leerer nok pa leererutdanningen
eller i praksis, hvor skal de da lezere det de trenger innenfor profesjonsfaglig digital kompetanse og
digitale ferdigheter? Leererstudentenes egen interesse og engasjement er det som ofte blir
drivkraften for at de lzerer noe innenfor de digitale ferdighetene (Hatlevik, Egeberg, m.fl., 2013),
noe som igjen kan knyttes til leeringen av profesjonsfaglig digital kompetanse. Gjennom
pedagogikkundervisningen far leererstudentene dannet et pedagogisk-didaktisk grunnlag som kan
hjelpe de mot en utvikling av profesjonsfaglig digital kompetanse, men her vil interessen til
fagleererne pa leererutdanningen spille en viktig rolle, i tillegg til IKT-laererne pa leererutdanningen.
Selv om generell pedagogikk og didaktikk kan tilpasses og danne et grunnlag for profesjonsfaglig
digital kompetanse, kommer ikke laererstudentene dit av seg selv. | pedagogikkundervisningen ma
de fa undervisning som gar direkte pa profesjonsfaglig digital kompetanse, noe som jeg tenker er
spesielt viktig for de leererstudentene som i utgangspunktet ikke har en spesiell interesse for det
digitale. For & utdanne laererstudenter som kan oversette profesjonsfaglig digital kompetanse til
deres leererpraksis, de utfordringene de mgter der, samt bruke den kompetanse de behgver i
undervisningssituasjoner, ma laererstudentene laerer a kombinere teknologi, laeringsteori og
pedagogiske kunnskaper (Lund, Furberg, Bakken og Lyngver Engelien, 2014). Gjennom min egen
erfaring sa jeg for meg mange mulige svar pa dette spgrsmalet, bade ting som gar pa praktisk bruk
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og pedagogisk-didaktiske overveielser. De svarene lererstudenten kommer med er veldig konkrete,

0g gjenspeiler mange av mine egne tanker.

| forhold til leererutdanningen og ute i skolen var jeg interessert i a finne ut av «Hva er bra og hva
kan gjares bedre?». Nar det kommer til lzererutdanningen sier leererstudenten at de «Burde kanskje
veert sett mer pa ting man faktisk kan ta i bruk nar man er ferdig». Forventningene mine til svaret
her var konkrete forslag og ting i forhold til undervisning og veiledning. Siden jeg gar pa samme
leererutdanning som denne laererstudenten forventet jeg at vi har opplevd noe av det samme, og
derfor kanskje har noe likt syn pa hva som er bra og hva som kan gjares bedre. Det viste seg at mine
forventninger stemte ganske godt. I likhet med mine erfaringer har laererstudenten opplevd at vi
ikke bestandig larer alle de tingene som er relevant med tanke pa det vi skal kunne nar vi er ferdig
utdannet. Undersgkelser viser at lererutdanningene ikke forbereder leererstudentene for de
leeringsmiljgene, mulighetene og utfordringene som kommer med den digitale utviklingen og
bruken av IKT i undervisning (Lund, Furberg, Bakken og Lyngver Engelien, 2014). Det skal
nevnes at vi leerer mye relevant, men det er fortsatt en del som mangler. Selv om en aldri blir ferdig
utleert er det viktig med et godt grunnlag med forskjellige ferdigheter og kunnskaper som skal

hjelpe oss videre i utviklingen nar vi begynner a jobbe i skolen (Lund, Furberg, Bakken og Lyngveer
Engelien, 2014).

Nar det kommer til lererstudentens erfaringer fra praksis sier hun «Hva er det & jobbe med IKT? De
burde snakket sammen, slik at alle var enige om hva det betyr. Noen har veaert pa kurs, men det er
ikke samme oppfatning noen plasser. De burde bruke litt tid pa a lzere oss de tingene de har lart».
Ofte oppleves det som at skolene ikke er samkjgrte pa hva de legger i slike ting som hvordan de
jobber med IKT i undervisning, med tanke pa utvikling av kompetanse og utvikling av
profesjonsfaglig digital kompetanse. |1 og med at profesjonsfaglig digital kompetanse er et relativt
nytt begrep er det kanskje ikke kommet pa dagsordenen enda, men det er uheldig at lzererstudenter
opplever sa forskjellige grad av IKT i undervisningen i praksis. Med tanke pa at kommunen har en
relativt tydelig IKT-plan, som er gjeldende for alle skolene i kommunen, er det interessant at
leererstudenter opplever sa store forskjeller i praksis. Dette kan blant annet skyldes ulike praksiser
pa skolene, forskjellige oppfatninger fra leererstudentenes side, eller at IKT-planen ikke oppfattes
som konkret nok av skolene. Som larerstudenten etterlyser ma det skapes en felles forstaelse for
formalet i skolen nar det kommer til bruk av IKT i fagene, dette innebzrer blant annet felles

retningslinjer som alle lzererne stiller seg bak (Hatlevik, Egeberg, m.fl., 2013).

Videre forteller lererstudenten at «Praksisleerer hadde jo gjennomgang pa Smartboard med

studentene. Sa de praver jo». Det ligger med andre ord ikke pa viljen til & prave som leererstudenten
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har erfart, men heller mangel pa kompetanse og selvtillit innenfor bruk av IKT hos lererne. «Nar
det kommer til det digitale er det s3 mye man kan gjere, og det er like vanskelig for oss som for
lererne ute i skolen a finne ut hvor man skal begynne. Spesielt kanskje for de som er litt eldre. Men
de legger i hvert fall til rette for at man kan preve». Lererstudentens kommentar pa at de eldre
kanskje sliter mest er noe jeg ogsa har erfart i praksis, men dette er en trend som ser ut til a snu etter
hvert. Gjennom den teknologiske utviklingen, som gjer teknologien enklere & bruke, kan en se
tendenser til at de eldre laererne begynner & henge mer med. Monitor skole 2013 forteller om funn
som gar pa forskjeller i alder nar det kommer til leerernes digitale kompetanse, generelt gjer yngre
leerere det noe bedre enn eldre leerere (Hatlevik, Egeberg, m.fl., 2013). | praksisplanen som er en del
av studieplanen for Master i leererutdanning 1.-7. trinn har vi en konkret plan for hva
leererstudentene skal laere i praksis. Jeg har valgt a trekke ut de punktene som omhandler bruken av
IKT. Praksisplanen er bygget opp slik at hvert ar bygger pa hverandre. 1. studiear skal studentene
finne ut hvilke muligheter skolen har til & utvikle digitale ferdigheter hos elevene, samt observere og
delta i skolens arbeid for a styrke elevenes digitale dgmmekraft. 2. studiear skal studentene kunne
planlegge et undervisningsopplegg basert pa informasjonsteknologi. 3. studiear skal studentene vise
evne til variert bruk av informasjonsteknologi i forhold til elevenes arbeid hjemme og pa skolen.4.
studiear skal studentene kunne vurdere sammenhengen mellom skolens bruk av digitale verktay og
leereplanens mal om digitale ferdigheter (UiT Norges arktiske universitet, 2010). Praksismalene er
overordnede mal, som ikke sier veldig konkret hva leererstudentene skal gjare rent praktisk. Det blir

opp til tolkninger av praksislarer og lererstudenter for hvordan det skal gjennomfares.

Leererstudenten kommer med noen observasjoner om hvordan hun har erfart at ting fungerer, «lkke
noe pedagogisk bruk av IKT. Ingenting om hvorfor er dette bedre eller like bra. Hva lzerer de av det
her er det lite av. Mer slik og slik bruker du det her verktayet og det programmet. Det gjelder bade
ute i skolen og pa lererskolen». Dette oppsummerer ganske kort de erfaringene laererstudenten har
med profesjonsfaglig digital kompetanse. De pedagogisk-didaktiske begrunnelsene ligger sterkt i
resten av undervisningen og pa veiledningene, men nar det kommer til det digitale er det tydelige
holdninger om at det er mer enn nok & mestre den tekniske bruken fgr en kan sette seg videre inn i
den pedagogisk-didaktiske bruken av digitale verktgy. Vi har hatt «datafolk» inne med kurs for &
vise 0ss hvordan ting fungerer, mens den pedagogisk-didaktiske bruken har veert noe tilfeldig. |
studieplanen for Master i leererutdanning 1. — 7. trinn star det at studentene skal gjennom
utdanningen utvikle en grunnleggende digital kompetanse i trad med de krav som ligger til bruk av
IKT i skolens planverk. Digital kompetanse i lererutdanningen inneberer a utvikle et godt
pedagogisk og didaktisk IKT-skjgnn; kandidatene skal bli digitalt bevisste og kompetente aktarer

som er i stand til & vurdere hensiktsmessig bruk av digitale verktay i leerings- og
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undervisningssammenheng (UiT Norges arktiske universitet, 2010). Slik jeg opplever det vil de
fleste av mine medstudenter pa leererutdanningen oppna disse malene, men ikke alle, noe som kan
skyldes den «tilfeldige» undervisningen. | dette legger jeg at fagleererne har ulike nivaer av
kompetanse innenfor de forskjellige omradene nar det kommer til praktisk bruk og pedagogisk-

didaktisk bruk av IKT i undervisningen, noe som vil farge over pa oss leererstudenter.

Leererstudenten papeker ogsa problemer med tilgangen til de digitale ressursene, fordi «Det er ikke
pa alle skolene vi har tilgang pa alt det lzereren har tilgang pa, og da er det begrenset hva vi far
gjort». Dette er noe IKT i leererutdanningen. Pa vei mot profesjonsfaglig digital kompetanse? ogsa
papeker. | leererutdanningen blir laererstudentene oppleert til & bruke gratis pedagogisk programvare,
og de kan oppleve at annen programvare brukes ute i skolene, samt at skolene har sa sterke
brannmurer at de ikke far lastet ned og benyttet seg av gratisprogrammene. | tillegg er det en del
skoler som har lite eller darlig med digitalt utstyr, samt at de skolene som er godt nok utstyrt har
praksisleerere som mangler kompetanse til & bruke det digitale utstyret i undervisningen (Temte,
Karstein og Olsen, 2013).

5.2.3 Annet

Under annet hadde vi en kort oppsummering og tok for oss det som eventuelt var glemt eller
leererstudenten ville utdype naermere. Her far vi enda et innblikk i leererstudentens erfaringer med
bruk av IKT i skolen og leererutdanningen. «Vi leerer & bruke det teknisk, men ikke hvordan man
bruker det i undervisning. Det ma jeg finne ut av selv. Da blir det ofte til at man ikke gjar det». Her
er det tydelig at leererstudenten har opplevd det samme som mange rapporter sier, utvikling innenfor
digital kompetanse, i tillegg til profesjonsfaglig digital kompetanse, er noe som er avhengig av
interessen til den enkelte student (Hatlevik, Egeberg, m.fl., 2013). Nar lererutdanningen ikke legger
opp undervisningen slik at en kan lzre nok til & danne et grunnlag for profesjonsfaglig digital
kompetanse og leererstudentene ma gjgre det pa egen tid blir det som oftest ikke gjort. Min erfaring
samt intervjuene jeg har gjennomfart tilsier at bade lzerere i skolen, faglerere ved lererutdanningen
og leererstudenter i stor grad ma bruke egen tid pa a lzere seg med de digitale verktgyene de har
tilgjengelig, og hvordan bruke dette i undervisning. Gjennom arbeidskrav i leererutdanningen blir
leererstudentene til en viss grad «tvunget» til & lere seg enkelte ting, men selv om det er tilstrekkelig
for noen er det kanskje ikke det for andre. | tillegg vil det vare nyttig a skape en kobling til
didaktikken i hvert enkelt skolefag, da den profesjonsfaglige digitale kompetansen kan utvikles

videre gjennom slike koblinger (Lund, Furberg, Bakken og Lyngvar Engelien, 2014).
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6. Studiens troverdighet

Det er flere sider jeg ma ta hensyn til nar det kommer til studiens troverdighet. Det handler blant
annet om a finne en balanse mellom narhet og distanse mellom forskeren og deltaker. Naerhet er en
styrke i kvalitativ forskning, og som forsker ma jeg forsgke a skape minst mulig avstand mellom
meg og mine deltakere (Nilssen, 2012). Med bakgrunn i dette var det kvalitative intervjuet en god
metode & benytte seg av for mitt prosjekt da jeg kom nert pa deltakerne og kunne falge opp ting
som ble sagt der og da. Siden jeg forsker i en kontekst jeg selv er en del av far jeg en dobbeltrolle
som gir meg mye innsidekunnskap om det som forskes pa (Nilssen, 2012). Som leererstudent som
har veert i praksis vil jeg ha egne erfaringer og farkunnskaper som kan farge forskerblikket mitt,
dette er noe jeg har veert oppmerksom pa under hele prosessen. Gjennom disse refleksjonene vil jeg
si at forskerrefleksivitet er der, som er en erkjennelse av den verdiladningen som ligger i min
bakgrunn og hvordan det kan pavirke mitt subjektive syn (Nilssen, 2012). Det er vanskelig & unnga
subjektivitet pa denne maten, men ifglge Nilssen (2012) er dette noe som skal handteres i all
forskning og ikke unngas. Min egen forforstaelse, kritikk og teoretiske stasted har en viktig rolle a
spille gjennom hele prosessen, noe jeg har forsgkt & dokumentere gjennom hele mitt arbeid for &

vise at studien er troverdig og ikke inneholder feilinformasjon eller misforstaelser (Nilssen, 2012).

6.1 Hvorfor intervjuet jeg kun en laerer?

Gjennom et kvalitativt forskningsintervju kan jeg ga i dybden pa temaet og utforske dette videre
(Christoffersen og Johannessen, 2012). Nar jeg kun intervjuet en leerer kunne jeg ga i dybden pa
denne leererens tanker og meninger om profesjonsfaglig digital kompetanse. Jeg fikk en dypere
innsikt enn for eksempel med et sparreskjema. Det gir meg en mulighet til 3 fa tatt opp ting
fortlgpende etter hvert som de dukket opp gjennom intervjuet, stille oppfalgingssparsmal til det
leereren sier der og da, samt fa tilbakemeldinger med en gang. Med tanke pa leererens bakgrunn som
flere ar som laerer i skolen og hennes interesse for temaet mitt prosjekt handler om, vil det veere nok
data & fordype seg i gjennom dette ene intervjuet. Gjennom kun et enkelt intervju kan jeg ikke
generalisere de svarene jeg far, men trekke slutninger som kan vere overfgrbare til andre i andre
situasjoner (Christoffersen og Johannessen, 2012). De funnene jeg gjorde vil kun veere gyldige i

forhold til denne lzreren i den konteksten hun befinner seg i pa sin skole.
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6.2 Hvorfor valgte jeg a intervjue en leererstudent?

I utgangspunktet skulle jeg kun intervjue en leerer. Denne leereren hadde gode synspunkter og
innsikt ogsa nar det kom til lzererstudenter i praksis. Det som etter hvert gikk opp for meg var at jeg
ikke kan basere laererstudentenes side av saken kun pa min egen opplevelse og leererens opplevelse.
Derfor valgte jeg a intervjue en leererstudent pa 4. aret pa master i leererutdanning 1.-7. trinn.
Gjennom intervjuet med lererstudenten kan jeg fa bekreftet eller avkreftet ting bade jeg selv og
leereren har en forstaelse og oppfatning om.

Valget falt som nevnt pa a intervjue en leererstudent pa 4. aret. Dette fordi denne studenten har gatt
gjennom det meste av laererutdanningen, men samtidig ikke er helt ferdig. Dermed kan
leererstudenten gi meg innsikt i hvordan en lzrerstudent som fortsatt holder pa med utdanningen
oppfatter ting. Om jeg for eksempel hadde intervjuet en leererstudent pa 1. aret er det ikke sikkert at
denne studenten ville hatt nok erfaring eller teorigrunnlag for a kunne gi meg den innsikten jeg
trenger for a svare pa mitt forskningsspgrsmal. Om jeg hadde intervjuet en lererstudent pa 5. aret
ville denne studenten veert pa «samme sted» som meg. Selv om vi ville hatt forskjellig syn og
oppfatning av ting, vil begge veere helt i avslutningsfasen av utdanningen og dermed ha et annet
fokus enn de som er tidligere i utdanningslgpet. Den valgte leererstudenten har i tillegg en interesse
og kunnskap i det digitale i skolen som vil vaere med pa a gi meg kvalifiserte svar under intervjuet
som kan hjelpe meg med mitt prosjekt.

6.3 Etikk

Det er flere etiske sider jeg ma ta hensyn til i min studie. Som forsker er jeg gjest i andres private
rom, jeg far tilgang til en laerer og en laererstudents private tanker og meninger. Det finnes
retningslinjer jeg ma forholde meg til, samt andre hensyn med tanke pa personene jeg intervjuer.
Retningslinjene er for a sikre de etiske kravene i forholdet mellom meg og mine deltakere (Nilssen,
2012). Gjennom hele forskningsprosessen ma jeg ta etiske hensyn, forholde meg til dilemmaer og
andre betraktninger, dette vil pavirke hvordan jeg gjennomfarer min forskning og forholder meg til

informantene (Nilssen, 2012).

Gjennom samtaler med min veileder har vi kommet frem til at jeg ikke matte melde inn mitt
prosjekt til NSD (Personvernombudet for forskning). Dette da jeg ikke lagret noen sensitive,
identifiserbare eller personopplysninger, samt ingenting identifiserbart lagres elektronisk og
deltakerne er myndige og kan gi meg sitt eget samtykke. Far intervjuene opplyste jeg informantene
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mine om dette, samt ba om muntlig samtykke fra disse om at det var greit. Det er viktig med
informert samtykke fra de som deltar i forskningsprosjektet da dette skal sikre at de deltar frivillig
og har fatt sa god informasjon som det er mulig angaende forskningsprosjektet og dets hensikt
(Nilssen, 2012). Informantene ble pa forhand opplyst bade skriftlig og muntlig om muligheten til a
trekke deltakelsen pa hvilket som helst tidspunkt i prosjektet, om gnskelig uten a grunngi dette.
Dette slik at de ikke skal fale seg presset til & delta. For leereren pa en praksisskole vil dette spesielt
veere gjeldende, da praksisskolene forplikter seg til a stille opp pa slike prosjekter i regi av
universitetet. En slik forpliktelse fra skolen skal ikke presse lererne til & delta om de ikke gnsker
dette, derfor var det ekstra viktig & opplyse om muligheten til & trekke seg nar som helst. Deres
samtykke om a delta i prosjektet ble pa forhand gitt skriftlig pa mail og muntlig fer intervjuet. En
annen positiv «bivirkning» er at tillitt etableres gjennom samtykke, noe som vil vare en av
ngkkelfaktorene for en vellykket deltakelse i et prosjekt (Nilssen, 2012). For a skape tillitt fikk
informantene tilsendt notatene mine fra intervjuet etter at det var renskrevet. De fikk muligheten til
a lese gjennom og komme med tilbakemeldinger pa om noe de ville utdype eller noe var misforstatt

fra min side. Pa denne maten fikk jeg sikret at mine data ville vere gyldige.

Pa lokalt niva kan det vere vanskelig a sikre anonymitet, da miljget er lite og mange vet hvem som
har deltatt i studien. Til tross for dette ma anonymitet sikres best mulig, da for eksempel gjennom
pseudonymer. I min oppgave har jeg valgt & kun bruke generelle betegnelser slik som
«praksisskolen», «lareren», «larerstudenten» og sa videre. | tillegg til anonymitet er det et krav om
konfidensialitet som sikrer beskyttelse for informantene (Nilssen, 2012). Dette inneberer at jeg ikke
deler med andre enn de som trenger a vite det hvem mine deltakere er. | mitt prosjekt har jeg valgt a
dele dette med veilederen min for a fa hjelp til & velge ut deltakere. Dette gjelder spesielt
leererstudenten, da veilederen min har kjennskap til denne studenten fra far av og anbefalte meg a

spgrre akkurat denne studenten om a delta i prosjektet mitt.

6.4 Metodiske utfordringer

Slik jeg ser det vil jeg ha mange muligheter gjennom kvalitativ metode i form av
forskningsintervjuet og muligheten til & ga i dybden pa det jeg forsker pa. Ulempen er at svarene
ikke vil veere sammenlignbare i samme grad som ved kvantitativ metode, siden konteksten og
spgrsmalene kan ha stor variasjonsgrad (Christoffersen og Johannessen, 2012). Dette er noe jeg har
tatt hensyn til under analysen. Tankene, erfaringene og konteksten er forskjellige for alle laerere og
leererstudenter, dermed kan jeg ikke generalisere funnene jeg endte opp med (Christoffersen og

39



Johannessen, 2012). Jeg har derfor tatt utgangspunkt i mine funn og trukket linjer til teori og aktuell
forskning for & skapet et bilde av hvordan det kan veere.

Forforstaelsen min har ogsa veere en utfordring. «Forskeren risikerer (...) 4 havne pa villspor pa
grunn av forforstaelsen» (Nilssen, 2012: 68). Pa grunn av mine tidligere erfaringer i feltet jeg
forsker pa, samt den kritiske holdningen jeg har fatt til enkelte omrader innenfor bruken av IKT i
undervisning, kan jeg ikke lete etter bekreftelse pa dette eller lete etter andre svar om det er noe som
ikke stemmer med min egen forforstaelse (Nilssen, 2012). Jeg har forsgkt a tilpasse forforstaelsen
til den konteksten jeg ikke forstar helt, samt vaert oppmerksom pa mine egne mangler i prosessen. |
tillegg har jeg vaert oppmerksom pa min forutinntatthet og latt svarene jeg har fatt snakke for seg
selv far jeg har trukket opp linjer mellom disse og relevant teori og forskning (Nilssen, 2012). Pa
denne maten har jeg sikret gyldigheten til mine funn, samt ivaretatt de sidene som lareren og

lererstudenten kommer med.

Underveis i prosessen har det dukket opp noen utfordringer som jeg har jobbet noe ekstra med a
overkomme. Blant annet var kodingen og analysen en stor utfordring. Hvilke koder skal jeg benytte
meg av? Hvordan vet jeg hvilke deler av datamaterialet mitt som gir meg de beste svarene pa mine
forskningsspgrsmal? Pa hvilken mate skal jeg trekke frem mine funn, bade ut i fra det jeg ser og det
jeg ikke ser? Hvordan passe pa at mine egne erfaringer ikke farger datamaterialet mitt far
tolkningsprosessen? Dette er noen av de spgrsmalene jeg har hatt underveis i prosessen. |
kodingsarbeidet kom jeg frem til relevante koder a bruke etter hvert som jeg kom lenger i arbeidet
med prosjektet mitt og fikk det tydelig for meg hva jeg egentlig var ute etter for a svare pa mine
forskningsspgrsmal. Gjennom a ta for meg alt datamaterialet mitt ga over med en «sil» fikk jeg
frem essensen av svarene pa intervjuene. Denne «silen» hjalp meg ogsa til & finne ut av hvordan
funnene skulle trekkes frem og spersmalene mine kunne bli besvart. Det at jeg i utgangspunktet var
bekymret for at mine egne erfaringer og forutinntatthets farger skulle smitte over pa datamaterialet
mitt viste seg & veere et godt utgangspunkt for & nettopp passe pa dette, da jeg ble mer observant pa
det og tok mine erfaringer og forutinntatthet i betraktning hele veien. | analysen har jeg valgt &
fokusere pa de faktiske svarene jeg fikk, far jeg kommer med tolkninger farget av mine egne
synspunkter. Gjennom alle de betraktninger, refleksjoner og vurderinger jeg har gjort i forhold til
datamaterialet og mitt eget stasted har hjulpet meg til a fa et gyldig sluttprodukt (Christoffersen og
Johannessen, 2012) som kan gi et godt innblikk i en skolepraksis omkring bruken av IKT i

undervisning og den profesjonsfaglig digital kompetansen som ligger der.
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7. Sammendrag av funnene - en drgfting

For & svare pa mine forskningssparsmal vil jeg her ta for meg et sammendrag av mine funn, samt
trekke frem noen ting jeg la ekstra merke til under intervjuene som kan vaere med pa a svare pa
mine spgrsmal. Jeg vil ta hvert enkelt forskningssparsmal hver for seg, men det vil ogsa veere noen
sammenhenger mellom hvert av forskningsspgrsmalene. Et eksempel pa denne sammenhengen er
betydningen for lererstudentene, derfor vil jeg trekke inn leererstudentens svar pa disse ogsa. Det er
viktig & understreke at svarene jeg kommer med pa mine forskningsspersmal ikke ngdvendigyvis vil
veere gjeldende for alle leerere og lererstudenter, men er basert pa de funnene jeg har gjort pa denne
bestemte skolen i samtale med den ene laereren og denne leererutdanningen i samtale med den ene
leererstudenten. En stor utfordring jeg matte underveis er at det finnes lite teori for & kunne

analysere data som omhandler bruk av IKT i undervisning og profesjonsfaglig digital kompetanse.

7.1 Hvordan jobber lzerere for a utvikle deres profesjonsfaglige digitale

kompetanse?

For & svare pa dette forskningsspgrsmalet vil jeg farst og fremst se naermere pa de svarene laereren
kom med, men ogsa larerstudentens svar kan vaere med pa & gi et mer nyansert bilde av dette. Det
er min tolking av det som kom frem i intervjuene som ligger til grunn for svaret, og nyansene i dette
sparsmalet strekker seg fra det helt konkrete til de mer ikke konkrete tiltakene som lereren gjar for

a utvikle sin profesjonsfaglig digitale kompetanse.

7.1.1 Fokus pa digitale verktay

Gjennom intervjuet med laereren sa jeg et sterkt fokus pa bruken av digitale verktgy, men det var
lite fokus pa det pedagogisk-didaktiske som ligger bak bruken. Begrepene digitale verktay og
digitale hjelpemiddel blir brukt ofte gjennom intervjuene med bade laereren og leererstudenten.
Begge har et fokus som handler om tilgangen til verktgyene og den teknologiske delen av bruken.
Bade lereren og lererstudenten snakker mye om digitale tavler og bruken av disse. Begge har brukt
Smartboard og forteller om bruken av Smartboard. Laererstudenten sier at Smartboard «egentlig
ikke brukes som noe annet enn en stor skjerm, brukes ikke til sa mye annet enn a blase opp en side i
bokax. Lereren forteller om en aktiv bruk av Smartboard i sine undervisningstimer, bade for a blase
opp en side og for elevaktiviteter. Hun forteller at «elevene kan noen ting leereren aldri har tenkt pa.

Da ber jeg de om a ga opp pa Smartboard for a vise det til alle». Bruken av de digitale verktgyene
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kan variere fra laerer til lerer. Generelt oppfatter jeg en tradisjonell bruk av det digitale utstyret, og
til en viss grad mangler noe av den innovative bruken. Det er viktig at leererne klarer a vurdere de
digitale verktayenes relevans for a ivareta elevenes lering (Hatlevik, Egeberg, m.fl., 2013). Nar jeg
ser pa hele intervjuet med laereren oppfatter jeg at hun er begynt & ga over pa en mer innovativ bruk
av IKT i undervisning, for eksempel gjennom et prosjekt hvor de lager veggavis i norsk. «Vi holder
pa med veggavis na, det er mange som har mye bildehenting og lite tekst. Samtidig sa har de litt
tekst. Alle far vist sin kompetanse pa hva de er god pa pa datamaskinene. De jobber sammen pa
Office 365, noen jobber hjemmefra med & skrive pa oppgaven, og noen skriver kanskje bedre alene
hjemme med hjelp fra foreldrene. Elevene deler arbeidet med meg pa nett». Profesjonsfaglig digital
kompetanse Vil veere viktig her, da det viser seg a veere viktig nar det kommer til sprak og maten
den digitale teknologien er med pa a forme spraket og teksten. | dette ligger det ogsa a ha
kunnskaper om aktiviteter og bruk av IKT i undervisningen som kan hjelpe elevene til & finne sin
plass i en digitalisert tekstkultur (Lund, Furberg, Bakken og Lyngveer Engelien, 2014). En slik
tilnserming med bruk av digitale delingsverktay for a tilpasse elevarbeidet oppfatter jeg som en del
av den innovative bruken av IKT i undervisningen til denne laereren. Her ser jeg et fokus ikke ligger
kun pa & bruke IKT for & bruke det, men det blir brukt aktivt i leringsarbeidet og stetter opp om
elevenes kompetanse. Nar en bruker IKT i undervisningen kan den ikke tilneermes som kun
overfarbare ferdigheter nar det kommer til den tekniske bruken, men ma ogsa gi elevene en rolle
som kunnskapsprodusenter (Lund, Furberg, Bakken og Lyngver Engelien, 2014). Gjennom bruk av
IKT i undervisningen kan vi fa andre perspektiver pa leering av ting som ellers vil forbli abstrakt,
samt andre mater 4 statte opp om elevenes leering (Lund, Furberg, Bakken og Lyngver Engelien,
2014). En slik mate & bruke IKT for a utvikle digital kompetanse hos elevene krever en digital
kompetanse hos lereren, samt en profesjonsfaglig digital kompetanse. Det at leereren er oppdatert i
den digitale verden og bruker IKT aktivt i undervisningen er slik jeg ser det med pa a vedlikeholde

og utvikle lererens profesjonsfaglige digitale kompetanse.

7.1.2 Fokus pa digital kompetanse

Bade lzreren og lererstudenten snakker om digital kompetanse, da isolert fra den profesjonsfaglige
delen av profesjonsfaglig digital kompetanse. Det er et generelt fokus pa deres egen digitale
kompetanse, men laereren har ogsa noe fokus pa elevenes navearende kompetanse og den
kompetansen de skal tilegne seg. Gjennom laererens fokus pa den digitale kompetansen elevene skal
tilegne seg tolker jeg det som at hun har en plan med det hun gjar i undervisningen nar det kommer

til det digitale arbeidet. Som jeg skal drgfte under det neste forskningsspgrsmalet, er det flere ting
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som tyder pa at lzereren har den profesjonsfaglige delen i ryggmargen, men ikke er helt bevisst pa
det selv. Slik jeg oppfatter det kan leereren utvikle sin profesjonsfaglige digitale kompetanse
gjennom fokus egen digitale kompetanse, samt hvordan elevene skal utvikle deres digitale
kompetanse. De malene som omhandler digital kompetanse i lzereplanene er vide og sier ikke
konkret noe om hva elevene skal lere og hvordan de skal oppna malene i hvert skolefag (Lund,
Furberg, Bakken og Lyngver Engelien, 2014), og det blir da opp til lzereren & konkretisere det, noe
denne laereren gjer gjennom en bevissthet rundt leeringsmalene. Med de overveielsene og
refleksjonene laereren gjar far, under og etter gjennomfart undervisning kan det bidra til hennes
utvikling av profesjonsfaglig digital kompetanse. En av ngklene vil her vere a endre forstaelsen av
digital kompetanse fra et sett med overfarbare ferdigheter som kan brukes i alle sitasjoner, til en
forstaelse av en profesjonsfaglig digital kompetanse som innebzrer de overfarbare ferdighetene og

de leererprofesjonsfaglige ferdigheter (Lund, Furberg, Bakken og Lyngver Engelien, 2014).

7.1.3 Konkrete tiltak til utvikling

Pa grunn av lererens fokus gar ogsa utvikling av profesjonsfaglig digital kompetanse over pa
utvikling av digital kompetanse. Hun forteller at hun deltar pa kurs nar det er tid og ressurser til det,
samt utforsker en del pa egenhand og innad i kollegiet gjennom erfaringsdeling. «Larere skal ogsa
kunne oppdatere og fornye sin faglige og pedagogiske kompetanse blant annet gjennom
kompetanseutvikling, her under deltakelse i utviklingsarbeid» (Saabye, 2014: 27). Laereren har
sammen med kollegaer gatt sammen etter arbeidstid for & dele erfaringer og leere hverandre bruk av
det digitale utstyret. Lareren godt kjent med og bruker dokumentkamera omtrent hver dag i
undervisningen sin. Den erfaringen hun har med bruken av dokumentkamera i undervisning vil
veere verdifull for de kollegaene som ikke har noe kjennskap til bruken av et slikt hjelpemiddel. Til
tross for at lzereren forteller om sin erfaring fra et stasted som fokuserer pa utvikling av digital
kompetanse, vil maten hun bruker IKT i undervisningen og de erfaringene hun har med hvordan det
fungerer kunne veaere med pa a utvikle profesjonsfaglig digital kompetanse. Her bade for leereren
selv gjennom de overveielsene hun gjar, men ogsa for kollegiet som hun deler dine erfaringer med.
Laereren forteller om liten tid i en travel arbeidsdag til slik kompetanseutvikling, og mye av denne
kompetansehevingen skjer pa eget initiativ. Skolen har begrensede ressurser og det kan vere en
utfordring a fa alle ressursene til a strekke til alt en gnsker & gjennomfare. Undersgkelser viser at
leerere sier at nar det kommer til kompetansehevingstiltak innenfor IKT er det usystematiskere
aktiviteter som prgving og feiling, kollegaveiledning eller selvstudium som har stgrst innvirkning
(Hatlevik, Egeberg, m.fl., 2013). Leereren etterlyser mer tid i arbeidstiden til erfaringsdeling innad i
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kollegiet. Gjennom slik erfaringsdeling ser jeg potensialet til en god utvikling av profesjonsfaglig
digital kompetanse, dersom laererne blir mer bevisste pa begrepet og hva som ligger i det. De har pa
et vis allerede startet denne bevisstgjgringen da leereren snakket med kollegiet i forkant av intervjuet
om begrepet og hva som ligger i det. Slik jeg oppfatter det har de fortsatt en del igjen far de klarer &
konkretisere det, men med all erfaring og kompetanse som ligger innad i et leererkollegium tenker
jeg at det enkelt vil komme i gang med et slikt arbeid om det blir satt av ressurser til det. Nar
lererne far konkretisert det som ligger i profesjonsfaglig digital kompetanse, som de i stor grad
allerede har i ryggmargen, tenker jeg at potensiale for utvikling av leerernes profesjonsfaglig digital

kompetanse er stor.

7.2 Hva forstar leerere med profesjonsfaglig digital kompetanse?

For & svare pa dette forskningssparsmalet vil jeg farst og fremst se pa det leereren forteller, men
trekke inn leererstudenten for et mer nyansert bilde. Larerens forstaelse vil vaere det viktigste, siden
det er leererens oppfatning jeg spar etter. Mine tolkninger av leererens og larerstudentens svar vil
her vaere avgjgrende med bakgrunn i den forforstaelsen jeg har av begrepet profesjonsfaglig digital
kompetanse. Leereren har i forkant av intervjuet snakket med sine kollegaer og dermed far vi et mer
nyansert svar fra henne som innebarer bade hennes egen forstaelse, samt noe av kollegaene hennes

sin forstelse av begrepet tolket gjennom leaererens forforstaelse.

7.2.1 Det de ikke svarer pa spgrsmalene

Bade leerer og lererstudenten kom med mange interessante svar, men noe jeg spesielt la merke til i
ettertid er svarene de ikke kom med. Under intervjuene brukte jeg konsekvent begrepet
profesjonsfaglig digital kompetanse i de spgrsmalene som omhandlet den profesjonsfaglige digitale
kompetansen. Til tross for dette dreide svarene i liten grad om den profesjonsfaglige delen av
profesjonsfaglig digital kompetanse. Som jeg nevner som et annet av mine funn pa det forrige
forskningsspgrsmalet, dreide svarene seg fort over pa digitale verktgy og digital kompetanse. Noe
av det som ikke blir svart pa, og da med fokus pa det som kom fram under intervjuet med leereren,
er at de kanskje ikke svarer pa eller tenker sa mye over den profesjonsfaglige delen. Det er til tross
for dette tydelig at det profesjonsfaglige sitter i ryggmargen pa leereren og begynner & komme i
ryggmargen pa lererstudenten. Sik jeg oppfatter det vil den pedagogisk-didaktiske bakgrunnen til

bade leereren og leererstudenten som er med pa a dannet et grunnlag for planlegging, gjennomfaring
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og vurdering av undervisning generelt ogsa overfares til bruken av IKT i undervisningen. Her er det
viktig a fa inn koblingen mellom profesjonsfaglig kompetanse og digital kompetanse (Lund,
Furberg, Bakken og Lyngveer Engelien. 2014). Det er ogsa interessant & legge merke til at det de
ikke svarer direkte pa, blir pa en mate svart indirekte pa enkelte sparsmal. Et eksempel pa dette er
nar lereren forteller om et undervisningsopplegg som omhandler bruken av digitalkamera, «<Hva er
hovedmalet, ta bilde, importere bildet eller manipulere bildet etterpa. Med 22 elever har du ikke
sjans til & lzere alle tre tingene til alle. Noen er kjempegod og ma ha utfordringer, andre er
kjempesein og trenger masse hjelp med det de skal gjere». Selv om laereren i utgangspunktet
begynte & snakke om digital kompetanse, viser eksemplene hun kommer med at profesjonsfaglig
digital kompetanse er med pa a danne et grunnlag for planlegging, gjennomfaring og vurdering. |
planleggingen reflekterer hun over hva elevene skal lzere og hvordan de skal lzere det, under
gjennomfgringen tilpasser hun undervisningen til de enkelte elevenes behov, samt vurderer hvilke
mal elevene har oppnadd gjennom undervisningen. Lererens profesjonalitet er noe jeg ser veldig
sterkt gjennom hele intervjuet, og sammen med larerens bruk av IKT pa en pedagogisk-didaktisk
mate vil jeg si at hun «vet» hva som ligger i den profesjonsdaglige digitale kompetansen, uten &
svare direkte om det, noe som gjar at jeg ser sterke koblinger til at leereren befinner seg pa det som
Tiller (2006) omtaler som ekspertniva. Pa ekspertniva kjenner en igjen situasjoner intuitivt, en
handler intuitivt og kjapt i forhold til sitasjonene og benytter seg av relevante strategier og tar

relevante beslutninger med en gang, det bare skjer av seg selv (Tiller, 2006).

7.2.2 Har det profesjonsfaglige i ryggmargen

Gjennom de refleksjonene, og kanskje spesielt de ubevisste refleksjonene, lzereren har angaende
bruken av IKT i undervisningen er det tydelig at hun har den profesjonsfaglige delen godt plantet i
ryggmargen. For meg virker det som at denne laereren er pa et ekspertniva innen sin profesjon, og
det er tydelig at det er mange ting hun «bare gjgr», uten & helt tenke sa grundig over hvorfor hun
gjer det akkurat slik. Etter mange ars erfaring og leering er dette noe som setter seg pa
underbevisstheten, som igjen gjer at man hele tiden har en underliggende pedagogisk-didaktisk
begrunnelse for det man gjar uten a helt kunne sette ord pa det (Tiller, 2006). Vi kan her se en
kobling til den profesjonsfaglige digitale kompetansen leereren har (Lund, Furberg, Bakken og
Lyngver Engelien, 2014). Gjennom mine egne erfaringer fra praksis og leererutdanning har jeg
muligheten til & fange opp det som ligger mellom linjene i det leereren forteller, som en uten et
pedagogisk-didaktisk bakteppe kanskje ikke ville fanget opp. Her vil min forforstaelse vaere

avgjgrende for & fange opp ting som er usagt og ligger bak fortellingene.
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7.2.3 Lererens forstaelse av begrepet

Det leererne legger i profesjonsfaglig digital kompetanse er et vanskelig spgrsmal a svare pa, da
hver enkelt lerer vil legge forskjellige betydninger i det. Mitt svar pa dette sparsmalet vil basere seg
pa de tolkningene, erfaringene og fortellingene den ene lzereren pa den ene skolen kommer med. Et
slikt svar kan ikke generaliseres, men det kan veere gyldig a tro at flere sitter inne med samme
oppfatning som denne lereren. | og med at lereren ogsa har snakket med sine kollegaer pa forhand
vil de i en noe starre grad gjelde den generelle oppfatningen pa denne skolen og deres forstaelse av
profesjonsfaglig digital kompetanse. Som jeg har nevnt tidligere sliter bade lzereren og kollegaene
hennes med & definere konkret hva som ligger i begrepet profesjonsfaglig digital kompetanse. Slik
jeg forstar det har de god kontroll pa den digitale kompetansen, men den profesjonsfaglige delen
sliter de mer med. P& en mate er de innforstatte med hva som ligger i begrepet, uten at de klarer a
sette ord pa det. Gjennom deres pedagogisk-didaktiske erfaring har de den forstaelsen for
profesjonen som gjer at de bare «vet» hva det er. Siden fokuset til laereren fort gar over pa digital
kompetanse, direkte isolert fra den profesjonsfaglige delen, samt indirekte i hgy grad forbundet med
den profesjonsfaglige delen, oppfatter jeg en forstaelse av begrepet som omhandler de pedagogisk-
didaktiske overveielsene hun gjar i forbindelse med hennes digitale kompetanse og den digitale
kompetansen elevene skal sitte igjen med. For a skape en begrepsdannelse av den profesjonsfaglige
digitale kompetansen er en avhengig av & skape en kobling mellom digital teknologi og laring, som
gjer profesjonsfaglig digital kompetanse synlig i leererprofesjonen (Lund, Furberg, Bakken og

Lyngveer Engelien, 2014).

7.3 Hvilken betydning laerernes profesjonsfaglige digitale kompetanse for
lererstudenter i praksis?

For & kunne svare pa dette spgrsmalet vil jeg legge vekt pa bade lererens og laererstudentens
intervju, da de kan komme med forskjellige tolkninger og synspunkter. De ser ting fra forskjellige
stasted og vil dermed ogsa kunne fange opp forskjellige ting, noe som gjer det ngdvendig a se pa
begges erfaringer i kombinasjon med mine egne erfaringer for a fa et stgrre bilde av svaret pa dette
spgrsmalet. Ogsa her kan en ikke generalisere svaret, men en far en opplevelse av vare erfaringer

kombinert.
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7.3.1 Lite fokus pa den profesjonsfaglige delen av profesjonsfaglig digital kompetanse

Jeg spurte leereren om det er klart hva som ligger i begrepet profesjonsfaglig digital kompetanse,
hun kom med falgende svar «Digital kompetanse vet alle hva er, men profesjonsfaglig sliter folk
med. (...) Alle «vet» hva det er, men har aldri definert det.». Nar lzerere sliter med & sette ord pa hva
profesjonsfaglig digital kompetanse er, kan vi ikke forvente at leererstudentene skal gjere det. Om
lererne i skolen ikke er bevisste pa sin egen profesjonsfaglige digitale kompetanse, sa er det ogsa
vanskelig for lzererstudentene a ha nytte av den. Dette gjelder ogsa for lererstudentene i mgte med
den profesjonsfaglige digitale kompetansen gjennom larerutdanningen. Det holder ikke a erkjenne
at det finnes konkrete pedagogisk-didaktiske metoder knyttet til bruk av IKT i undervisning, en ma
ogsa vise det gjennom konkrete laeringsaktiviteter og knytte det opp mot hvert enkelt fag sine
kvaliteter for a sikre leering (Lund, Furberg, Bakken og Lyngver Engelien, 2014). Med andre ord
ma en bruke IKT i undervisning for & fremme laering, noe som gjelder bade for lzrere i skolen, for
leererstudenter og for leererutdanningen. Slik jeg ser det ma fokuset pa den profesjonsfaglige digitale
kompetansen bli stgrre i bade praksisfeltet og leererutdanning hvis lererstudentene skal kunne
utvikle sin profesjonsfaglige digitale kompetanse. Uten et slikt fokus vil sirkelen fortsette og
leererstudentene kan ende opp med & ga ut med samme falelse, de «vet» hva profesjonsfaglig digital
kompetanse er uten & kunne definere det eller ha konkrete metoder for & jobbe med utviklingen
innenfor dette feltet. Fokuset ma slik jeg ser det flyttes over fra a isolere digital kompetanse og
pedagogisk-didaktisk undervisning fra hverandre til & kombinere disse som en enhet og dermed

komme et steg neermere profesjonsfaglig digital kompetanse.

7.3.2  Noe som mangler?

Et funn som er veldig interessant er at bade laerer og laererstudent mener det mangler noe hos den
andre parten. Dette bade i forhold til bruk av IKT i undervisning, samt kompetansen som ligger bak
bruken. Lareren sier blant annet at «Jeg synes studentene brukte Smartboard for lite, de bruke den
vanlige grenne tavla for mye. Det burde kanskje vare slik at litt av tida til veiledning var spesifisert
til oppleering innenfor digitalt utstyr. Generelt blir det satt av lite tid til dette, med mindre
praksislaerer vil det selv. Jeg har tenkt fgr studentene kommer ut i praksis at studentene selvfglgelig
skal kunne bruke det, men det kan de ofte ikke». Slike forventninger som laereren kommer med her
har jeg selv erfaringer med, siden vi er «sa unge» opplever jeg en underliggende forventning til min
digitale kompetanse fra praksisfeltet. Dessverre er det slik jeg oppfatter det en sterkt varierende

grad av digital kompetanse blant lzererstudentene som strekker seg fra begge ytterpunktene. Jeg har
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tidligere snakket med en del av mine medstudenter som har de samme opplevelsene som meg.
Fokuset til lzereren er her pa den generelle bruken av det digitale utstyret de har tilgjengelig. |
tillegg snakker hun om veiledningstimer spesifisert for opplaering av det digitale utstyret
leererstudentene sliter med. Mine tanker om dette er at det i seg selv er en god ide, men en ma ikke
kun fokusere pa den tekniske bruken og ber i tillegg ta tak i den pedagogisk-didaktiske bruken av
det digitale utstyret.

Lererstudenten forteller «Det er si mange muligheter vi ikke far se. Nar det kommer til det digitale
er det s& mye man kan gjere, og det er like vanskelig for oss som for laererne ute i skolen. Vi brukte
iPad for & lage animasjonsfilm. Hverken vi eller praksislarer hadde ikke peiling, det var en teknisk
ansvarlig som leerte oss med utstyret». Videre forteller lzererstudenten at praksisleererne legger til
rette for at leererstudentene far prave ut ting, men den digitale kompetansen er varierende og hvor
mye de faktisk laerer blir pavirket av det. Laererstudenten uttrykker en frustrasjon over at den
tekniske bruken av IKT tar stor plass, samt at den pedagogisk-didaktiske bruken blir noe satt til
side. Gjennom en darlig kobling mellom ung teknologi og veletablert pedagogisk praksis skaper det
bekymringer for utviklingen av laererstudentenes profesjonsfaglig digitale kompetanse (Lund,
Furberg, Bakken og Lyngver Engelien, 2014). Selv om lereren oppfatter at mange ikke kan bruke
det digitale utstyret, er det ngdvendigvis ikke de teknologiske ferdighetene det gar pa, det kan vere
en manglende trygghet pa a bruke IKT i undervisning. Denne oppfatningen er basert lgst pa det
leererstudenten sier og mine egne erfaringer. En gjensidig oppfatning av at det mangler noe hos den
andre parten er uheldig, og noe jeg tenker kan vaere med pa gdelegge noe av den potensielle
utviklingen. Dersom det er tilfelle kan en vegre seg for a sparre den andre parten om hjelp, forvente
mindre av hverandre og dermed ikke palegge den andre parten sa mye som det kanskje trengs for a

fa til en god utvikling av profesjonsfaglig digital kompetanse.

7.3.3 Betydningen av laerernes profesjonsfaglige digitale kompetanse

Som nevnt over sliter leererne med & sette ord pa hva som ligger i profesjonsfaglig digital
kompetanse. Nar laererne har problemer med a definere det konkret, vil dette farge over pa
leererstudentene. Gjennom samtaler med min veileder, gjennom funnene i intervjuene med leereren
og leererstudenten, samt gjennom mine egne erfaringer sliter ogsa mange faglarere ved
leererutdanningen med det samme som laererne sliter med. De «vet» hva profesjonsfaglig digital

kompetanse er, men har problemer med a definere det tydelig og konkret. Med dette som bakgrunn

48



vil det veere naturlig at leererstudentene ogsa har problemer med det samme, da de mangler konkrete

innspill og definisjoner pa hva som ligger i begrepet.

Noe jeg tenker er positivt i forhold til funnet om at lzererne har den profesjonsfaglige digitale
kompetansen i ryggmargen, er at det kan nytte leererstudentene pa en fordelaktig mate. Til tross for
at leererstudentene kanskje ikke ser den kompetansen direkte hos laererne ligger den der. Selv om
fokuset ikke er direkte pa profesjonsfaglig digital kompetanse, vil den digitale kompetansen samt de
pedagogisk-didaktiske overveielsene leereren gjar og fa leererstudentene til & reflektere over deres
profesjonsfaglige digitale kompetanse indirekte. Med et mer konkret fokus pa profesjonsfaglig
digital kompetanse tenker jeg at potensialet er stort bade for leererstudentene og lererens utvikling. |
tillegg ma leererutdanningene legge opp til en undervisning hvor de kombinerer forelesninger som
fokuserer pa pedagogikken og didaktikken som ligger i profesjonsfaglig digital kompetanse, samt
seminarer hvor lererstudentene far gving i & bruke IKT i undervisning gjennom den teknologien de
har tilgjengelig for a skape selvtillit og trygghet (Lund, Furberg, Bakken og Lyngveer Engelien,
2014).
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8. Avslutning/ oppsummering

For & avslutte dette mastergradsprosjektet vil jeg her oppsummere mine funn og svar pa
forskningsspgrsmalene, ta for meg betydningen av mine funn videre etter avsluttet forskning, samt
si noe om hvordan prosjektet har pavirket meg som lzererstudent som snart skal ga ut i verden som

nyutdannet laerer.

8.1 Oppsummering av funn og svar pa forskningsspgrsmal

Malet med forskningen min har veert fa en dypere innsikt i og svare pa disse spgrsmalene Hvordan
jobber lerere for a utvikle deres profesjonsfaglige digitale kompetanse?, Hva forstar leerere med
profesjonsfaglig digital kompetanse? og Hvilken betydning har leerernes profesjonsfaglige digitale
kompetanse for leererstudenter i praksis?. Disse sparsmalene har jeg forsgkt a svare pa gjennom
analyse og tolkning av mitt datamaterialet, samt teori og forskning. Det er et komplekst omrade jeg
forsker i og pa, og det har veert utfordrende & komme med svar pa forskningsspgrsmalene uten a
veaere for bastant i mine konklusjoner. Derfor vil jeg igjen understreke at de svarene jeg kommer
med ikke kan generaliseres eller standardiseres, men er den oppfatningen jeg sitter igjen med ut i fra
den konteksten jeg har forsket i og pa. Mitt forskningsomrade er lite forsket pa tidligere i forhold til
andre omrader i skolen, og det finnes lite litteratur og undersgkelser fra for av, derfor vil jeg si at

det veert et ekstra utfordrende felt & forske pa.

Det farste forskningsspersmalet var som falger Hvordan jobber lzerere for & utvikle deres
profesjonsfaglige digitale kompetanse?. Jeg har fatt et innblikk i en laerers skolehverdag hvor
fokuset pa profesjonsfaglig digital kompetanse er direkte fraveerende, men indirekte sterkt til stede.
Leereren fokuserer pa digital kompetanse, men har pedagogisk-didaktiske begrunnelser og
refleksjoner omkring alt hun gjer. Dette gjar at jeg har sett en god profesjonsfaglig digital
kompetanse hos laereren uten at hun selv har konkretisert det. For a utvikle sin egen
profesjonsfaglige digitale kompetanse er det praving og feiling pa egenhand og erfaringsdeling
innad i kollegiet som laereren benytter seg oftest av. Dette er noe Monitor skole 2013 ogsa har som
et av sine hovedfunn nar det kommer til kompetansehevingstiltak innenfor bruk av IKT i skolen
(Hatlevik, Egeberg, m.fl., 2013). I tillegg benytter denne laereren seg av bade interne og eksterne
kurs som hun har muligheten til & delta pa, samt at den erfaringen leereren far gjennom undervisning
med bruk av IKT vil veere med pa a utvikle hennes kompetanse for senere undervisning med bruk

av IKT. Tid er en ressurs som er mangelvare, og det er sjeldent tid til slik kompetanseutvikling i
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arbeidstiden, derfor bruker leereren mye av sin egen tid etter arbeidsdagens slutt til & drive med
kompetanseheving for seg selv.

Pa forskningsspgrsmalet Hva forstar leerere med profesjonsfaglig digital kompetanse? er svaret
basert pa leererens forstaelse, samt hennes samtaler innad i kollegiet omkring begrepet
profesjonsfaglig digital kompetanse. Learerne har ingen problemer med a definere eller konkretisere
digital kompetanse, men sliter mer med den delen som omhandler det profesjonsfaglige. Den
generelle oppfatningen er at det handler om det leererne gjar i sin profesjon og den kompetansen
leererne har for a bruke IKT i undervisningen sin. Slik jeg oppfatter det har lzereren i utgangspunktet
en forstaelse av det som ligger i begrepet gjennom som daglige bruk av IKT i undervisning og de
vurderinger hun gjer i forhold til det, en ubevisst profesjonsfaglig digital kompetanse, men har
fortsatt en jobb a gjere nar det kommer til definere hva som konkret ligger i begrepet (Lund,
Furberg, Bakken og Lyngver Engelien, 2014).

Det siste forskningssparsmalet, Hvilken betydning har laerernes profesjonsfaglige digitale
kompetanse for lererstudenter i praksis?, var det vanskelig 8 komme med et tydelig svar pa, da
hverken lerere eller leererstudenter har begrepet profesjonsfaglig digital kompetanse klart for seg.
Ut ifra det deltakerne forteller basert pa sin kjennskap til digital kompetanse, pedagogikk og
didaktikk har jeg trukket linjer over til den profesjonsfaglige digitale kompetansen for a svare pa
spgrsmalet. Leaererens underbevisste profesjonsfaglige digitale kompetanse kan overfgres ubevisst til
leererstudenten og hjelpe leererstudenten til a utvikle sin egen profesjonsfaglige digitale kompetanse.
Dersom begge far et klarere forhold til, samt far profesjonsfaglig digital kompetanse konkret inn i
sin skolepraksis, vil leererstudenten kunne nyttiggjgre seg av den enorme kunnskapen lareren har pa
omradet. Gjennom en operasjonalisering av profesjonsfaglig digital kompetanse vil det ligge klarere
for bade praksislearer, faglarere og lererstudenter hva som ligger i begrepet. Potensialet ligger der,
men det ma fokuseres pa for & skape en god utvikling av profesjonsfaglig digital kompetanse for

alle parter (Lund, Furberg, Bakken og Lyngveaer Engelien, 2014).

8.2 Betydningen av mine funn

Bruk av IKT i undervisning er et relativt nytt fenomen, digitale ferdigheter kom inn som en av de
fem grunnleggende ferdighetene sa sent som i 2006 gjennom Kunnskapslgftet (Hatlevik, Egeberg,
m.fl., 2013). Profesjonsfaglig digital kompetanse er et enda nyere begrep som fortsatt er i startfasen.
Omradet jeg har forsket pa er lite forsket pa tidligere i forhold til andre omrader i skolen, og det
finnes lite litteratur og undersgkelser fra far av. Slik jeg ser det er det en sti som er i ferd med a
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trakkes opp, men det er fortsatt et stykke igjen til stien blir tydelig og profesjonsfaglig digital
kompetanse blir en integrert del av leerernes tenkning i skolehverdagen. Laererne er pa vei dit, men
dette baserer seg pa det som ligger i deres underbevissthet som en kombinasjon av digital
kompetanse og deres pedagogisk-didaktiske praksis. Profesjonsfaglig digital kompetanse ma
konkretiseres og defineres slik at det blir handterlig for leerere som allerede jobber ute i skolen, og
slik at leererstudenter far en klar forstaelse profesjonsfaglig digital kompetanse far de gar ut av
leererutdanningen og skal starte i sin farste leererjobb. Generelt ma det skapes en starre bevissthet
rundt profesjonsfaglig digital kompetanse bade hos larere, faglerere ved lererutdanningene og
leererstudentene. Mine funn kan veaere med pa a skape en liten forstaelse av hvor lerere og
leererstudenter star i dag i forhold til profesjonsfaglig digital kompetanse og bruk av IKT i

undervisningen, men jeg har sa vidt skrapt litt pa overflaten.

8.3 Hvordan prosjektet har pavirket meg

Da jeg startet pa mitt mastergradsprosjekt hadde jeg ingen aning om hvor mye det skulle ende opp
med & pavirke min tenkning omkring bruken av IKT i undervisning. Jeg har alltid veert over
gjennomsnittet interessert i IKT og bruken av IKT i skolen, men na som forskningen min er fullfert
0g jeg skriver de siste linjene i mitt prosjekt kan jeg si at jeg er enda mer interessert og engasjert i
feltet. Jeg har fatt et innblikk i en verden hvor profesjonsfaglig digital kompetanse vil bli viktigere
og viktigere i takt med den digitale utviklingen, og en bevisstgjgring omkring det som ligger i den
profesjonsfaglige digitale kompetansen er et stort og nedvendig arbeid som jeg kun har sett starten
pa. Som nyutdannet lzerer vil det bli spennende a falge videre med pa utviklingen og se
profesjonsfaglig digital kompetanse i praksis gjennom min egen undervisningspraksis og bruk av

IKT i undervisningen.
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Vedlegg 1 — intervjuguide leerer

. Bakgrunn
- Kjgnn og alder

- Hvilken utdanning har du?

- Hvor lenge har du jobbet i skolen?

- Hvilke fag har du og pa hvilke trinn jobber du?
- Praksislaerer i hvor mange ar?

- Hvilken teknologi har dere tilgjengelig?

. Begrepsdanning

- Hva tenker du nar du hgrer begrepet profesjonsfaglig digital kompetanse?

- Hva legger du i begrepet profesjonsfaglig digital kompetanse?

. Praksis

- Med tanke pa profesjonsfaglige digitale kompetanse; hva er det viktig for elevene at
leereren kan? Hvorfor?

- Hva er utfordringene i dagens skole rundt lzererens digitale kompetanse?

- Hvilke pedagogiske ferdigheter ma den profesjonsdaglige digitale kompetansen legge
vekt pa?

- Er det klart for leerere hva som ligger i profesjonsfaglig digital kompetanse?

- Hva mener du er det viktigste med en leerers profesjonsfaglige digitale kompetanse
nar det kommer til undervisning?

- Forskjeller pa sma- og mellomtrinn?

. Utvikling

- Hva gjar du som laerer for a utvikle din egen profesjonsfaglige digitale kompetanse?
- Hva har du gjort tidligere?

- Hvordan kan du som leerer utvikle din egen profesjonsfaglige digitale kompetanse i

fremtiden?
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Skolen generelt

- Hva mener du om hvordan skolen legger til rette for leerernes profesjonsfaglige
digitale kompetanse og deres utvikling innenfor omradet?

- Hvilken erfaring har du fra kompetansehevingstiltak pa dette omradet i skolen?
- Hva fungerer bra? Hva fungerer ikke sa godt?

- Hvor mye tid gis det til slik kompetanseheving?

- Hvordan er samarbeid mellom praksisskolen og universitetet?

Leaererstudenter

- Hva mener du dagens leererstudenter trenger a mgte av profesjonsfaglig digital
kompetanse i praksis?

- Hvilket inntrykk har du av den profesjonsfaglige digitale kompetansen hos
studentene nar de er i praksis?

- Hva er bra og hva bgr utvikles bedre?

- Hva gjer du som praksisleerer i forhold til dette?

. Annet

- Noe mer du vil nevne?
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Vedlegg 2 — intervjuguide leererstudent

Bakgrunn

- Kjgnn og alder

- Utdanning: arstrinn og fag.

Beqgrepsdanning

- Hva legger du i begrepet profesjonsfaglig digital kompetanse?

Leaererstudenter i praksis

- Pa hvilken mate mater leererstudenter den profesjonsfaglige digitale kompetansen ute i
praksis?

- Praksislaerer? Andre laerere eller ressurser pa skolene?

- Hva mener du dagens laererstudenter trenger @ mgte av profesjonsfaglig digital kompetanse
I praksis?

- Hva er bra og hva kan gjeres bedre?

Annet

- Noe mer du vil nevne?
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