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1 INNLEDNING
1.1 Valg av problemstilling

Jeg har jobbet som lzerer siden hgsten 2000, i Bakedvideregaende skole. Jeg begynte pa
master i spesialpedagogikk og tilpasset oppleennflesie grunner. For det farste fordi jeg
syntes, og fremdeles synes, at det er viktig aklgvimin egen kunnskap innen faget
pedagogikk, slik at jeg av a fa "input” kan sgrge bevisst og god "output” foran elevene.
Jeg har hatt interesse for spesialpedagogikk siggrtok farste avdeling i 2002-03. Nar
muligheten for videre studier innen feltet vistg seulig grep jeg sjansen. Studiet er viktig og
sentralt for alle som jobber i skolen, ettersom deten stgrre bevissthet rundt skolens
virksomhet generelt og oppgaver i klasserommensiapefor eksempel leereplaner, lovfestet
tilpasset opplaering og inkludering.

Felt, sted og nivad er viktige stikkord i prosessemdt & sirkle inn den spesifikke
problemstillingen for all forskningsvirksomhet. t&lfor min forskning valgte jeg ut fra ideen
om at det a forske pa noe man selv finner intereésspgivende bar veere styrende for valget.
Jeg var nysgjerrig pa radgivingstjenesten i skabgngnsket i utgangspunktet a se naermere pa
forholdet mellom radgivning og elever. Stedet fdnrforskning valgte jeg pa bakgrunn av
liknende tanker. Jeg ville ta utgangspunkt i detlst jeg selv har mitt virke, en videregaende
skole, slik at funn og resultater i masteroppgakem bidra til & ke min egen kompetanse og
bevissthet rundt mine oppgaver pa egen arbeidspladg av niva kom jeg til av forskjellige
arsaker, men mest av alt fordi skolens kunder eregle. Skolen er til for elevene, for deres
leering og utvikling, og uten elever har skolen imdanksjon. Niva for min undersgkelse
skulle mest av alt av den grunn veere elevenes gldrgp

Med dette som utgangspunkt leste jeg en rapport Samef ga ut i september 2008.
Rapporten som heterGode rad? En kunnskapsoversikt over feltet yrkegt o
utdanningsradgivning, sosialpedagogisk radgivning oppfglgingstieneste i norsk skole
(Buland og Mathiesen, 2008) gir en samlet overpiktomradet radgivning i skolen. Et
kapittel i rapporten heter "Valg, bortvalg og friifaog konkluderer med at mye av

oppmerksomheten rundt radgivningstjenesten hadtéusspring i bekymringen over hgyt,

og @kende, frafall i videregdende oppleering” (if@dd). Dermed kom jeg et steg videre i
prosessen mot a finne en problemstilling for magtegaven. Jeg ville fokusere pa



bortvalgsproblematikken i videregadende skole, fécddi det er et svaert aktuelt tema som for
tiden far mye oppmerksomhet i media, og fordi detgber en problemstilling som er neaert
knyttet til min egen jobbhverdag som leerer i vig@ende skole. Temaet for oppgaven skulle
altsa vaere bortvalg, et fenomen som omtales mddawidlere forskjellige begreper. Frafall,
bortvalg og dropout er de mest anvendte. Jeg Hgt &aruke ett begrep, bortvalg, gjennom
hele oppgaven. Dette fordi ordet er hyppig brult, eF mer positivt ladet enn ordet frafall,
samt at Finnmark fylkeskommune bevisst har valdirédke bortvalg i all sin omtale av
fenomenet fordi "begrepene drop-out og frafall egativt ladet og sier lite om ungdommens
personlige valg" (Finnmark fylkeskommune, 2008J8g synes dette er vel fundert og velger
ogsa a bruke det samme begrepet, bortsett fraildenk bruker andre begreper og jeg siterer
disse.

Samfunnsperspektivet og prosjektets relevans bldeliy dersom man falger med i
dagspressen, pa nyheter og ellers i det som desmtiéfentlig. Et lite utvalg av saker fra den
senere tiden reflekterer det fokus som bortvalgtileak mot dette, har i vart samfunnsliv na
om dagen. En nyhetssak pa nrk-nordnytt sine nettsich mars 2009 med overskriften

"Gutter blir ufgre etter "dropout™(Johansen og f@ex, 2009) viser til en rapport fra
fylkestinget i Troms om sammenhengen mellom eleagn slutter i videregdende skole og
antall ufgretrygdede i fylket. Oppslag i Altapostdan 17. april (Jensen, 2009; anonymt
innlegg, 2009) viser at ogsd foreldre og lokaljidite engasjerer seqg |
bortvalgsproblematikken. En foresatt har signett ginlegg med "en som hadde store
ambisjoner pa vegne av egne barn", og lokalpotigkeunderstreker i samme avis at
“frafallsproblematikken i videregaende skole ekempleks problemstilling uten enkle svar".
Dagbladet haddeema:utdannindor sin dagsavis den 6. april i ar der Elevorgasjsnen gir
Stoltenberg-regjeringa en karakterbok for sin gkolitikk. Kampen mot frafall far bare

terningkast to, og begrunnelsen er:

Statsministeren har veert opptatt av frafallet ilskag det skal han ha ros for. Det har
likevel skjedd lite konkret, men Regjeringa har skarr en stortingsmelding om
kompetanse med konkrete tiltak. Regjeringa hartléveke borteboerstipendet i Soria
Moria, men det er ikke gjort. Borteboere er svasatt for a falle fra. Mye gjenstar og
det er ikke tid til & gjgre noe nar stortingsmeigdirigrst kommer" (Landsend, 2009).

Nrk-gstlandssendingen hadde den 28. oktober i 2008slag fra Frogn videregaende skole i
Drgbak, som heter "Suksessoppskrift for skolettg{t®karra og Jenssen, 2008) som



omhandler APO-linja ved skolen. APO star for arbemtoduksjon og oppleering, og

reporteren sier i innslaget at malet med APO drit\dire at flere dropper ut av videregaende
skole". Dette er bare noen av mange nyhetsoppsiagmnhandler tema bortvalg. Vi ser at
det omtales bade lokalt og nasjonalt, samt frakjelisge stasteder. Denne variasjonen
kommer tydelig frem gjennom de fa eksemplene jegnieant over, ettersom de presenterer
elevene, foreldre/foresatte, leerere og politikene $orskjellige synspunkter. Dette viser at
tematikken er aktuell i alle lag av samfunnet, bgmersmal rundt bortvalgsproblematikken er

meget aktuelle & stille na.

Det har altsa veert viktig for meg a velge et emom ®r dagsaktuelt, men som ogsa har
relevans for andre i skolen og som andre kan finteressant og nyttig a lese. Bortvalg er,
som nevnt, sveert aktuelt ettersom emnet far myédtegppass i media, samt at skoleeiere
nevner at tiltak mot bortvalg er satsingsomraderskolen. Finnmark Fylkeskommune sitt
planverk for videregdende oppleering i Finnmafaompetent Region 2008-2Q1tiser at
fylkeskommunen har visjoner for skolene i fylkettra®egiplanen omhandler ogsa
utfordringene med bortvalg, og bekrefter at Findmerpper den negative statistikken: "I
forrige planperiode var redusert bortvalg en dehavedmalet. Malet om at Finnmark skal
komme ned pa landsgjennomsnittet er ikke nadd.rramk har lavest andel elever som
fullfarer oppleeringen i lapet av fem ar, og hayastiiel som avbryter opplaeringen i lgpet av
samme tidsperiode" (Finnmark fylkeskommune, 200838artegidokumentet lister ogsa tre
konkrete mal for arbeidet i skolen, der farste igder som falger: "Utvikle et system som
sikrer kvalitet i oppleeringa for alle elever, laager og lserekandidater”, med underpunktet:
"arbeide systematisk for a redusere bortvalg" (iB)d Et sentralt element i den nyeste
versjonen avKompetent Regignog i den forrige (2004-2007) er malsettinga om at
bortvalgsprosenten i Finnmark skal reduseresnilsgjennomsnittet (ibid.:16). Dette malet er
ikke nddd. NORUT sin rapport fra april i ar visarFnnmark topper landsstatistikken pa
bortvalg: "Prosentandelen som sluttet undervedsr sbm gjennomfarte utdanning uten a
oppna studie- eller yrkeskompetanse, har i denrieden veert [. . .] klart hggest i Finnmark
med et gjennomsnitt pd 37 prosent" (Lie m.fl., 2068, mine klammer). Statistikken
inkluderer de seks arskullene som startet viderat@®pplaering mellom 1997 og 2002, og
som hadde hatt muligheten til & fullfare innen f&nmellom 2002-07. Andelen pa 37 prosent,
og altsa hgyest i landet, gjelder elever som slutteerveis, eller som gikk alle arene uten &
oppna studie-/yrkeskompetanse. For de siste kuliikes det mellom elever som sluttet

underveis og de som gjennomfarte videregaende kienhkestod. Her topper fylket igjen



statistikken. Andelen elever som sluttet var 28&pnt i Finnmark, mot et gjennomsnitt pa 18
prosent pa landsbasis (ibid.). Disse er hgye t¢glldet betyr at svaert mange elever, unge
individer, i Finnmark fylke ikke fullfgrer videregade skole. Umiddelbart undres jeg over at
tallene er sa mye hgyere i Finnmark enn i landetvidg, og ettersom jeg selv jobber ved en
videregaende skole i fylket bergrer dette meg sfieferfor er det spennende a jobbe med
dette emnet slik at eventuelle funn kan bevissggpaeg i forhold til hvordan det jobbes mot

bortvalg i mitt hjemfylke, og hvilke tiltak elevemegter nar de er i faresonen for a falle fra.

1.2 Vitenskapteoretisk perspektivering

Dette ga meg ogsa svaret pa hvilket perspektisiafjha i oppgaven. Jeg gnsker & undersgke
elevenes opplevelse rundt bortvalg, altsa skahegt elevperspektiv. Det viser seg at mye av
forskningen som tar et elevperspektiv er basertpée masser av elever, som for eksempel
elevundersgkelsénog at det sjelden er slik at elevens individustemme blir hart. Mye av
forskningen om bortvalg dreier seg om statistikk pggsentvise sammenligninger mellom
fylker. Dette er ogsa viktig for & gi en oversikten problemets omfang, sammenligne
landsdeler og se utviklingen i eget fylke for skedie av dette. Slikt tallmateriale kan i neste
omgang vise hvilke tiltak som har hatt best efiedtbeidet mot bortvalg. Jeg valgte likevel et
elevperspektiv da en slik perspektivering apnerafoelevenes rgst skal komme frem. Dette
mener jeg er essensielt ettersom, som nevnt oleseree er skolens kunder. Jeg kom dermed
et steg neermere en konkret problemstilling, ogteisst jeg skulle undersgke elevenes
oppfatninger rundt bortvalg. Jeg ville ga direklede som bergres av bortvalget, og ikke
spgrre laerere eller radgivere eller andre i skol@nderes oppfatninger av og meninger rundt

problemet.

Jeg ble gjort oppmerksom pa at NORUT Alta jobbeti e rapport pa oppdrag fra Finnmark
fylkeskommune om bortvalg i videregaende skole.td&gda kontakt med NORUT, fagrst pa
telefon, deretter pa e-post og de inviterte megttihgte der vi kunne diskutere bade deres og
mitt prosjekt. | mgtet gjennomgikk vi deres forafgpfunn, og sa spesielt pa det de i NORUT

ansa som mest sentralt for videre forskning:

! Elevundersgkelsen er en nettbasert spgrreundéssghker elever kan si sin mening om skolen. Far infe
se: http://www.udir.no/Tema/Brukerundersokelsewiiaersokelsen/



De intervjuene som vi i fase 1 av prosjektet hangpmfart med bortvalgselever, og
som er rapportert fra kapittel 5 viser at en ka#V tilnaerming kan gi en bade en (sic)
bedre forstaelse av hvorfor elever slutter, ogpessessene som farer til at elever
velger & slutte. Utvalget av bortvalgselever vaidiartid lite i dette utvalget, og det er
gnskelig med et starre utvalg for a fa en breiaralyge. Det hadde ogsa veert
interessant og gjennomfgrt en tilsvarende intetwjde og analyse av elever som tross
problemer velger & fortsette i videregaende sKoled fa deres historier og en bedre
forstaelse av hvorfor de ikke slutter, og av presas som til syvende og sist farer til
at de likevel fortsetter pa videregaende skole (hit., 2009:104-5)

Vi diskuterte forskjellige mater & angripe tematikkpa, og kom fram til at jeg skal undersgke
den gruppen av elever som tross problemer velfmtsette i videregdende skole. A intervjue
elever som har veert i ferd med a slutte pa skaotem som sa har ombestemt seg vil kanskje
gi nyttig informasjon om hvilke faktorer og tiltaslom har gjort at disse elevene valgte a
fortsette pa skolen. Dette er ogsa i trad med Farknfylkeskommune sin satsing mot
bortvalg, da dette kan gi kunnskap om hvilke tiledvene selv mener er mest effektive for a
fa de til & fortsette pa skolen. De fleste tiltaktrbortvalg som er igangsatt fra fylket sin side
er forskjellige velferds- og trivselstiltak, som rfeeksempel miljgarbeid, fritidstilbud,
lekseverksted og apent bibliotek (Lie m.fl., samdrag:x), og slike tiltak er bade viktige og
nyttige i arbeidet mot bortvalg. Likevel vil det kv interesse & undersgke hvilke tiltak som
finnes i skolen generelt og i klasserommet spesielevens daglige virke pa skolen, idet en
elev uttrykker at han eller hun vil slutte pa skol&iltakene har i hovedsak veert pa initiativ
som skal styrke elevenes trivsel utenfor skoleteretkoletid eller uten sammenheng med
klasseromsaktivitet/leering. Noen tiltak er nevnelvandre liknende tiltak er skolefrokost,
vertsfamilier til borteboere og tilbud om trenirigsér. Nar den vanligste registrerte sluttarsak
er at "eleven er skolelei" (ibid.) og mangler masjon mener jeg det er viktig a se pa
tiltakene som tilbys for elever i faresonen i fdchtl & gke nettopp motivasjonen, og dermed

a minske sjansen for at elevene blir skoleleie.

Jeg skal gjennomfgre intervjuer med enkeltelevgrgjar derfor en kvalitativ undersgkelse.
Kvalitative undersgkelser kan gjennomfares pa kkeréorskjellige mater, men jeg har valgt
forskningsdesignet fenomenologi. En fenomenologitkaerming betyr "a utforske og
beskrive mennesker og deres erfaringer med ogafesst av, et fenomen” (Johannessen,
Tufte og Kristoffersen, 2008: 80). Det fenomenet $&al fa elevene til & fortelle om er deres
opplevelse av det & ha tanker om a slutte pa \dderale skole. Fenomenologisk design har
tre viktige steg; forberedelse, datainnsamling aglyse (ibid.:81). | forberedelsen er det

viktig a formulere et godt forskningsspgrsmal somr gt informantene kan beskrive sine



erfaringer slik at det er mulig & forstd fenomethet forskes pa. | lgpet av datainnsamlingen
som skal skje i form av dybdeintervjuer er detigkt veere klar over den forforstdelsen man
bringer med inn i forskningen. Denne forforstaelpeeger den mening vi finner i dataene, og
det er derfor viktig & veere bevisst sitt eget tolgsmeanster (ibid.). | den tredje, og siste,
fasen i et fenomenologisk design skrives intervguen i sin helhet. Disse transkriberte

intervjuene danner grunnlag for analysen. Etteraddannet seg et helhetsinntrykk, ma
forskeren plukke ut de fenomener som "gir meningifiéormantene” (ibid.) og sammenfatte

intervjuene i en "generell struktur basert pa atieervjuene som er gjort om de samme
fenomenene” (ibid..81). | dette forskningsprosjekiar jeg arbeidet meg gjennom alle tre
stegene og det fenomenologiske designet har gigtyende og ngdvendig innramming for

prosjektet.

Jeg har valgt & utfare mine undersgkelser pa etpeidaplass, noe som gjar det bade enklere
og mer utfordrende pa samme tid. Cato Wadel sigefimle om det positive med a forske i
egen kultur: "[p]a mange mater er det ogsa letterdet minste rent praktisk” (Wadel,
1991:18). Han understreker at & gjennomfgre fedterbegen kultur letter arbeidet fordi vi
kan regne med at den som forsker og de han eltestudalerer har flere ting til felles (ibid.).

At jeg selv jobber som lzerer i videregdende sgi@e at forskning pa temaet er bade positivt
og problematisk. Positivt fordi jeg har en spesieleresse for problemstillinger som angar
elevgruppa og seerlig bortvalg siden det er sa dKretiden, samt at skoleeier og de ansatte
gnsker a finne de beste tiltak for & snu den nematiatistikken. Det er veldig tilfredsstillende
a jobbe med dette ettersom det kan gi konkretepilima tiltak som skolen bgr satse pa for a
hjelpe elever som er i ferd med & slutte til & ostlbmme seg. Samtidig er det problematisk at
jeg har en sa stor grad av naerhet til feltet. Mirfarstaelse om tema er farget av egne
erfaringer med elever som har valgt & slutte pdeskdDeres problemer med motivasjon,
oppfersel, mengde fraveer eller innvirkning pa léasidjg idet de far problemer med a
fortsette pa skolen. Det kan bli en utfordring akke med elever om dette, vaere apen og
fordomsfri og forsgke a se deres side av sakenjegaellers star p4 motsatt side og er den
som forsgker a sgrge for gode laeringsmiljg i kiasssom kan preges av umotiverte elever
som gnsker & slutte, og av den grunn har forsfggellitfordringer som kan prege klassen som
helhet. En annen utfordring med & studere i egédtarker at det "kan vaere vanskeligere a fa
tak i mange forhold i var egen kultur enn i en freed kultur, nettopp fordi de tas for gitt” og
at det som blir tatt for gitt ofte ikke "sa letilbppdaget og satt ord pa” (Wadel, 1991:18-19).



Dermed kan forskeren glemme a stille viktige spdisefier ikke legge merke til spesielle

detaljer fordi man simpelthen ikke oppdager detean

En meta-refleksjon rundt dette forteller meg atnjedy veere bevisst min egen posisjon overfor
elevene i arbeidet med masteroppgaven, at jeg ridrgker og ikke laerer. Videre minner
denne meta-refleksjonen meg pa at det er sveertigviét veere ngytral i hele
forskningsprosessen, jeg skal formidle funnenegsalktig og riktig som overhodet mulig slik
at informantene sine historier og egne synspundttellet eneste som formidles, ikke mine
egne meninger og forforstaelser. | tillegg er detemsielt at jeg har et apent perspektiv pa
tema og funn, at jeg ikke hevder at noe er pa esisfp mate, men at noe kan veere slik pa
bakgrunn av funnene. Undersgkelsen vil ikke kuningegerelle svar eller lgsninger pa et
fenomen, men kan gi noen perspektiver pa hvord&eletever opplever situasjonen, som
igjen kan formidle noen ideer om hva enkelte eleygpfatter som nyttige tiltak. Disse vil
ikke veere de eneste og beste tiltakene, men kate slag til listen over andre tiltak mot
bortvalg som allerede finnes, og som vil framkomgjennom annen videre forskning pa

feltet i framtida.

NORUT sin rapportBortvalg og gjennomstrgmning i videregaende skol€innmark -
analyser av arsaker og gjennomgang av tilfhie m.fl., 2009) ble publisert den 14. april | &r
og er altsa den viktigste arsak til tankearbeidainfmot ferdig problemstilling. P& bakgrunn
av prosessene som er skissert over er min problgngsblitt fglgende:Hva gjor at elever
som er i ferd med & slutte pa videregdende ombesterseg og fortsetter pa skolented
falgende forskningsspgrsmal: a) hva var det i uygpnnktet som gjorde at elevene vurderte a
slutte? b) er det spesifikke hendelser/tiltak sgordg at de ombestemte seg? c) hvilke
faktorer fgler de mangler eller bgr forbedres ilskoslik at elever ikke sa lett vurderer a
slutte? d) har tiltak i skolen eller utenfor skolesert viktigst for at elevene har ombestemt
seg? e) har elevene veert informert om alternattiteskolegang og har det pavirket

avgjerelsen om a fortsette?

Jeg har intervjuet tre elever som har veert neerévetiitte pa videregdende skole, for s a
ombestemme seg. Intervjuene ble gjennomfert panyaed slutten av et skolear. Noen av
elevene vurderte & slutte samme skolear som imerignt sted, mens andre har vurdert det
og ombestemt seg i tidligere skolear. Det betyrcan har opplevelsen ferskt i minnet, mens

for andre er tiden pa videregaende over og tankem@ slutte ikke lenger sa aktuelle. Dette



kan bety at informasjonen som informantene gir meges av tida som har gatt, og hvordan
det gikk med elevene og hvor de befinner seg ndteDer likevel uvesentlig da jeg skal

undersgke informantenes personlige erfaringer ajotfiér, og bruke disse til a kun

eksemplifisere hvordan enkelte elever opplevereskalg tiltakene nar de vurderer a slutte.
Utvalget av informanter bestar av bade jenter otjeguhjemmeboere og borteboere, noen
som har byttet linje og noen som har holdt segttilap, noen som har brukt mer enn tre ar og
noen som har fullfgrt pa vanlig tid, noen informrangar fremdeles pa videregaende skole og
andre er ferdige, samt at noen har fortsatt pareayelanning og er studenter i dag. Dette
betyr at informantene er forskjellige pA mange ogderes historier er eksempler pa hvordan
enkeltelever har opplevd den videregaende skolemrmiket om & slutte. Likevel gir disse

personlige historiene innsikt i og kunnskap om et®ms erfaringer og tanker rundt en felles
hendelse, nemlig det & overveie & hoppe av videretgaiskole. Derfor kan disse historiene
helt klart lsere oss noe om elevers formeningedegriom bortvalgsproblematikken, og deres
gnsker for tiltak mot det hgye bortvalget i videéregde skole, selv om de ikke kan gi et

genereltbilde av situasjonen.

| neste kapittel belyses teori pa feltet. BAde ovalp og lokale planverk nevnes. Jeg viser til
annen forskning som er gjort om bortvalg og gir arersikt over aktuelle rapporter og
politiske retningslinjer om temaet, i form av estorisk tilbakeblikk pa skolepolitikken og
dens behandling av utfordringene rundt bortvalgefSom det finnes mye forskning om
bortvalg har jeg forsgkt & fokusere pa det mestedle, altsa om forskningen er tungtveiende
for den videregaende skole eller at forskningeferesk og dagsaktuell. | kapittel tre omtales
metoden. Kapittelet gir innsikt i arbeidsprosessam mot intervjuene, forklarer bakgrunnen
for valgene som er gjort og hvordan arbeidet blengpmfart. Kapittel fire presenterer
empirien. Informantenes historier kommer frem vedkbav direkte sitater fra intervjuene og
gjennom beskrivelser av det de har opplevd, ddbdeller om sin egen situasjon og det de
mener om bortvalgsproblematikken generelt. Sistatied er viet drgftinga. Her diskuteres
funnene i egen empiri opp mot etablert forskningedtet, slik dette ble presentert i kapittel
to. Videre i det 5. kapittelet sammenfattes oppgaweg den avrundes med a konkludere, sa
langt det er mulig, ut i fra funnene i intervjuen@ teori. Inkludert i det siste kapitlet er ogsa

et etterord med noen refleksjoner rundt arbeidet apgpgaven.
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2 TEORI OG FORSKNING PA OMRADET

Som nevnt innledningsvis er bortvalgsprosenten tegyd-innmark enn i landet for gvrig.
Andelen elever som slutter i videregaende skolklat hayere for bade allmennfaglige og
yrkesfaglige elever, omfatter begge kjgnn og NOR#porten viser at "seerlig var andelen
allmennfaglige elever som sluttet hgg i Finnmaré, dén er nesten dobbelt s& hgg som
landsgjennomsnittet” (Lie m. fl., 2009:9). En rektikak er iverksatt for & motarbeide det
haye bortvalget, og det er derfor interessant defint hvilke tiltak elever som greid a fortsette

pa skolen synes er viktige.

Jeg skal undersgke hvorfor noen neer-bortvalgselewdvestemmer seg og fortsetter pa
skolen, og jeg @nsker & se pa dette fenomenet insalmeng med bade skolens intensjoner
overfor elevene og hva som er skolens virkeligloet dlevgruppa. Skolens intensjoner er
mange og kan sies & vaere sveert ambisigse. Etijaktpa innholdsfortegnelsen til et av
dokumentene som omhandler skolens intensjoneraappisioven, gir oss stikkord som:
tilpasset oppleering, rett til videregdende opplegegrimav til fysisk og psykososialt skolemiljg
og ansvaret til kommunen, fylkeskommunen og stabmite indikerer at skolen har mange
retningslinjer og bestemmelser som skal falges.|e®lso intensjoner beskrives i andre
plandokumenter og skriv i tillegg, og jeg kommdbvdke til dette under. Til tross for at skolen
har faste og tydelige retningslinjer for sin virksiwet, er det ikke alltid slik at elevene som gar
pa skolen gjenkjenner disse kravene, eller merkéeannfries. Forskning viser at elevenes
skolehverdag og flerarige skolelgp kan preges adeaikke merker noe til skolens mandat,
eller at de ikke synes at skolen overholder sinktgul overfor elevene. Dette utdyper jeg
ytterligere i delen om skolens virkelighet under.

2.1 Oppleeringens intensjoner gitt gjennom lov ogrégelaner

2.1.1 Nasjonale planverk

Oppleeringsloven er loven om grunnskolen og denregfende oppleeringa og er formet av
Kunnskapsdepartementet. Opplaeringsloven bestar6akapitler som omhandler ansvar,
rettigheter og plikter som skolene og elevene hanrgom hele skolelgpet fra 1. klasse i
grunnskolen til 3. klasse pa videregaende. Serit@pleeringsloven er kapittel 1: Formal,

virkeomrade og tilpassa oppleering mm der det i B star: " Elevane og leerlingane skal
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utvikle kunnskap, dugleik og holdningar for & kurmeistre liva sine og for & kunne delta i
arbeid og fellesskap i samfunnet. Dei skal fa dtalskaparglede, engasjement og
utforskartrong”. Og videre: "[e]levane og leerlingaskal leere a tenkje kritisk og handle etisk
og miljgbevisst. Dei skal ha medansvar og retim#dverknad” (Kunnskapsdepartementet,
1998). Dette betyr at skolen skal sgrge for aterlevfar kunnskap og dugleik slik at de tar del

i samfunnet via arbeid og annet fellesskap, ogggernom mestrer sine liv. Derfor er det en
malsetting i norsk skolepolitikk at alle skal fale videregdende opplaering, siden det gker
sjansen for at elever mestrer sine liv. Etter futlfvideregaende oppleering er det stagrre sjanse
for at elevene velger a fortsette med hgyere uidgnrller finner mer relevant og bedre
betalt arbeid.

Oppleeringslovens 8§ 1-3 handler om tilpassa opptgeinsier at: ” Opplaeringa skal tilpassast
evnene og faresetnadene hja den enkelte elevdimgesr og laerekandidaten” (ibid.). Dette er
et viktig prinsipp i oppleeringen og betyr at de sonderviser i klasserom eller i bedrifter ma
tilpasse oppleeringen i forhold til elevens forkukaypser, her og na situasjon og
forutsetningene eleven har for a na de forskjeltigéene i opplaeringen. Alle elever skal altsa
fa et tiloud i oppleeringa der de kan forsta det gpemnomgas og der de kan veere aktive i
oppleeringssituasjonen ut fra egne forutsetningeetteD kan skje for eksempel ved
differensiering av undervisninga, og ved at detyltes forskjellige leeringsstrategier overfor

de forskjellige elvene.

Opplaeringsloven har ogsa et eget kapittel som odibarlevene sitt skolemiljg, kapittel 9a.
Der star i § 9a-1 om generelle krav at: "[a]llevalei grunnskolar og vidaregaande skolar har
rett til eit godt fysisk og psykososialt miljg sdremjar helse, trivsel og laering” (ibid.). Dette
betyr at det er lovfestet at elevene har rett fiflé seg ivaretatte og trygge pa skolen. De har
rett til & trives og til & virke i et miljg som fremer leering og god helse, fysisk sa vel som
psykisk.

Som nevnt over har opplaeringsloven 16 kapitlehwegyt kapittel har mange paragrafer. Alle
kapitlene er viktige for opplaeringen i Norge, meg har valgt & kommentere de som er mest
sentrale sett i sammenheng med diskusjonen rundtvaip i videregaende skole.
Opplaeringsloven har ogsa forskrifter som utdypseseiparagrafer og gir detaljer for retter og
plikter pa de forskjellige omradene. Jeg kommeeikidere inn pa forskriftene her da det er

utenfor rammene av denne oppgaven.
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Kunnskapslgftet er den nye reformen for grunnskalgrvideregdende oppleering i Norge.
Reformen ble vedtatt i 2004 (Skagen, 2009) og inrifgkolene fra hgsten 2006. For farste
gang ses grunn- og videregdende opplaering i sanmengnbom et 13 arig lgp i en felles
leereplan. Med reformen viderefgres noe fra forlageeplan, L97, mens en del elementer er
nye. Man kan si at Kunnskapslgftet kjennetegneseks elementer som er bestemt sentralt:
1) leereplanens generelle del, 2) lseringsplakatepriBsipper for oppleeringen, 4) prinsippet
om tilpasset oppleering, 5) de fem grunnleggenddigbeter og 6) kompetansemalene.
Leereplanens generelle del inneholder de syv dasidegler: Det meningssgkende, det
skapende, det arbeidende, det allmenndannendsanfetrbeidende, det miljgbevisste og det
integrerte menneske. Det andre elementet som Kegmer LKO6 er lseringsplakaten.
Leeringsplakaten bestar av elleve punkter som gkelenes og leerebedriftenes forpliktelser,
og grunnlaget for skolene og leerebedriftene sikseimhet. Det tredje elementet i LKO6 er
visse prinsipper for oppleeringen, som “sammenfattey utdyper bestemmelser i
oppleeringsloven, forskrift til loven, herunder Ig@enverket for oppleeringen, og ma ses i lys
av det samlede regelverket” (Utdanningsdirektora2®06:1). Prinsipper for oppleeringen
inkluderer, i tillegg til leeringsplakaten og pripper om tilpasset oppleering, blant annet
elevmedvirkning, motivasjon for leering og samarbaietl hjemmet og lokalsamfuniiéid.).
Det fierde elementet som kjennetegner leereplangmimsippet om tilpasset oppleering, altsa
oppleeringslovens §1-3 som omtalt over. Paragradedlyd betyr at skolen skal gi tilpasset
oppleering slik at hver enkelt elev stimuleres #ilybst mulig grad av maloppnaelse. | falge
@zerk er hovedtanken bak prinsippet om tilpassqileepng at oppleeringen skal veere
forstaeligfor hver enkelt elev (@zerk, 2008b:103). Yitertiget element i Kunnskapslgftet er
de fem grunnleggende ferdigheter. Utvikling av digsunnleggende ferdighetene "skal bidra
til utvikling av elevenes og leerlingenes fagkompetg og [. . .] er en integrert del av [. . .]
fagkompetansen (LK06:39, mine klammer), og gjelttar alle fag i leereplanen. De fem
grunnleggende ferdighetene er: & kunne uttrykkensautlig, & kunne uttrykke seg skriftlig, a
kunne lese, & kunne regne, og & kunne bruke digilktay. De gjelder for alle fag og for
alle skolearene, fra farste til og med 13. skolddet sjette og siste elementet som
kiennetegner Kunnskapslgftet er kompetansemaleteerdplanen har alle fagene falgende
formulering: "Mal for oppleeringen er at eleven skal kunne..oy for hvert fag viser
leereplanen: formal, hovedomrader, grunnleggendigieeter, kompetansemal og vurdering i
faget. Malene gir konkrete retningslinjer for hvi@vene skal kunne innen de forskjellige
fagene pa ulike trinn i oppleeringslgpet: "Kompetanélene har korte formuleringer. De

tydeliggjar hva malet for oppleeringen er, dvs. bievene skal kunne pa ulike nivaer innenfor
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hovedomradene [i faget]” (@zerk 2008a:138, min kizeh Kompetansemalene er altsa
formulert innenfor hvert hovedomrade i hvert fagnipetansemalene er angitt etter 2., 4., 7.,
og 10. arstrinn i grunnskolen, og etter hvert &stri vgs for de fleste fagene, alt etter

fellesfag og fagvalg. Kompetansemalene angir heaesle skal kunne etter endt opplaering pa
ulike trinn (LKOG6: 9).

| tillegg til de sentralgitte elementene i Kunnsilgftet som gjelder alle landets skoler,
kiennetegnes laereplanen av at den skiller mell@sedbestemmelsene og omrader som kan
bestemmes lokalt. Det som kan bestemmes lokalgltsg er opp til hver enkelt skole, er:
oppleeringens konkrete innhold, oppleeringens organigsform, arbeidsmater i opplaeringen
og omdisponering av inntil 25% av timene i det digkéag (Dzerk, 2006:352). Dette betyr at
skolene har en viss frihet til & organisere skosem de gnsker, bade nar det gjelder
timeplanorganisering, innhold i fag og undervissilogmer. Sett i sammenheng med mitt
interessefelt og tema for denne oppgaven sa betyatdden enkelte skole kan ha spesiell
fokus pa tiltak som farer til bedre gjennomstrangnoy mindre bortvalg. Dette kan vaere

tema- og blokkundervisning, ekskursjoner og sandnmed naeringslivet, for & nevne noe.

Opplaeringsloven og kunnskapslgftet skisserer hlisi@ retter og plikter. Elever har plikt til &

fullfare det 10-arige grunnskolelgpet, og retvideregaende oppleering. Loven og planverket
gir elever i videregaende skole rett til & oppndeenstudiekompetanse, fagbrev eller
kompetansebrev slik at de kan "delta i arbeid diggskap i samfunnet” (Oppleeringslova 8§ 1-
1). Samtidig er skolene pliktige til a tilpasse @ppnga til den enkelte elev: "Oppleeringa skal
tilpassast evnene og fgresetnadene hja den eskelten, leerlingen og leerekandidaten” (ibid.

§ 1-3). Dette understreker noen av de viktige isjiamene i skolen, som er etablert sentralt.

2.1.2 Lokalgitte plandokumenter

Det er fylkeskommunen som driver de videregadenaéesk i fylkene. For den videregaende
skolen der jeg gjennomfarer mitt feltarbeid hakégkommunen et eget plandokument som er
felles for alle de videregaende skolene i fylkenfark fylkeskommune, 2008). Der star det

falgende om visjonene for fylket for planperiod€®8-2011 nar det gjelder bortvalg:

| forrige planperiode var redusert bortvalg en d&l hovedmalet. Malet om at
Finnmark skal komme ned pa landsgjennomsnittétker nadd. Finnmark har lavest
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andel elever som fullfarer opplaeringen i lgpefeaa ar, og hgyest andel som avbryter
oppleeringen i lgpet av samme tidsperiode. Detlike w@rsaker til at ungdommene
velger bort videregdende opplaering. Neerhet tiVideregadende skole, bosituasjon pa
skolestedet, alder, barn, venner og familie etoi@ som kan ha innvirkning pa
hvorvidt ungdommene velger bort videregaende ogptggibid.:8).

A arbeide systematisk for & redusere bortvalg e@ogptt opp som et punkt pa lista over
strategier for perioden (ibid.:9), der det forvergaultat er at "bortvalgsprosenten naermer seg
landsgjennomsnittet og flere gjennomfarer pa notrtidi (ibid.). Evalueringa av forrige
planperiode (2004 - 2007) viser at daveerende ntiligetom & komme ned pa
landsgjennomsnittet nar det gjaldt bortvalg ikke rérdd. Ved starten pa innevaerende
planperiode var bortvalgsprosenten pa 9,6 i Finkmmaot 4,6 pa landsbasis (ibid.:16). Videre
star det at: "[s]amtlige skoler har satt i gang rekke elevrettede tiltak for a redusere
bortvalget, som for eksempel skolefrokost, milj@eder, elev-vekking og elevsamtale”
(ibid.). Dette er av interesse ettersom jeg skav&aettopp slike tiltak som gjer at elevene

velger & fortsette pa skolen til tross for problenog at de har veert neer ved & slutte.

Fylkeskommunens strategiplan for videregdende apmdeviser visjonene og malene for

oppleeringen og gjennomstrgmming, samt tiltak fodaisse. Kan hende far disse visjonene
giennomslag i den enkelte skole, og elevene f@gr®rart av planen ved at de merker at det
jobbes kontinuerlig for & hindre bortvalg. At tktaettes i gang, og, ikke minst, at tiltakene

som settes i gang faktisk hjelper og gjer at bdgssprosenten synker.

Den enkelte skole har som regel sin pedagogiskd@ia som er bestemt av skoleledelse og
/eller personale og/eller elever, i samarbeid elene. For skolen der jeg gjennomfagrer min
undersgkelse finner man "den pedagogiske plattfaronii eget punkt i menyen til venstre pa
skolens hjemmeside. Nar man klikker pa linken sanrat den pedagogiske plattform ved
denne skolen kalles fafisjon Der star ingenting om bortvalg og tiltak mot ait direkte,
men faglgende er sentralt i skolens visjyn: .] skole[n] har et godt laerings- og arbeidgei
som preges av personlig og faglig gjensidig respektsorg og toleransg”Videre hevder

visjonen at:

[k]valiteten ved oppleeringen er avhengig av maradgofer og vurderes systematisk i
forhold til disse: leerings- og arbeidsmiljg som gmspirasjon, utfordringer og

2 Kilden oppgis ikke pga hensynet til anonymitet.r&eranselisteVisjonfor delvis nettadresse, samt dato for
nedlasting.
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utvikling [. . ., og] systematisk oppfalging av legsutbytte ved dokumentasjon av
deltakelse i opplaeringa, karakterer, eksamensegsndf interne vurderinger pa fag-,
klasse-, avdelings- og skoleniva (se fotnote 2 )over

Ordlyden i skolens visjon er altsa offensivt og ipexisende ettersom den pastar og bekrefter
at skolenhar et godt leerings- og arbeidsmiljg. Oppleves dét felr alle med tilknytning til
skolen, og hva er sa arsaken til at s& mange l@d@rt pa & slutte pa skolen og at mange
faktisk slutter? Videre har skolen en visjon om Ikegen ved oppleeringen inkluderer at
leerings- og arbeidsmiljg gir inspirasjon, utfordying utvikling og at dette skal vurderes
kontinuerlig. Videre skal det forega en systematippfalging av elevenes laeringsutbytte ved
forskjellig type dokumentasjon, som for eksempeatikterer og eksamensresultat. Men kan
man egentlig vite noe om elevens leeringsutbytte \edse pa standpunkt- og
eksamenskarakterer? Er denne visjonen brukbair ogtte for en elev som har problemer i
skolen og tenker pa a slutte? Er det sdnn at ensel® har lyst & slutte pa skolen trenger
denne type "systematiske oppfalging” — karakteg@rdokumentasjon av deltakelse (sagt pa
en mer anvendt mate: fravaersfagring) — eller buidwen inneholdt noe om de lovpalagte

prinsippene som for eksempel tilpasset oppleeringetidil medvirkning?

2.1.3 Historikk: bortvalg i videregaende oppleering

Et historisk tilbakeblikk pa temaet bortvalg vilen oversikt over hvordan utviklinga har veert
pa feltet innen norsk politikk sentralt. Samtidig &t slikt tilbakeblikk ogsa si noe om

samfunnets interesse for utfordringene som hgywalgdprosent gir. Nye undersgkelser og
elementer i rapporter og lovverk de siste arenervig denne problematikken far stgrre og

starre fokus, og av det forstar man at utfordrirges sveert alvorlig.

Selv om det kan virke som om oppgavene rundt detdéisere bortvalg er helt nytt innen

skolesektoren, eller noe som det har veert fokuaupade siste par ar, sa viser et tilbakeblikk i
offentlige dokumenter at sentrale myndigheter rartvoppmerksomme pa problemstillingen
i mange ar allerede. Antall publikasjoner og rapgroom tema bortvalg som er skrevet og
utgitt, enten pa bestilling fra utdanningsdirektetaller som eget forskningsarbeid er enormt
bade i antall og i omfang. | dette historiske tilbhlikket er utvalget gjort med gnske om a
skape en forholdsvis kort innfgring i sentrale dokmter som omhandler emnet bortvalg,
samtidig som det vises en historisk linje helt freini dag med innblikk i det siste
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evalueringsarbeidet som er gjennomfgrt av bortedtgr innfaringen av Kunnskapslaftet i
2006. Utvalget som her er gjort vil vise at badkidge og de helt nyeste publikasjonene om
bortvalg har som utgangspunkt nasjonen Norge sftbb for og gnske om en befolkning med
hgy kompetanse for a sikre rekruttering til arbeidekedet og en positiv utvikling innenfor
det kunnskapsbaserte samfunnet. Samfunnet hartesedyele siste tidr, men gjennomgangen
av disse kildene viser at det finnes en rad tradenghelhetlig politikk i tankene rundt
bortvalg. Likevel preges begrunnelsen for satsingeot bortvalg av skiftende tider i

samfunnet for gvrig, og er selvsagt ikke er upatidv den radende diskurs.

En gjennomgang av NIFU STEP sin publikasjonsseaié Bortvalg og kompetans@003-
2008) viser at et av de tidligste offentlige dokumee som det refereres til innen forskningen
pa tema bortvalg er NOU 1991vkien videre til studie- og yrkeskompetanse fa &kenne
utredningen ble utarbeidet pa bakgrunn av Herneslget sin rapport fra 1988led viten og
vilje, som omhandlet hgyere utdanning. Hernes-utvalgeklkderte med at: "utfordringen
for norsk kunnskapspolitikk er at landet ikke fakrkompetanse av befolkningens talent. De
resultater som nas, er ikke pa hgyde med de fertliglsom kan utvikles” (NOU 1991:4:1). |
Veien videre til studie- og yrkeskompetanse foe afldegjegr utvalget om utfordringene
fremover: "Samtidig som kullene reduseres, vil kskapseksplosjonen gke kravene til
velutdannet arbeidskraft. For & opprettholde aegttakandidater som uteksamineres fra
universiteter og hagskoler ma andelen av kullema &&r hgyere utdannelse gkes kraftig”
(ibid.:3). For & sikre at flere tar hgyere utdagnina landet legge til rette for at "s& mange
som mulig far adgang til & ga videre i hayere utilagl’ (ibid.). P& bakgrunn av dette foreslar
utvalget en endret struktur for videregdende opplpeng en lovfestet rett til videregaende
oppleering slik at det i neste omgang rekrutteresefltii hgyere utdanning. Allerede i
Blegenutvalgets NOU fra 1991, finnes et kapittel a@jennomstramming for treérig
videregaende (kapittel 1.3Dagens videregaende opplaenngHer skisseres det at
utfordringene er skjevheter i antall studieplags&rallmennfag, handels- og kontorfag og
gvrige studieretninger (her nevnes spesielt hahkdverog industrifag), mangel pa
laerlingeplasser, at mange vandrer "horisontalttyedis av linjer og derfor bruker lang tid pa
a fullfare, og at svakheten i systemet er faerrdghater til & fullfare trearig lgp pa yrkesfag
ogsa pa grunn av mangel pa leerlingeplasser. Detage faller ut av videregaende opplaering
problematiseres ikke videre. Der star simpeltheri.atde tar flere grunnkurs uten a fullfare.
(. . .) Videre viser figuren at mange elever aulrygppleeringen underveis. En del av disse

gar ut i arbeidsledighet eller blir sosialklient€itiid.:7). Utvalget diskuterer ikke dette som et
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problem, men konkluderer i sin utredning med aterettil videregdende oppleering bar
lovfestes, samt at de kommer med en rekke konKoetdag til strukturendringer nar det
gjelder timetall for fellesfag, regionale samarbeit linjer, gkonomiske konsekvenser av

dette, og andre strukturelle utfordringer.

NOU 1991:4Veien videre til yrkes- og studiekompetanse fog @dr del av prosessen fram
mot Reform’94 som betgd nettopp det at ungdom fitkfestet rett til videregaende

oppleering. Caplex gir falgende korte og konsisédring i hva Reform’94 innebar:

Reform 94, skolereform iverksatt fra 1.8.1994 fandvideregdende skolen. All

ungdom mellom 16 og 19 ar skal ha lovfestet rétiréidrig videregdende opplaering
som fagrer fram til avsluttende kompetanse: studigketanse, fagbrev/svennebrev
eller annen yrkeskompetanse. Antall grunnkurs @ugert fra vel hundre til tretten, og
etter hovedmodellen vil spesialisering innen fagier komme i videregaende kurs |
og I, og/eller som oppleering i arbeidslivet (Cagpleettutgaven).

Dette viser at utvalgets innstilling, bade om Ieté rett til og omfattende strukturendringer
av videregaende opplaering ble tatt til falge. $tgemelding nr. 32 (1998-99jideregaende
oppleeringvar en oppsummering av Reform’94, fire ar ettedext var innfart, i tillegg til at
meldinga skulle vurdere justeringer av reformemrtBtgsmeldingen har et eget kapittel som
omhandler gjennomstramming og kompetanseoppnakége 2.4). Dette kapitlet viser til

utviklinga for gjennomstrgmming far og etter Reft8d) og konkluderer med at:

| trad med forutsetningene har reformen fart tivesentlig bedre gjennomstrgmming,
iseer pa yrkesfaglige studieretninger, der gjennmnsningen er gkt med rundt 100
pst. Antall omvalg er betydelig redusert. Forskeimgommer fram til en restgruppe
pa 17 pst av rettselevene som etter 4 ar ikke &ad eller ikke er i et oppleeringslap
pa vei mot enten yrkeskompetanse eller studiekaanget En stor del av denne
gruppen er trolig i ordinzert arbeid. Det er betigleforskjell nar det gjelder
giennomstrgmming i yrkesfaglige og allmennfagligetudgeretninger, der
giennomstrgmmingen i yrkesfaglige studieretningebetydelig lavere. Voksne har
mye svakere gjennomstrgmming enn rettselever (&t.me 32 1998-99, kap. 2.4).

Dette viser at konklusjonene nar det gjelder gjemstosmming ikke har endret seg mye fram
til i dag, men mer om dette sist i denne delen. Beste skolereformen, Reform’97 (ogsa kalt
Grunnskolereformen), dreide seg i hovedsak om skantefor 6-aringer, innfgringen av tiarig
grunnskole og en ny generell leereplan som skuliddgj for grunnskole, videregaende
oppleering og voksenoppleering. Ellers inneholdt Ref®7 nye laereplaner for alle fag fra 1.

til 10. klasse og: "ma ses i sammenheng med refoenianen videregadende opplaering
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(Reform 94) og i hggskolesektoren. Reformene i nidayssystemet skal sikre kvalitet i
oppleeringen og bidra til god sammenheng i barn oges lsering og utvikling” (Kirke-,
utdannings- og forskningsdepartementet 1996), aigrei "sikre den nye 10-arige grunn-
skolen et felles fundament” (ibid.). Dermed er ikiReform’97 relevant for mine
undersgkelser om bortvalg og videregaende skola, menes likevel for a vise utviklinga i

og sammenhengene mellom reformene i skolepolitikkéorge.

| 2003 kom NOU 2003:16 farste rekke — Forsterket kvalitet i en grunn@pphg for alle
Denne utredningen er en omfattende analyse av gppteeringen i Norge, med spesiell
fokus pa tilpasset opplaering, samt like mulighdterutdanning for alle, uavhengig av
"funksjonsniva, etnisk og sosial bakgrunn, kjgnnhmsted” (NOU 2003:16:26). Utvalgets
hovedfokus var & foresld noen grep for a skape sathemg mellom Reform’'94
(videregaende opplaering) og Reform’97 (grunnskqdseping) for & pa den maten "gke
kvaliteten pa laeringsutbytte og gi mer helhet, betit og smidigere overganger” (ibid.:17)
gjennom hele skolelgpet og over i arbeidsliv eltetere utdanning. Utredningen omfatter
blant annet at alle barn skal ha lovfestet retbaiinehagetiloud, men nar det gjelder det som
er relevant her markerer denne NOU-rapporten ddéigei arbeidet mot LKO6. Dette fordi
utredningen blant annet introduserer de fem basipktansene og ny struktur for
utdanningsprogrammer i videregaende skole, saremévnelser for arstrinn endres til vgi,
vg2 og vg3 (ibid.:18-21). | rapporten nevnes bdgvieun i sammenheng med bortvalg av
sentrale fag, og uheldig kjgnnsdeling ved linjevalgd.:217). Utvalget bruker ordet frafall
for gruppen av elever som ikke fullfarer grunnopmig|e, men problematiserer ikke noe

videre arsakene til- eller tiltakene mot hgyt flafvert imot sier utvalget at:

[V]ed & ta tiden til hjelp kan langt flere oppndl kompetanse fra videregaende
oppleering. Ytterligere satsing pa differensiert@legringslap tilpasset dem som ikke
lykkes i de ordineere lgpene, vil sannsynligvis setta frafallet fra videregaende
oppleering. Det samme vil en tettere kobling mellgmnnskole og videregdende
oppleering gjgre ved at hele oppleeringslgpet seeruetd. En modell for fleksibel
giennomfaring vil ogsa gke mulighetene for at fleriéfarer videregaende opplaering
(ibid.:234).

Videre nevner utvalget viktigheten av tiltak fohidre frafall, men sier ingenting om type

tiltak eller hvem som har ansvar for & iverksdttakene. De skriver:
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| dag er det en del som slutter i lgpet av grunsédurDersom disse har plikt til &
fullfare det farste aret, vil frafallet kunne gkiee dette. Tilknytningen til en ny skole
og skolens kjennskap til sine elever vil kunne gjdet mulig a finne tiltak for elever
som star i fare for & droppe ut (ibid.:234-5).

Utredningen kommer inn pa enkeltfaktorer som oppfajstjenesten, radgiver og borteboere
— men har hovedfokus pa tilpasset oppleering ogetie skal sgrge for at alle elever har
samme mulighet til & oppna lik utdanning. | Stagimelding nr. 30 (2003-200&ultur for
leering viderefagres prinsippet om "tilpasset og differensioppleering ut fra deres egne
forutsetninger og behov” (St.meld. nr. 30 2003-2@D4or et stagrre "mangfold av elever og
foresatte” (ibid.:3). Meldinga introduserer ogséafel® grunnleggende ferdighetene: "a kunne
uttrykke seg muntlig, lese, skrive, regne og brdigitale verktgy” (ibid.) i alle fag. Ogséa
denne meldinga bruker begrepet frafall i stedebfmtvalg, og sier dette om fenomenet: "[d]e
senere ars utvikling viser gkende frafall og dgpliggresjon og gjennomfgring i videregaende
oppleering. Departementet gnsker & fierne strukéuhéhdringer for at ungdom gjennomfarer
oppleeringen” (ibid.:10). Disse strukturelle hindygme skal fijernes ved at det tilbys feerre og
bredere utdanningsprogrammer, og en faglig orgengséprogramomrader for & skape starre
oversikt (ibid.). Meldinga viser til reelle ekseraplpa skoleorganisering som har fert til
redusert frafall; skoleprosjekt med bruk av datad v8tovner videregdende skole og
organiseringen av oppleeringen innen hotell- og mgsmiddelfag ved Glemmen
videregaende skole har fart til "sterk reduksjdrafallet” pa begge skolene (ibid.:48 og 80).
Meldinga orienterer videre om arbeidet mot frafad] at det styrkes gjennom midler til
oppfolgingstjenesten og tiltak&atsing mot frafall (ibid.:58). Dette viser en gkt fokus p&
utfordringene rundt frafall ettersom pengebevilgein til OT-prosjektet for ett ar, er pa hele
8 millioner (ibid.). Andre momenter som nevnes darette pa den hgye frafallsprosenten er a
sarge for at flere kommer inn pa farstevalgetilevegaende oppleering — men ettersom dette
vil fare til vansker for skoleorganiseringen videmer ikke Departementet dette forslaget
(ibid.:80).

| 2006 ble den nye skolereformen Kunnskapslgftatart, og denne reformen er allerede
kommentert i kapittel 2.1 over. | Stortingsmeldimg 16 (2006-2007).. og ingen stod igjen.
Tidlig innsats for livslang leeringriderefgrer Departementet tankene omkring indigidu

tilpasning og understreker allerede innledningatis

% Satsing mot frafaler en nasjonal tiltakspakke mot frafall som blerksatt i 2003 og varte til 2006

20



o

utdanningssystemet ikke bare skal gi alle de sammuéighetene til a skaffe seg
ferdigheter, kunnskaper og holdninger som er vikfior a kunne leve et godt liv og bl
aktive samfunnsdeltakere. Utdanningssystemet gisa tidligst mulig hjelpe, stimulere,
veilede og motivere den enkelte til & strekke seggs$t mulig for a realisere sitt
leeringspotensial — uavhengig av den bakgrunneradéSt.meld. nr. 16 2006-07:3).

Hovedsaken er a skape sosial utjevning og at hemkelt individ skal fa mulighet til &
realisere sine "livsprosjekter” (ibid.). Melding@&ktlegger at ikke alle skal, vil eller gnsker &
na de samme malene, men likevel skal alle gis @t gaunnlag for livslang laering. Meldinga
har et eget underkapittel om bortvalg, kapit8R.7 For stort frafall i videregaende
oppleering Departementet begrunner sitt fokus pa utfordmegeindt frafall med & skrive at:
"[ulten fullfert videregdende oppleering woker samiigjheten for fattigdom og
marginalisering senere i livet drastisk” (ibid.:39ett i sammenheng med meldingas visjon
om a skape et sosialt utjevnende utdanningssysieen det forstaelig at meldinga behandler
frafallsproblematikken i et sadant lys. En oppsumngeav dette kapitlet i meldinga viser at
den fokuserer pa falgende faresignaler som mesisgalige for frafall: darlige karakterer fra
grunnskolen, manglende grunnleggende ferdighederiliebakgrunn, manglende informasjon
om utdannings-/yrkesmuligheter, manglende oppfgldima oppfalgingstjenesten (OT), lite
bruk av kompetansebevis eller leerekandidatordningamt utfordringer for borteboere
(ibid.:35-39). Meldinga viser ogsa til eksempleax froen utvalgte skoler som har hatt suksess
med tiltak rettet spesielt mot disse utfordringelnkevel er eksemplene av en slik art at de
ikke viser til de spesifikke tiltakene, men harrear generell ordlyd, som for eksempel: "Det
settes inn tiltak der det er starst behov og hgggstse for & lykkes, altsd pa skoler og
utdanningsprogrammer med hgyt frafall, og overftever med hgyt fraveer og svake
karakterer i grunnskolen” (ibid.:36). Typen tilt&k altsa ikke omtalt. Denne meldinga sin
visjon er som sagt & gi svar pa hvordan nasjonegeNskal bista hver enkelt i & oppna sine
livsprosjekter, der arbeidet med frafallsprobleikietn ses pa som en liten, men uttalt, del av

denne visjonen.

Kort tid etterpd kom en ny melding, Stortingsmefdimr. 31 (2007-2008)valitet i skolen
Med denne meldinga skifter fokus fra individenerspeene, i opplaeringssystemet og
hvordan disse best kan inkluderes og gis mulighéténne sin vei, til & omhandle kvaliteten

i oppleeringa. Igjen understreker en Stortingsmeldet "mangelfulle kunnskaper fra
grunnskolen er den viktigste arsaken til frafailideregaende oppleering” (St.meld. nr. 31
2007-2008:6). Dette har igien sammenheng med faneds utdanningsniva, som speiles i
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elevenes karakterer (ibid.:20). Kapittell.5 Bedre gjennomfaring i videregaende opplaering
viser til at mye frafall skyldes feilvalg og mangtie motivasjon pa grunn av dette (ibid.:63).
Meldinga viser til den forrige, Stortingsmelding &6 (2006-2007).. og ingen stod igjerog

at videre fokus pa de samme punktene som nevmtrieder viktig. Disse er: satsing pa tidlig
innsats, god radgivingstieneste — som innebeerer deling i sosialpedagogisk og
yrkes/utdanningsradgiving, og i tillegg satsing fpget Utdanningsvalg og utprgvingen av
praksisbrev (St. meld. nr. 31, 2007-2008:63). Hshkev betyr et toarig lgp etter
ungdomsskolen der eleven far starste delen av oipglaei en bedrift, og dermed en mer
praksisrettet utdanning. For @vrig dreier meldiregay i all hovedsak om gkt kvalitet i
oppleeringa ved innsats pa felter som tidlig innsatsgkt leerertetthet og tilpasset
leseoppleering, kartleggingsprgver og nasjonale gordor fag, kompetanseutvikling for
ansatte i skolen, og i tillegg forbedret tilsyn ngrdinnopplaeringen fra Departementets side
(ibid.:89-91). Disse punktene for & gke kvaliteteropplaeringa settes ikke i direkte
sammenheng med utfordringene rundt bortvalg, mened¢o innlysende at en satsing pa
disse elementene nok ogsa vil ha positive falgebdotvalgs-statistikken.

Stortingsmelding nr. 44 (2008-2008)tdanningslinjaer fra juni i ar og forelgpig den siste
meldinga fra Kunnskapsdepartemehtetn opplaering og utdanningspolitikk. Til grunn for
denne meldinga ligger blant annet Karlsenutvalty§d) 2008:18Fagopplaering for framtida
(St. meld. 44 2008-2009:6). Jeg vil spesielt fokegs kapittel 6.3 i NOUen: "Tiltak for at
flere skal giennomfare videregdende oppleering”. ittetpskisserer en rekke tiltak som kan
bidra til & bedre gjennomstremmingen i videregaesikide, med seerlig fokus pa yrkesfagene.
Tiltak som foreslas er nasjonale gjennomfgringsks®U 2008:18:79), omformulering av
enkelte laereplanmal for fellesfagene ytterligereegretting av fellesfagene, a legge til rette
for fleksible lgp i fagoppleeringa, for eksempelrgjem at elevene gar ut i laere tidligere enn
etter vg2, eller ved & benytte laerekandidatordmirigetarre grad, kontinuerlig arbeid med a
skaffe leereplasser, samt radgiving og karrierestaiteg for a hindre feilvalg og at ogsa elever
som allerede har leerekontrakt kan benytte segemesien (ibid.:80-89). Dette viser at ogsa
Fagoppleering for fremtidasom fokuserer pa yrkesfagoppleering, inneholdert stett de

samme tiltak som gvrige utredninger.

* En oversikt over alle dokumenter som er utgitDepartementene (regjeringen.no) ligger pa:
http://mww.regjeringen.no/nb/sok.html?epslanguageédcNO&=&crumbs=5*Avgrenset+utvalg*18*28%2c2
9*110*2008+-+2009*44*2008+-
+2009*7!13*Kunnskapsdepartementet*39*586*!13*Kunapkdepartementet*39*586*&pageRef=87060

22



Sa tilbake til Stortingsmelding&tdanningslinja | meldinga viderefgres de ideene som
allerede er introdusert i tidligere meldinger, soewvnt over. Selv om ideene viderefgres,
utvikles de og kommer i en litt ny ordlydUkdanningslinjaheter det for eksempel at:

A gi alle gode muligheter til & ta utdanning errevedstrategi for & utvikle det norske
velferdssamfunnet. Utdanning er ogsa svaret p&ditfger som velferdssamfunnet
star overfor i dag. Flere ma fullfgre utdanning fokomme i arbeid og ha et trygt
stasted i arbeidslivet (St.meld. nr. 44 2008-2009:5

Det tidligere fokuset pa utdanning for individet dets personlige livsprosjekt er na erstattet
av at utdanning skal veere hovedstrategi for a levilasjonens velferdssamfunn. Utdanning
er et velferdsgode i seg selv, og for videregaamdeering nevnes flere konkrete virkemidler
for a frembringe dette godet. Noen av disse eiikling av de grunnleggende ferdighetene, a
motarbeide frafall og sosiale skjevheter, vektledghig innsats, tettere oppfalging av
elevene, a gjgre oppleeringen mer virkelighetsnske gamarbeidet mellom skole og
arbeidsliv, samt mer fleksibel opplaering som tandya til elevenes ulike behov (ibid.:5-9).
Meldinga inkluderer videre utvikling av de voksriesnpetanse, hgyere utdanning, etter- og
videreutdanning og videreutvikling i fagskolen. &eint her er kun det som dreier seg om
videregaende oppleering, men de gvrige satsingsemeddevnes ettersom det viser at
meldinga er et resultat av regjeringas satsingysfahg leering. Et annet moment som gjar
denne meldinga enda mer tydelig politisk enn deigever at innledningen inkluderer

falgende:

Arbeidslinja er en baerebjelke i den radgrenne regja. Men arbeidslinja betyr ikke
det samme som den gjorde tidligere. | kunnskapsnasj Norge er det stadig feerre
jobber som ikke krever videregdende eller hgyedanring. For & lykkes med
arbeidslinja ma vi farst lykkes med utdanningsliipet er ekstra viktig a investere i
utdanning i krisetider (ibid.:5).

Dette viser tydelig at norsk utdanningspolitikk gge bade av politisk partitilhgrighet, og
samtidig av viktige hendelser i samfunnet geneféitanskrisen preger meldinga pa den
maten at viktigheten av a ha jobb og, ikke minstirggg arbeidsplass kommer i farste rekke.
Meldingas fokus er derfor pa livslang leering, ettdanning for & sikre kontinuitet pa
arbeidsplassene og pa kompetanseutvikling, sliklage skal mestre krevende framtidige

oppgaver.
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Kapittel 2 i Utdanningslinjaomhandler grunnoppleeringa, og allerede innledmisgsevnes
frafall og arbeidet med a redusere dette. Igjereteps viktigheten av grunnleggende
ferdigheter, kompetansebevis og inkludering (Stdmet. 44 2008-09:11) og det henvises til
de tiltak som ble nevnt allered&ialitet i skolen | Utdanningslinjaforeslar regjeringa enda
"flere tiltak som skal styrke den systematiske ateen for & fa frafallet ned” (ibid.). Farste
del av meldinga gir en innfaring i viktigheten avflare fullfarer videregdende oppleering pa
grunn av utviklinga innen arbeidslivet, og vektlegget mindre behov for ufagleert
arbeidskraft, og stgrre mulighet for individer &l klare seg bedre bade arbeidsmessig og
sosialt dersom utdanningen er pa plass. | tilleggeholder meldinga en oversikt over
statistikk om frafall, kjgnnsforskjeller, differagrs mellom linjene og variasjoner mellom
fylkene. Dette kan leses som et sammendrag awdafbrskjeller som allerede er kjent fra
tidligere utredinger og meldinger. Tiltakene sonalsiverksettes for & gke innsatsen mot
frafall inkluderer: tidlig innsats, a gke leereresnmipetanse (blant annet gjennom en ny
leererutdanning og mer etter- og videreutdanningtegier for godt leeringsmiljg, forbedre
informasjonen om utdanningsvalg, tettere oppfelgiag enkelteleven (spesielt via
kontaktlaerere og styrket radgivningstjeneste), divee til gkt bruk av leerekandidat- og
praksisbrevordningene, og & gke samarbeidet mealt lokeringsliv for eksempel gjennom
hospitering av fagpersonale, ungdomsbedrifter ageprengrskap i skolen. Alle disse er tiltak
som til sammen skal sgrge for at feerre elevereslutér de gar pa videregdende. Men
meldinga har ogsa et eget kapitl3.12 Ungdom som slutter i videregaende opplaeong

de som faktisk likevel slutter og hvordan de skglges videre slik at de kan ta del i
samfunnet pa egne premisser. Tiltakene som listesspesifikke retningslinjer for
oppfelgingstjenesten, gjennomfaring av regjeringeasgdomsgaranti, ordninger for
arbiedspraksis og kvalifiseringsprogram, samt at-systemet apner for en lavere nedre
aldersgrense (mange arbeidsmarkedstiltak har giderse 19 ar i dag). Denne meldinga som
er fra juni i ar er altsd den siste meldinga franiKskapsdepartementet. Den viser at
Departementet fremdeles har fokus pa bortvalg, atendanning na ses i et starre perspektiv

der livslang leering og fleksibilitet i hele utdangslgpet er de mest sentrale stikkord.

Det siste dokumentet som kommenteres er Midtlyrajgets NOU 2009: 18ett til leering
som ble avgitt til Kunnskapsdepartementet denlRdptte aret, etter at utvalget hadde jobbet
med den i to ar. Utvalgets oppgave var a "foresldehetlig tiltakskjede for barn, unge og
voksne med behov for seerskilt hjelp og statte lagpimgen” (NOU 2009:18:5). Utredningen

dreier seg derfor om hvordan absolutt alle indiviskal fa en opplaering som er tilpasset den
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enkeltes seerskilte behov, og omhandler grunnleggendsipper som likeverdig-, tilpasset-
og Iinkluderende oppleering, samt universell utfogmirUtredningen tar for seg alle
malgrupper; barn, ungdom og voksne, og derigjenraa "trinn” i utdanningslapet;
barnehage, grunnopplaering og voksenoppleering, ogrégutdanning, i tillegg til alle
instanser som er med pa a gi alle et likeverdmtluansett hvilke szerskilte behov individet
har; noen eksepler fra meldinga er PPT, OT og védlyjstjenesten, Statped, BUP, Bufetat
og NAV. | tillegg til & presentere en oversikt owdisse instansene, inkluderer utredningen
ogsa de samarbeidsprosessene som bgr veere pdoplassikre likeverdighet for alle med
saerskilte behov. Eksempler pa dette er Samordwitigkale kriminalitetsforebyggende tiltak
(SLT-modellen) og individuell plan (IP). Overordrekisserer utredningen en modell for en
samordning av tiltakskjedene som ma iverksettesfovalle individer med saerskilte behov, i
deres oppleeringslgp. Utredningen er likevel relewn ettersom den har et egen kapittel om

bortvalg:6.2.1 Frafall i videregdende opplaeringer star:

[Dale] mener at gymnaset i sin tid var i en orglrtitsstand fordi den «skaffet seg
elever som allerede var skreddersydd for denx».\J2eten tilstand der elevene var
tilpasset skolens krav, og det var «overensstenenmaédlom laerernes avsendelsesniva
og elevenes mottakelsesniva». Skolen krevde meceamd at elevene pa forhand
hadde ngdvendige kulturelle og spraklige evner ekaerunderviste farst og fremst et
fag, og ikke elevene, og dersom elevene ikke klartelge undervisningen, matte de
elimineres. Dette skjedde ved at de enten ikketeadgbegynne pa videre utdanning
fordi det ikke var i samsvar med deres utdanninggsjoner, eller ved at de ikke
hadde gode nok karakterer fra folkeskolen til &ig&re. Skolen utviklet gjennom sin
undervisningspraksis og sitt vurderingssystem dufastaelse blant elevene som
gjorde dem bevisst p& om de var «skapt» for skelkem ikke: «P& den méten klarte
det tradisjonelle skolesystemet a frembringe ersjilin om at ekskluderingen skyldtes
medfadte evner». | virkeligheten var det hellek gli skolen ikke gjorde omfattende
forsgk pa a tilpasse seg elevene. Elevene mapassieé seg skolen. Det var det
ngdvendigvis ikke alle som mestret, og skolen leldad et sted for noen, og ikke for
alle (NOU 2009:18:61-2).

Dette viser for det farste en endret skolepolisidten "den gang” Dale starter sin beskrivelse
og fram til i dag. For det andre viser utdraget titeedning at dens hovedfokus ligger pa
individet og at alle skal ha rett til oppleering satt type seerskilt behov — i dag skal skolen
veere et sted for alle, ikke et sted for bare nbetredningen heter det videre at: "fortsatt vet
vi lite om hvilke tiltak i videregaende opplaeringns har signifikant effekt pa frafallet”
(ibid.:62), men det vises til viktigheten av derkje faktorene som for eksempel satsing pa
grunnleggende ferdigheter og tidlig innsats. Utmnegen problematiserer hvorfor mange

ungdommer sliter pa skolen og sier at en av gruskan vaere psykiske problemer som angst
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og depresjon. Dernest star det at elever som &siapindervisning ofte greier seg bedre enn
de uten et slikt tilbud (ibid.:62-3), og deretteandler denne delen av utredningen om
spesialundervisning. Dette viser, igjen, at utvalg#der fokus pa elever med saerskilte behov
og utfordringene rundt bortvalg blir satt i sammemip med slike saerskilte behov. Det
understrekes at det mangler kunnskap om hvilkaktiiom nytter for a hindre bortvalg, men
at bortvalg ma bekjempes for & unnga hgy arbeitgietli befolkningen (ibid.:62). Denne
utredningen er relevant fordi den bringer inn endimgiensjon i diskusjonene rundt bortvalg,
nemlig individer med saerskilte behov. Bortvalgseles finnes ogséa i gruppa av befolkningen
som har seerskilte behov for tilrettelegging i oppigsigpet, og ma inkluderes i arbeidet med

tiltakskjeden for gruppen bortvalgselever.

Gjennomgangen av offentlige dokumenter og et higkatilbakeblikk pa hvordan bortvalg,
eller frafall som de fleste kildene kaller detbesskrevet helt siden innfgringen av Reform’94
til i dag viser at dette er langt ifra et nytt femen. Likevel kan det virke som at der er et
spesielt fokus pa bortvalg i dag. Dette skyldesrstemediedekning om emnet, som nevnt i
innledningen, samt at problemet er pa den politdkgsorden i mye hgyere grad. Dette kan
blant annet forklares med skiftene i samfunnetudagleert arbeidskraft ikke etterspgrres, og
de pafalgende utfordringene det er a fa folk i arsdik at alle har mulighet til & bidra i
samfunnet. Gjennomgangen viser at landet har bégjener om og vilje til & arbeide for a
sikre en helhetlig oppleering for individer i all&i®, uansett bakgrunn og behov, gjennom
hele livet. Ordlyden i disse dokumentene er foreeksel: ” Regjeringen legger vekt pa . . .”,
"Regjeringen arbeider for . . .”, "Regjeringen spesielt satse pa . . .” og "Regjeringen

vil . . .” (St.meld. nr. 44 2008-2009:5-25). Likdvean man spgrre seg om dette merkes i
befolkningen, om Regjeringens intensjoner og gnskplementeres i samfunnet for gvrig og

faktisk fungerer? Mer om dette i neste del.

2.2 Hva er skolens virkelighet?

2.2.1 Forskningsstatus om bortvalg
Feltets forskningsstatus pr na reflekterer samfime®ssen for bortvalgsproblematikken.
Som vist over er temaet sveert aktuelt og debatteyepig i media. Forskningen innen feltet

er i samme grad aktuelt og oppdatert. Jeg haredkenevnt Sintef sin rapport om fraf@bde
rad? En kunnskapsoversikt over feltet yrkes- ogannéhgsradgivning, sosialpedagogisk
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radgivning og oppfalgingstjeneste i norsk sketen kom i 2008 (Buland og Mathiesen).
Denne rapporten viser til tidligere rapporter soendoer samme tema, der jeg trekker frem de
mest sentrale: NIBRs evaluering 8atsing mot frafal(Baklien m.fl., 2004). Videre vil jeg
kommentere Sintef sin evaluering av samme rapipdet menneske er en gy: rapport fra
evalueringen av tiltak i Satsing mot frafé@@uland m.fl., 2007) som ikke nevne&ode rad?
(2008) siden den er av nyere dato. Videre ser jegsipte utgivelse i NIFU STEP sin
rapportserieBortvalg og kompetangdarkussen m.fl., 2008) og NORUT-rapporteartvalg

og gjennomstrgmning i videregaende skole i Finnmanhkalyser av arsaker og gjennomgang
av tiltak (Lie m.fl., 2009) som jeg ogsa har nevnt innledsiris. Jeg kommenterer ogsa to
delrapporter (av en serie pa fire) der Kunnskapsi@valueres. Disse er relevante, bade fordi
rapportene er helt nye og dermed gir oppdatertrimésjon om emnet, og fordi de gjennom a
ha evaluert Kunnskapslgftet kan gi verdifull innisikvordan laereplanen fungerer tre ar etter
den ble innfart. Til sist vil jeg kommentere ensferrapport fra Utdanningsforbundet om
bortvalgFrafall i fagoppleering — slik yrkesfagleerere set €kulberg og Moen Sund, 2009)

fordi den presenterer et leererperspektiv pa utiogene.

2.2.2 Sammenheng mellom Regjeringens intensjoner sgolens virkelighet?

Sintef sin rapport om frafaliGode rad? (Buland og Mathiesen, 2008) sammenfatter
eksisterende forskning pa radgivning i norsk skalg, kommer derfor inn pa fenomenet
bortvalg ettersom "[s]tyrket utdannings- og yrkeélgigning har blitt sett pa som et viktig
tiltak for & hindre frafall og skap bedre samsvaellom utdanningsvalg og arbeidslivets
behov for kompetanse" (Buland og Mathiesen, 20B8pporten hevder at en "av de sentrale
grunnene til at ungdom avbret videregaende oppipever apenbart “feilvalg”, altsa at
elevene av ulike grunner hadde valgt utdanning gdm passet for dem” (ibid.:10) og at
satsning pa radgivningstjenesten derfor er sefdra hjelpe ungdommen & gjagre gode valg.
Rapporten viser til den nasjonale tiltakspakatising mot frafalsom fant sted fra 2003 til
2006. Satsinga mot frafall skulle fokusere pa yokiemtering og veiledning for jobb eller
videre utdanning, og radgivningstjenesten og OT d@rsentrale aktarene. Bade OT og
radgivere har derfor en funksjon som kombinererebfadebygging mot frafall og oppfalging
av de som faller fra eller veiledes tilbake (ikld). Selv om rapporten fokuserer pa
radgivningstjenesten konkluderer den med at sagsntfdgivning kun er et av mange tiltak
for a forebygge frafall. Her vises til annen forsiqhder det heter at andre satsingsomrader
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bar veere 'iltak som bidrar til & gjgre skolehveyeia lettere a holde ut” (ibid.:28) og
kontaktleerer nevnes som en aktar som bgr fa emirddgivning (ibid.:24), samt at fagleerere
kan ha en rolle i karriereveiledningen. Videre wattenettverk for elevene (ibid.:29) og et
bedre samarbeid mellom ungdomsskolen og videregaeiktly. Rapporten peker saledes pa
flere aktuelle satsingsomrader for & fa ned bagsm@iosenten, men legger hovedvekten pa en

styrket radgivningstjeneste.

NIBRs evaluering aBatsing mot frafal{Baklien m.fl., 2004) fokuserer pa konkrete tiltiak
forebygging og oppfalging av bortvalg, og dennealsn er derfor sveert relevant her. Studien
ser pa fire pilotfylker; Vest-Agder, Oslo, Sgr-Tdafag og Finnmark sin satsing mot frafall.
Rapporten deler de effektive tiltakene mot bortvalyi to grupper, de tiltak som forebygger
feilvalg og tiltak som gjar skolehverdagen lettéoe de som har begynt pa videregaende
(ibid.:11), og nevner konkrete tiltak som er gjemfert pa forskjellige skoler for &
motarbeide bortvalg. Tiltakene som nevnes er kjsateningsomrader som for eksempel en
sterk satsning pa radgivning og oppfglgingstiemest@T), spesiell satsning pa
minoritetselever, APO-tilbud (arbeid, produksjorpptzering), skole i kombinasjon med
praksisplasser, kurs og konferanser for laerere skai handtere elever i faresonen og
karriereplanlegging i skoletida. Men rapporten Kadkrer med et sveert viktig moment,

nemlig at:

Fylkene har satset svaert forskjellig nar det gjefpiéoritering av henholdsvis brede
eller smale tiltak. De bredeste tiltakene er de degger opp til & endre den
pedagogiske plattformen for alle elever, som de gfgnnmark. De smaleste plukker
ut noen fa elever og utvikler et spesielt tiltak dem, slik man gjer i Orkdal og i Oslo.
(. . .) Nar de fire pilotfylkene har valgt forsKjgl og konsentrert seg om ulike tiltak,
har det ogsa sammenheng med at konteksten stikerkrav. Tiltak for borteboere er
naturlig og ngdvendig i Finnmark, mens det er uakiandre steder (ibid.:142-3).

Til forskjell fra utredningene og Stortingsmeldinge som kommentert over, som fokuserer
pa et felles nasjonalt laft med samme type tiltakoppmerksomhet for hele landet viser
denne rapporten at det ma tas hensyn til regiofatskjeller nar tiltak iverksettes.

Skolesituasjonen, elevsammensetningen, geografiskeld og behov innen arbeidslivet er
eksempler pa faktorer som er forskjellig fra fytkefylke. Dermed blir ogsa utfordringene for

skolene sveert ulike, og tiltakene mot bortvalg neéfat ogsa variere. NIBR-rapporten har
evaluert hvilke tiltak som har virket positivt irffwold til de to viktigste omradene for arbeidet

mot frafall, det & forhindre bortvalg og det & edi de som har falt ut tilbake til skole eller
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jobb, men evalueringen viser ikke om malsettingenarbeidet er nadd. Likevel introduserer
evalueringen noen nye elementer som er helt amesleenn det man kan lese i

Stortingsmeldinger og NOUer. | NIBR-evalueringenenalet:

De gode intensjonene om at skolen skal veere et fste@ll ungdom, kan veere
problematiske for noen. | kapitlet om prosjekt®teist Agder, har vi sitert en ungdom
som har falt ut av skolen, og som uttrykte seg $fer kunne en skylde pa at en ikke
kom inn. Na far alle muligheten, og da blir detdlidere at det er jeg som ikke
duger”. Skolen er ikke et sted & veere for alletydiss for lovverket og for intensjonene
i Reform 94. (. . .) Videregaende opplaering skhkttelegges slik at den kan gi
tilpassede tilbud til all ungdom, ogsa de som ikkeeoristerke eller skolemotiverte,
giennom blant annet praksisrettede opplaeringstillidette er altsd den offentlige
politikken. Men som en av informantene i Vest-Agdsirykte det: "Dette handler
egentlig om kvalitet i oppleeringen. Vi kan bli gogi& & holde dem der, men har de det
bra der de er? Satsingen mot frafall dreier seqaagjmre skolen til et sted & vaere for
flere” (Baklien m.fl., 2004:147-8).

| stedet for & slutte seg til Regjeringas visjon ainskolen skal tilpasses alle, og at alle skal
giennom videregdende oppleering uansett, sa sidwezirmyen fra NIBR at skolen ikke er et

sted for alle og at kanskje ikke alle har det bea uhnsett hvilke tilpasninger enkeltelevene
far. De uttaler, pa tross av nasjonens visjoneenéelte helt enkelt ikke skal ta videregaende

oppleering. Kan det hende at det at enkelte slatteékalt lykkelige valg?

Der NIBR-rapporten lagde en evaluering basert givitten i de fire pilotfylkene som var
med i prosjektetSatsing mot frafallfra begynnelsen i 2003, har Sintef sin evaluewng
samme prosjekintet menneske er en gy: rapport fra evalueringentidak i Satsing mot
frafall (Buland m.fl., 2007) sett p& helheten av prosjegtetiandsbasis, etter at alle gvrige
fylker kom med iSatsing mot frafalli 2004 og deltok ut perioden i 2006. Ogsa denne
evalueringen viser til forskjellige eksempler pliak fra skoler rundt om i landet som ble
iverksatt for & redusere bortvalg, og kaller diskealgte tiltak — leeringshistorietkap. 4).
Som NIBR sin evaluering sa konkluderer ogsa deneé at regionale forskjeller finnes og at
dette "selvsagt [er] et resultat av regionale fimiéér i problem og problemforstaelse.
Frafallsituasjonen varierer til dels sterkt, badednhensyn til omfang og arsaker i ulike deler
av landet. Disse ulikhetene har resultert i ulikhetutforming og tiltaksportefalje” (ibid.:65).
Vider heter det at "Dette mener vi er riktig og twk ettersom dette gjor at tiltak som
fungerer i gitt kontekst utvikles, og at de somheb med problemet lokalt far et bedre
eierskap til arbeidet ettersom det ses i sammenhes) lokal virkelighet. Samtidig viser

evalueringen til at ogsa nasjonale tiltak som skalitses pa pa tvers av regioner, ogsa er blitt
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fulgt opp lokalt. De mest sentrale er: etableringtette nettverk rundt eleven, behov for
seerskilt fokus pa minoritetsspraklige, og styrkanvgkarriereplanleggingen i skolen (ibid:66).
Blant andre faktorer som denne evalueringen pekerep stgrre satsing pa elevenes
neervaersfaktorer, de grunnene som elvene har td fagskolen (ibid.:67-8). Videre viser
denne evalueringen at enkeltstaende tiltak aleniee ikungerer like effektivt som
"tiltaksmangfold og systematiske og bevisste korabjoner av ulike tiltak” (ibid.:69). Det er
dette som skaper best resultat. Ogsa i denne evajaa nevnes kjente faktorer som tiltak
mot feilvalg (gjennom bedre radgivningstjenestdfernative skolelap (leereplasser), bedre
samarbeidsrutiner i overgangen mellom ungdomsskglevideregaende, gkt kompetanse
blant de ansatte og nettverksorganisering de angatllom (ressursteam). | tillegg til alle
disse kjente faktorene som andre rapporter og esiafyer har nevnt, sa inkluderer denne
ogsa viktigheten av foreldrekontakt, elevenes stgitenettverk og at det viktigste av alt er en
forankring i skolen, der arbeidet mot frafall er @l av skolens virksomhet som involverer

alle ansatte pa alle niva, i alle ledd av orgaiises (ibid.:80).

NIFU STEP sin rapportseri®ortvalg og kompetang®darkussen m.fl., 2008) er sentral i mye
av det som skrives om bortvalg i videregdende skB@pportserien bestar av fem del-
rapporter:Valg og bortvalg(Markussen, 2003)Bortvalg og prestasjonefMarkussen og
Sandberg, 2004%5tayere, sluttere og returner(®arkussen og Sandberg, 200Brskjell pa
folk — hva gjar skolentMarkussen m. fl., 2006) oBortvalg og kompetang@larkussen m.

fl., 2008). Jeg vil her konsentrere meg om deregigpporten ettersom den presenterer noen
resultater av prosjektet som har vart i mange appRrten er farst og fremst en studie av over
9000 ungdommer og deres oppleeringslap i videregaskale. Rapporten viser dermed bade
statistikk, tabeller og konkrete eksempler badedl@d&gom fullfarer treérig skolegang og de
som slutter i lgpet av disse arene. Studien visékenfaktorer som hjalp elevene gjennom
slik at de oppnadde studiekompetanse, og hvilke emben som gjar at elever star i starre fare
for & slutte. | tillegg inneholder den ogsa en rstdwvalitativ undersakelse av leerlinger. For
denne oppgaven er det relevant & se pa hva staielom bortvalg og tiltak mot bortvalg,
men denne studien fokuserer pa ulike variabler sw®r seg a veere viktige for elevenes
giennomstramming i skolen — alts& det motsattdpakke blir bortvalgselever, men at de far
studiekompetanse. Disse faktorene har likevel eglsvher ettersom kunnskap om disse
gjennomstrammingsfaktorene kan fare til konkretserdfor arbeidet mot bortvalg i skolen.
Jeg nevner noen av elementene som bidrar til @kingimstremming blant elevene: & ha hayt

utdannede foreldre, & bo hjemme i opplaeringspemniode starte pa den linja som er
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farstegnske, & ha gode karakterer og lite fragarrinskolen, samt & vaere majoritetsungdom.
| tillegg viser det seg at jentene har hgyere gyamsirgmming enn guttene, og det kan da
veere av interesse a undersgke hva som gjor ahgegjer det bedre og dernest overfare dette
til guttene. Et sgk i rapporten etter ordet tilgik bare ett treff, og konklusjonen i NIFU
STEP-rapporten om spesifikke tiltak er for det ferat det ma jobbes mer med tilpasset
oppleering og a skaffe flere laereplasser. Om shatdreter det: "ekstra innsats i form av
tilpasset og tilrettelagt opplaering, kunne nok neaag disse kommet seg gjennom hele lgpet.
(. . ) [tlitak som bidrar til at flere far begyan leere etter avsluttet andre ar i videregaende
oppleering, ville ogséa redusere andelen sluttere mesthtt grunnkurs og vkl” (Markussen m.
fl., 2008:95).

Over stilte jeg spagrsmalet ” kan det hende at tlehkelte slutter er sakalt lykkelige valg?” pa
bakgrunn av NIBRs evaluering &atsing mot frafal(Baklien m.fl., 2004) som viser at ikke
alle skal ga péa videregaende skole, og at ikkeradtedet bra der. | den sammenheng vil jeg
vise til NORUT-rapporterBortvalg og gjennomstrgmning i videregdende skélimnmark -
analyser av arsaker og gjennomgang av tiltale m.fl., 2009) som jeg ogsa refererte til i
innledningen. Denne rapporten inkluderer nemligkegalitativ studie av seks ungdommer
som har sluttet i videregaende skole og deresiegir med a ga videre i livet og fa seg en
jobb uten & ha fullfart videregaende skole. Jed Iskee sitere et lite avsnitt fra avslutningen
av den kvalitative undersgkelsen, der det heten &ksempel i fortellingene om Sara og
Lukas, presenteres det & slutte i videregaendesmpyl som et lykkelig valg. Ungdommene
kan gjennom a velge bort videregdende oppleerifigeea andre sentrale verdier i var kultur.
Spesielt er penger og muligheten til a realisesketnom & skaffe seg materielle verdier nevnt
i disse fortellingene” (ibid.:77). Funnene i NORWdpporten statter det som ble fremhevet i
NIBR sin evaluering, nemlig at ikke alle finner seigrette i videregaende opplaering og at
heller ikke alle skal ga der. Dette gir jo en heltdimensjon til diskusjonene rundt bortvalg
og arbeidet som pagar for & sikre at absolutt fallezrer videregaende skole, ved hjelp av
spesiell organisering eller seerskilt tilrettelegghvis behov. Men dette er en annen diskusjon

som eventuelt ma viderefares i nye studier.

De siste rapportene jeg skal kommentere i dennlgsamaav hva forskningen sier om skolens
virkelighet er to rapporter i en serie pa fire #@mnskapslaftet evalueres. Den farste heter
Tilbudsstruktur og gjennomfaring i videregaende lapng (Freseth m. fl., 2008) og

evaluerer Kunnskapslgftet, og endringer i strukigrtilbud etter innfgringen av reformen.
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Rapporten har viet et kapittel til tema gjennomsingg og dette kapitlet konkluderer med at
tallene for elever som gjennomfgrer videregadenddéestr blitt litt bedre siden innfgringen av
Kunnskapslgftet, men at bortvalget er uendretsdtar "[smmenlikner vi 2006-kullet med
2004-kullet etter skolestart det andre aret, kakonkludere med at gjennomfaringen er noe
bedret, mens andelen som ikke er i videregaendeeojpyy er omtrent konstant. Endringene
er imidlertid sveert sma”il{id.:108). Dettetil tross for de strukturelle endringene som ogsa
innebar reduksjon i antall utdanningsprogram ogskéor a gi elevene et bredere spekter i
hjemfylket og bedre mulighet til fordypning i enteeffag. Strukturendringene har altsa ikke
bedret situasjonen nar det gjelder antall bortveégyser. Rapporten konkluderer med at en av
fem elever har darlige forutsetninger for a fulfarideregadende, og rapporten skisseter ”
mulige tiltak for & mgte denne utfordringen: (1) shyrke oppleeringen i basisfagene i
grunnskolen; (2) Malrettede tiltak i forhold tileslene det gjelder for & lgfte dem faglig og (3)
Seerskilte opplaeringstiloud som er tilpasset deeslevsom ikke har forutsetninger for & na
malet om yrkes- eller studiekompetanse” (ibid.:108)ak (1) og (3) er allerede kjente fra
andre, lignende rapporter, mens tiltak (2) er nagt ettersom det ikke spesifiseres hva slike

"malrettede tiltak” for & lgfte elevene faglig gérpa.

Den andre delrapporten i serien er fra juni i aheterNy struktur — tradisjonelle mgnstre?
Om Kunnskapslgftets strukturendringer i det vidéeggle oppleeringssystemet, og utforming
av tilbud og dimensjonering i fylkeskommunéHest og Evensen, 2009). Denne rapporten
evaluerer ogsa Kunnskapslgftet og de strukturegdria som innfgringen av reformen har
medfgrt. Rapporten ser i hovedsak pa den nye situdkturen for vg2 yrkesfaglige linjer, og
en undersgkelse av hvordan fylkeskommunene, skotenearbeidslivet vurderer disse
strukturendringene. Her er det relevant a trekkenfdet rapporten sier om data fra en survey
de har gjennomfart: "[s]urveyen viser imidlertid fgtkeskommunene og skolene i liten grad
framhever strukturendringene som et kvalitetsfremueetiltak. Blant informanter knyttet til
enkelte oppleeringskontor er det imidlertid en bekgmfor kvaliteten pa skoleopplaeringen”
(ibid.:69). Dersom vi ser dette i sammenheng medilédene som er skissert over nar det
gjelder arbeidet mot bortvalg i skolen, er detkkei vanskelig & forsta at en oppleering med
darligere kvalitet mest sannsynlig vil fare til enda starre antall bortvalgselever. Den
forlapige evalueringen av Kunnskapslaftet gir deifdke seerlig optimisme med tanke pa

bortvalg i videregaende oppleering.
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Til slutt i oversikten over forskningsstatus om thalg kommenteres Utdanningsforbundets
rapport Frafall fra fagoppleering — slik yrkesfagleerere s#et (Skulberg og Moen Sund,
2009). Rapporten presenterer en undersgkelse bjant yrkesfagsleerere i videregaende
oppleering. Rapporten viser til at leerere i literady har veert brukt som informanter”
(ibid.:32) i forskningen om videregaende opplaeridgntak finnes, men "det er pafallende at
leerere ikke i vesentlig st@rre grad er spurt agkere” (ibid.:33). Det er derfor relevant a ta
med denne rapporten her ettersom den skisserak tilt i fra et annet perspektiv, nemlig
leererens. Fglgende fem tiltak prioriteres som ggitiav flest leererne i undersgkelsen: bedre
overgang grunnskole — videregaende (inkludert beédgivning pa ungdomsskolen), tett
oppfelging — inkludert elevsamtaler, mer praksisattgrnative opplaeringslap, feerre elever
per klasse, & komme inn pa farstevalg (ibid.:52A8%lutningsvis i rapporten lister forfatterne
alle tiltakene som leererne har foreslatt uansattipgring og vekting. Listen er pa 17 punkter
og er konkrete forslag som kan iverksettes i skodmen eksempler fra lista som er nye i
denne sammenheng er: "Kontaktleerers rolle og answar klargjgres bedre, [. . ]
Klasseromsledelse ma fokuseres sterkere, [. .el,Ma gjeninnfares regler om maksimalt
antall i klasser eller grupper pa yrkesfag, [og]ndea leerere utfgrer i dag oppgaver som ligger
utenfor deres kompetanse og ansvarsomrade. Enteliss&oppgavene tones ned eller s& ma
det ansettes flere, eventuelt andre yrkesgruppértti seg av disse oppgavene” (ibid.:82-3).
Dette viser at leerere har noen nye innspill narggistler tiltak mot frafall, og ettersom det er
laerere som "kjenner og ser elevene daglig og argasisjon som gjar det mulig & fange opp
signaler og sette inn ngdvendige tiltak” (ibid.o&erfor elever i opplaering er det sveert viktig

at ogsa laererperspektivet fremheves.

2.3 Avsluttende kommentar: Visjon vs virkelighet

Dette viser at der finnes sprik mellom intensjontareskolen som er etablert av staten og det
som elever og ansatte faktisk opplever i skoletaged rundt omkring i landet. Ulf P.
Lundgrens leereplanteoretisk perspektiv utdypereddttan sier at all aktivitet i offentlig
sektor, ogsa i skolen, reflekterer politikken pdtegitidspunkt — det radende paradigme
(Lundgren, 2003:100), og at endringer skjer for dterforandringer i samfunnet (ibid.:102).
Et konkret eksempel pa detteldtdanningslinja(St.meld. nr. 44, 2008-2009) som nevnt over.
Der star det om arbeidslinja, og forandringenemfs@net som har fert til at det er viktigere
enn noen gang at flest mulig far seg en utdannidgt er ikke lenger seerlig mange
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jobbmuligheter for de som ikke har noen utdannisig ineld. nr. 44, 2008-2009:5), og derfor

preges denne meldinga av denne tendensen i sarhfunne

| den senere tid har det veert et gkt fokus pa teteh pa oppleeringen (for eksempel gjennom
bruk av Nasjonale prgver), uttrykt i Lundgrens dtte quality of education came in focus. It
was as if the prefixe in equality was dropped” (ibid.:106, original kursi\et er vel dette
man kan si er virkeligheten for mange i skoleng,dgttersom Forskningen viser at reformer
og de péafelgende endringene i skolen ikke har Hatt gnskete effekt nar det gjelder
kvaliteten i oppleeringen (Hgst og Evensen, 200®ttdOkan bety at statens visjon om gkt
kvalitet i skolen ikke realiseres i skolene — aksédet ikke skolens virkelighet. Lundgrens
setning omquality og equality kan ogsa leses symbolsk, og illustrere skolen®nas vs.
virkelighet pa en noe poetisk mate; Skolens intaej er nettopp a gi alle lik rett fil
oppleering (equality) gjennom tilpasset oppleeringpgl@eringsloven, kap. 1, 2 og 3), men
gjennom visjonen om gkt kvalitet (quality) har skad virkelighet blitt slik at enkelteleven
ikke alltid opplever tilpasning. Quality may wedldd to less equality.
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3 METODE

3.1 Introduksjon

Problemstillinga i oppgaven ¢tva gjar at elever som er i ferd med & slutte pferégaende
ombestemmer seg og fortsetter pa skol@® problemstillinga utdypes med falgende
forskningssparsmal: a) hva var det i utgangspurddat gjorde at elevene vurderte & slutte?
b) er det spesifikke hendelser/tiltak som gjorddeabmbestemte seg? c) hvilke faktorer fgler
de mangler eller bgr forbedres i skolen slik avedekke sa lett vurderer & slutte? d) har tiltak

i skolen eller utenfor skolen veert viktigst forelevene har ombestemt seg? e) har elevene
veert informert om alternativer til skolegang og tat pavirket avgjarelsen om & fortsette?

| innledninga til oppgaven redegjorde jeg for valg perspektiv og hvem sin rgst som skal
komme frem i undersgkelsen. Jeg skal altsa snalkkeanutvalg elever som har veert naer ved
a slutte pa videregaende skole, for sa & ombestesameDette er en kvalitativ undersgkelse,

med bruk av intervju.

3.2 Mulige metodiske valg

For a belyse denne problemstillinga og de gittekningsspgrsmalene kan jeg velge mellom
flere forskjellige metoder. Selv om jeg har valgtkevalitativ tilneerming, nettopp for & unnga
a lage nok en undersgkelse med statistiske furmt dka store masser av elever, sa kan jeg
starte undersgkelsen med sigrreskjemaet grep som vanligvis forbindes med nettopp
kvantitative undersgkelser. Gjennom bruk av spkjeesa kan jeg fa kartlagt mulige
informanter som jeg senere kan ta et utvalg fran geg jobber videre med i studiet.
Sparreskjemaet kan inneholde spgrsmal som forskartlegge informantenes oppfatning
av mine forskningsspgrsmal a) til e) som gitt owéed bruk av spgrreskiema kan man
undersgke ttbredelseav fenomener. Hvor mange som har spesielle kjegnebg om det er
mye eller lite av et fenomen” (Johannessen, Tudtestoffersen, 2008:221, original kursiv).
Dette er nyttig her for & kartlegge om flere avsten har hatt tanker om a slutte, for sa a
ombestemme seg har opplevd noe av det samme ispasse-ra materialet som kommer inn
kan jeg velge ut noen informanter som jeg vil joblidere med, og dette utvalget kan jeg
plukke med forskjellig argumentasjon. For eksemkah det veere spennende a se pa
kignnsperspektivet: velge bare jenter eller batéegtdor & belyse om/hvorfor de tenker sveaert

likt eller sveert ulikt om tematikken. En annen \ing kunne veere & velge ut informanter
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som gir sveert like/ulike svar i forskningsspgrsmaéle) til e). Igjen ville dette gitt mulighet
for & undersgke sveert lik/ulik oppfating videre farfinne tendenser og a undersgke
overfgrbarhet.

Elevene som velges til & delta i videre undersekdédan jeg jobbe sammen med i en
fokusgruppe Samtaler i fokusgrupper er en form for gruppeiwjte Disse kan veere nyttige
og gi godt resultat sammenlignet med individuelideivju fordi det ofte er lettere a
engasjeres i samtale med flere, der alle har desféhteresse for temaet som diskuteres.
Johannessen, Tufte og Kristoffersen sier om fokummer at: "[flokusgrupper bygger pa
informantenes selvrapportering og verbale utsagm.kkr fordel med fokusgrupper er
muligheten til & observere samhandlingen mellongreppe mennesker rundt et emne i lgpet
av en relativt kort periode — gjerne 1,5 til 2 timbEltgangspunktet er at kunnskap om den
sosiale verden kan genereres gjennom dialog meiitormmantene og forskeren” (2008:150).
Denne maten & jobbe sammen med informantene pgegakaper en riktig god dynamikk
ettersom informasjon, synspunkter og holdinger ekagg kommer fram i gruppa av det som
skjer der og da, og gjennom informantenes utvefgséim ideer. Likevel kanndividuelle
intervjuerfungere positivt av andre grunner. Kanskje hasrim@anten lettere for & apne seg og
snakke fortrolig i en en-til-en situasjon enn i si@rre gruppe, slik at svarene blir reelt
personens egne og ikke pavirket av andre i gruppa.

Denne undersgkelsen kan ogsa inkludere observa®joservasjon som metode kan vaere
spesielt nyttig fordi metoden "gir tilgang til infmasjon som kan veere vanskelig a fa fram
ved & bruke andre metoder (intervju og spgarreskjefdahannessen, Tufte, Kristoffersen,
2008:117, original parentes). For eksempel kan mgg@mnomfare observasjoner av
informantene i mgte med radgiver eller kontaktladimrde diskuterer arsakene til gnsket om
a slutte pa skolen. Kanskje finner man andre swar det spgrreskiema og intervju gir,
ettersom man observerer skoleansatte i sin rottelgelper og far innsikt i hva som blir gjort
og sagt i mgte med elever som uttrykker at de dvaktta slutte pa skolen. Det finnes flere
former for observasjon, deltakende og ikke-deltake(ibid.:124). | et tilfelle som skissert
over mener jeg at en ikke-deltakende observasjonest hensiktsmessig. Dette fordi forsker
ikke bar involvere seg i samtalen mellom radgiar&ontaktlaerer og elev, for & sgrge for at
forsker far et inntrykk av hvordan dialogen melletev og radgiver foregar, uten at samtalen

pavirkes eller formes av forskers spagrsmal og kontarer.
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Jeg kunne ogsa ha intervjuet andre informanterhidld til samme problemstilling. Jeg kunne
for eksempel ha snakket med elevenes foreldre fatkéinnskap om hvordan de oppfatter sin
egen rolle i forhold til bortvalg. Andre muligheter & intervjue ansatte i skolen, radgivere
eller kontaktleerere. Disse ville ogsa kunne bidma#td viktig informasjon om bortvalg og
titak mot dette. For eksempel kunne jeg intervjkehtaktleerere som selv har opplevd at
elever vil slutte for sa a fortsette, og spgrre demhva som gjorde at eleven ombestemte seg.
Jeg har likevel valgt a intervjue elever, for a emstke hva de som dette virkelig rammer
mener. Som sagt innledningsvis er skolen for elevexy det er derfor viktig at deres rgst

kommer frem.

3.3 Begrunnelse for metodiske valg

Ettersom en masteroppgave er et begrenset stykieddasom krever avgrensninger vil jeg
begrense bade antall informanter og metoder. Eangtilering av metoder, at samme
spgrsmal undersgkes via forskjellige metoder, sitipb fordi det sannsynligvis vil fare til
stagrre troverdighet, eller validitet (Johannes3erite, Kristoffersen, 2008:199). Mer om dette
under. Likevel kan bruk av kun en metode ogsa giawbrukbare svar, og i dette tilfellet er
avgrensning av funn viktig for a holde oversiktprggresjon i arbeidet.

Dersom jeg danner en fokusgruppe av elever song imgi veert gjiennom opplevelsen av a
nesten slutte pa skolen vil de veere mellom 16 ogrl§amle. | denne alderen kunne det
muligens veert nyttig & samle informasjon i grupframfor individuelt. En faktor er at
elevene vil se at de ikke er alene om a ha temiteta om a slutte pa skolen, de vil kunne
oppleve at andre har samme tanker rundt erfariogdik begrunnelse for gnsket om a slutte,
samt at de sammen kan diskutere arsakene til amnibestemte seg og dele felles opplevelser
rundt avgjarelsen om & fortsette skolegangen. 6tikkfor fokusgruppeintervju er
"samhandling” og "dialog” (Johannessen, Tufte, Kiifersen, 2008:150), og jeg tror at det
kunne veert en mate & fa malgruppa for forskninigaeee som nesten slutta, i tale dersom de
er flere sammen. Dette vil kunne gke sannsynlighdte at det skapes tillit ettersom
informantene ser at de deler skjebne med andrer¥islipper de & mate forskeren alene, noe
som kan fgres truende ettersom forsker sitter imaktposisjon i forhold til eleven. | boka
Sensibiltet og refleskjorstar det at: "[e]n grunnleggende tillit til verdesg til andre

mennesker er en ngdvendig betingelse for menirigsdyldling overhodet. Denne tilliten kan
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ikke forklares videre” (Nortvedt og Grimen, 20062)0Gjennom a mgtes i en gruppe Vil
tilliten kunne bygges ettersom der er flere andenmesker der, og dette vil kunne fare til
meningsfylt handling i form av at informantene gir seg selv og er villige til & snakke. Eller
som Waale skriver: "gjennom den skjellsettende eyglsen etableres det som kalles
brohoder som gjgr det mulig & dele en felles verden medatelre” (Waale, 2007:68). | mitt
tilfelle gjelder dette den skjellsettende opplegals fale at man helst vil slutte pa skolen, og a
dele denne opplevelsen med andre elever som héevapget samme. Disse brohodene kan
veere avgjgrende for at informantene har lyst titlede sine meninger, og derfor kunne

fokusgruppeintervju fungert godt i denne sammenéeng

Likevel, for & finne svar pa problemstillinga omilke faktorer som gjar at noen av elevene
som har veert naer ved a slutte pa videregaende kkelel ombestemmer seg og fortsetter,
samt ta hensyn til de nevnte begrensningene, gilbgnytte meg av metoden intervju, og
spesifikt typerkvalitative intervju Jeg skal snakke med informantene individueltgetyjar
jeg pa bakgrunn av hvem informantene er. Jeg sidgnsgke hvorfor elever ombestemte seg
da de var i ferd med a slutte pa skolen, og skafodesnakke med informanter som
sannsynligvis har hatt problemer pa skolen. Jegemanhindividene i gruppa vil veere mer
pratsomme, apne og dynamiske dersom de er alergeriatervjues. Dette fordi individuelle
intervjuer gir informantene mulighet til & 4pne segla mer enn dersom de mates sammen,
hvis de har tillit til den som intervjuer. Jeg mérfor forsgke & opprette et apent forhold til
elevene slik at de har tillit til meg nar vi mgtadividuelt slik at de har lyst til & fortelle om

personlige tanker og opplevelser i prosessen raddt a nesten bli en bortvalgselev.

Folelsen av a veere utsatt for en kritisk analys&rimm grunnen til at nettopp han/hun har
veert nzer ved a slutte pa skolen, nar stilt oveeiorgruppe pa samme alder, kan veere
vanskelig for en ungdom. Spesielt nar utgangsptifitteundersakelsen er noe som han/hun
nok har opplevd som problematisk ettersom gnskefia@iutte pa skolen ikke oppfattes som
normen. Jeg mener derfor at & treffes individueltieelt for mgtet med elevene. Elevene vil
da ha muligheten til & fortelle om sine oppleveldertrolighet, uten & bli sjenerte eller stille
nar samlet med andre i en gruppe. De vet likeveletaier andre elever i samme situasjon, og
at tankene om & slutte pa skolen er vanlig for dexidersgruppa, ettersom de vet at prosjektet
involverer flere informanter. Samtidig vil de kunbiglra til & hjelpe framtidige elever nar de

deler sine opplevelser, og forklarer hvilke faktaem var viktige for at de ombestemte seg.
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Jeg har arbeidserfaring fra skolen som disse eleengang har vurdert a slutte pa, kjenner
skolens kultur og system og kjenner til elevgrupgaderes utfordringer i skolehverdagen.

Dette gjar meg i stand til 4 stille gode og releeasparsmal i intervjuet. Videre kjenner jeg

elevenes sprak og mate & kommunisere pa, og kéor d@rde til & utdype svar som i fgrste

omgang kan virke vage eller som hinter mot noe ette styrker valget jeg har gjort om a

giennomfgre kvalitative, individuelle intervjueegl mener & ha erfaring og kompetanse til a
mgte elevene der de er, og til & forsta den geqievike type sparsmal jeg ma stille for a fa

de i tale. Det er viktig at jeg ikke bruker et svadtademisk sprak, med mange faguttrykk og
begreper fra forskningen som jeg viser til. Jeg an#ormulere de begrepene jeg gnsker a
undersgke slik at elevene forstar hva det er smamkkog fgler at de kan svare pa det de
sparres om. Jeg ma bruke et sprak de forstar.

3.4 Design og beskrivelse av metode

3.4.1 Kvalitativt design — fenomenologi

Nar man jobber med kvalitativ metode kan man vellijlee forskningsdesign for arbeidet.
Som nevnt i innledningen har jeg valgt det kval&atdesignetfenomenologii denne
undersgkelsen, fordi en slik tilnserming betyr "#orgke og beskrive mennesker og deres
erfaringer med og forstaelse av, et fenomen” (Jokssen, Tufte, Kristoffersen, 2008:80).
Jeg gnsker & undersgke fenomenet tiltak mot bgrtivaideregdende skole ved hjelp av
menneskene, elevene, som har vaert neer ved & sigtsmm derfor har opplevd hvilke tiltak
som fungerer slik at de har ombestemt seg, og valdbrtsette. Johannessen, Tufte,
Kristoffersen skriver videre om fenomenologi: "M@ér & fa gkt forstdelse og innsikt i andres
livsverden. For & forsta verden ma vi forstd mekeeDet er mennesket som konstituerer
virkeligheten, ikke omvendt” (ibid.:81). Derfor ssmjeg det er viktig a intervjue elevesem
opplever tankene rundt og gnsket om & slutte pfeskog ikke snakke med eksempelvis
radgivere, kontaktleerere eller skoleledere om dtfogene rundt dette, og de tiltak som settes
i verk. Elevene er individene som det a slutte kidles gar utover, det er deres framtid som
bergres av fenomenet, ikke radgiver eller skolelede

| forberedelsen til undersgkelsen bgr jeg formulfenskningsspgrsmal som viser at jeg

forsgker & forstd "meningen med den erfaringerr el fenomenet [jeg] studerer og [som]
spgr informantene om & beskrive sine erfaringehéhnessen, Tufte, Kristoffersen,
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2008:81). Dette synes jeg at jeg har fatt til vestie forskningsspgrsmalene jeg har valgt,
som skissert i a) til e) over. Under datainnsang@ingnda jeg veere bevisst min egen
forforstaelse av fenomenet. Alle "mgter et fenomem,tekst eller andre mennesker med et
sett av forutinntatte holdinger og meninger” (ibidg det gjer at vi ser fenomener pa en
spesiell mate. Jeg ma derfor lsere meg a forstaayét tolkningsmenster far jeg gir meg i
kast med analysen av funnene. | analysen skal gegt skrive ut informasjonen som er
kommet frem i intervjuene. Denne teksten skal jeglysere systematisk og forsgke a
"utarbeide en generell struktur basert pa alle rifiene som er gjort om de samme

fenomenene” (ibid.:82), i mitt tilfelle de indiviélle intervjuene.

| dette arbeidet med & analysere dataene fra jotar® benytter jeg en hermeneutisk
tilneerming. Bade innsamlingen, analysen og fortolgen av data er gjerne integrert i
hverandre i kvalitative undersgkelser, en slagaddans mellom teori/hypoteser, metode og
data” (Johannessen, Tufte, Kristoffersen, 2008:3D&nne runddansen kalles i kvalitative
metoder for den hermeneutiske sirkel. Ved & berggte hermeneutiske sirkel i tolkinga av
datamaterialet er jeg bevisst pa den stadige bsegenellom helhet og del, det som skal
analyseres og den konteksten dette analyseresmt dat jeg skal forstd og min egen
forforstaelse om emnet (ibid.:315). Pa samme vis d@n hermeneutiske sirkel overfgres til
det jeg opplever underveis i de forskjellige fasemnearbeidsprosessen. Delene av det som
skjer der og da i intervjuet, under gjennomhgriggtanskribering av intervjuene, ma ses i
sammenheng med helheten i teorien. | denne prossekpe ogsa en stadig bevegelse mellom
helhet og del, konkrete funn og kontekst, og nyngkap i sammenheng med egen
forforstaelse. Fortolkninger av fenomener ma affigies som en veksling mellom deler og
helhet. Den hermeneutiske tilneermingen hjelper tile§ begrunne min analyse, ettersom
"fortolkninger alltid [blir] begrunnet ved & vis# &ndre fortolkninger” (ibid.) og det er ingen

vei ut av den hermeneutiske sirkel.

3.4.2 Intervjuguiden

Intervjuguiden (vedlegg 1) ble utarbeidet med tapkede forskjellige fasene i kvalitative
intervju. Intervjuguiden bgr lages etter en mal nfigd faser: innledning, faktaspgrsmal,
kompliserte/sensitive sparsmal og avslutning (Jobasen, Tufte, Kristoffersen, 2008:141). |
innledninga ma forskeren ma presentere seg sefeyniere om prosjektet, garantere

anonymitet og orientere informanten om retten tiltrédkke seg nar som helst. Etter
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innledningen bar forskeren stille noen enkle spdtsmed enkle svar. Dette for a etablere et
tillitsforhold til informanten. Etter at en relasjer etablert kan man stille de mer vanskelige
spgrsmalene, men man bgr hele tiden veere varsomdenednsitive spgrsmalene, og alltid
avslutte med ngytrale spgrsmal slik at informarikée forlater intervjuet i en negativ eller
anspent stemning. Avslutningsvis bgr man alltidedfor at informanten kan komme med
ytterligere informasjon som ikke er blitt omtaintervjuet, eller at informanten selv far stille
spgrsmal dersom der er uklarheter (ibid.). i ka#lie intervjuer har man ikke ferdig
utformede spgrsmal & forholde seg til, ettersorariiiet skal veere en diskusjon om emnet
(ibid.:142). Ettersom dette var farste gang jequgganfarte en kvalitativ undersgkelse valgte
jeg likevel & lage en ganske detaljert intervjuguislik at jeg kunne stgtte meg pa denne i
lopet av samtalen og sikre at vi snakket om det gmgket & fa informasjon om.
Utgangspunktet for spgrsmalene jeg lagde til iptgwiden var problemstillinga og
forskningsspgrsmalene, samt oppgavens teorikapitiebrikapitlet skisserer bade skolen
intensjoner og skolens virkelighet og jeg var derfioteressert i & undersgke elevenes
oppfatning av sammenhengen mellom nettopp dissasjunene og den virkelighet de hadde

opplevd siden de hadde hatt tanker om & slutté&qlérs

3.5 Etikk

| et slikt forskningsprosjekt som dette som er skisher er det en rekke etiske retningslinjer
jeg ma ta hensyn til. Noen stikkord for dette eroramisering av informanter og
taushetsplikten, for & sikre at informasjonen infantene gir blir behandlet konfidensielt. Det
er ogsa viktig & innhente tillatelser og samtykka fle involverte, bade pa individniva
(informanter) og pa systemniva (for eksempel fralesk som undersgkelsen foregar pd). |
tillegg er det viktig & veere klar over at jeg sammsker har et annet perspektiv pa fenomenet
enn informanten, og at dette vil farge min fortatighav det de formidler i intervju. Dette er
et etisk dilemma som ma tas i betraktning, slikoaiblkningen av dataene blir sa gyldige og

palitelige som mulig.

Arbeidet med prosjektet og & fa tak i informantegynte med at jeg tok kontakt med en
videregaende skole i fylket, presenterte rammeneaifidersgkelsen og spurte om jeg kunne
intervjue elever ved denne skolen. Det viste seg@imatte sgke til rektor om a fa utfare
undersgkelsen pa denne skolen, og jeg sendtdigksifiknad umiddelbart etterpa (vedlegg 2)
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Jeg fikk positivt svar pa sgknaden (vedlegg 3)rdktor uttrykte viktigheten av & overholde
taushetsplikten. For & sikre at taushetspliktenrlmddtes kunne jeg ikke snakke med
radgivere, oppfalgingstjenesten eller leerere ftir én liste med navn pa elever som passer til
malgruppa, for sd i neste omgang a ta kontakt nieskdElevene matte selv ta kontakt med
meg direkte, og dette lgste vi ved at jeg skree-@ost til alle ansatte ved skolen (vedlegg 4)
der jeg presenterte prosjektet, og ba de av ddtarssan kjente til elever som hadde uttrykt at
de ville slutte om a oppfordre disse elevene ti kontakt med meg. | tillegg la nett-ansvarlig
ut en sak pa skolens internett der prosjektet bdsgmtert (vedlegg 5) og elevene som ville
bidra kunne klikke pa en link for & sende meg @ost P& denne maten tok elevene direkte

kontakt med meg, og taushetsplikten ble overholdt.

Ettersom prosjektet inkluderer personintervju ogspeopplysninger er det registrert hos
Norsk Samfunnsvitenskapelig Datatjeneste og harpid@sjektnummer 2189%edlegg 6).
Registreringa ble ogsa sendt til skolens rektarstm denne etterlyste en bekreftelse pa at
prosjektet utfares med full anonymitet og at dep&rforskningsmessig trygg grunn. Videre
underskrev informantene pa en samtykkeerkleerindlégg 7). Denne samtykkeerklzeringen
har to funksjoner. En, at informantene skal vitedatanonymiseres og dermed ikke blir
gjenkjent i oppgaven, og to, at jeg som intervjnar deres samtykke pa at det de sier kan
gjengis og brukes i oppgaven. P& denne maten gawj@et for at arbeidet med oppgaven har

fulgt de etiske retningslinjene for slike underds&e og er forskningsmessig riktig utfart.

3.6 Gjennomfgring av kvalitative intervju

Pa denne maten fikk jeg kontakt med tre informaatgvi gjiennomfarte intervju kort tid etter
at de hadde meldt seg. Det viste seg at noen sereevurderte & slutte samme skolear som
undersgkelsen fant sted, mens andre har vurderbgl@mbestemt seg i tidligere skolear.
Dette kan ha betydning for svarene som gis i ifiemne ettersom en nylig opplevd situasjon
ofte er lettere & huske og a gjenfortelle, ennmrlavelse som skjedde for lenge siden. Dette
er noe som bade intervjuer og informant ma veeresbewslik at den informasjonen som deles

er riktig og gjenspeiler det som virkelig skjedde.

Intervjuene var sveert forskjellige. Den ene infontea var veldig pratsom og apen, mens de

to andre var mer beskjedne og stille. Det farteatiljeg matte stille mange flere direkte
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spgrsmal i det ene intervjuet. En av informanteitle ikke at stemmen skulle tas opp, og
dette skapte utfordringen med at jeg matte skradkaet som ble sagt. Denne informanten lot
seg intervjue helt kort, men ville at dataene fagfremt skulle baseres pa en tekst han selv

hadde skrevet om sine opplevelser.

Intervjuene opplevdes som fine mgter med ungdom. vae spennende & hgre om deres
erfaringer og a fa innsikt i deres kunnskap om @mley hadde god hjelp i intervjuguiden, og
fikk vite det jeg trengte i alle intervjuene. Jegptevde likevel at det a intervjue krever
gvelse, og jeg skulle gnske jeg noen ganger hadtdstittheten litt bedre slik at informantene
fikk bedre tid til & tenke seg om for sa a respoedRoen ganger avbrat jeg informanten eller
jeg stilte oppfalgingssparsmal far informanten fidkledning til & svare, nettopp fordi jeg

fryktet stillheten.

3.7 Validitet og reliabilitet

| forskningen er det sveert viktig & sgrge for atspektet har validitet og reliabilitet. En sveert
viktig faktor for & sikre at prosjektet har god idikt og reliabilitet er a sgrge for at

intervjuguiden som brukes i mgtet med informantengod. Det finnes mange retningslinjer
for et godt intervju. Som allerede nevnt over, eem viktige rad som falger: Det er viktig &
starte med enkle spgrsmal som krever enkle svsir $bik at det kan etableres et tillitsforhold,
man bgr unnga kompliserte og sensitive spgrsmait sa intervjuet bar avsluttes pa en
ryddig mate slik at informanten ikke forlater intgret i en negativ emosjonell tilstand. Helt
til slutt i intervjuet ma informanten fa mulighdtd avklare ting som ikke kom fram i lgpet av
intervjuet, eller si ting som han/hun har pa hjertdohannessen, Tufte, Kristoffersen,
2008:141). Av den grunn ma intervjuet planleggegsenmg en intervjuguide ma skrives.
Likevel er det viktig & ha i bakhodet at kvalitatiintervjuer behaver en viss fleksibilitet, de
kan veere mer eller mindre strukturert (ibid.:13&H).av egenskapene med kvalitative intervju
er at spgrsmalene kan endres og utdypes undenwisrvjuet, slik at intervjuguiden blir

veiledende, et hjelpemiddel. Kvalitative intervju’en samtale med en struktur og et formal [.
. .] men baerer mer preg av en dialog enn rene s@brsg svar seanser” (ibid.:135, min
klamme). Ettersom intervjuet er en dialog vil defteota andre retninger enn det
intervjuguiden legger opp til, men det er viktiga@ge opp informanten sine innspill og la

informanten fortelle om sine opplevelser, og hejletere kursen tilbake til intervjuguiden
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underveis. Det kan ogsa veere nyttig & preve utvpiguiden far matet med informantene
slik at mangler kan utbedres eller vanskelige enl@ar justeres. Slik kvalitetssikres en
intervjuguide og sjansen for hgyere grad av vatdy reliabilitet sikres.

Validitet sier noe om forskningens gyldighet ogexelns. Validitet dreier seg om a finne ut
om dataene er gode representasjoner av det gendexlbmenet (Johannessen, Tufte,
Kristoffersen, 2008:71) og "i hvilken grad forskesefunn pa en riktig mate reflekterer
formalet med studien og representerer virkelighefidnd.:199). For a gke validiteten i mitt
prosjekt bar jeg s@rge for troverdighet gjennom eksempel, a tilbakefare resultatene fra de
individuelle intervjuene til informantene "for a fiekreftet resultatene” (ibid.). Dette kan jeg
gjgre ved a sende det som er skrevet til infornmamia post eller e-post, slik at han/hun kan
lese gjennom for s& & kommentere det som er skr&ilbakefaring kan ogsa forega ved at
man mgates pa nytt der materialet gjennomgas, faermagel ved hgytlesing, slik at
informanten kan gi tilbakemelding pa materialey &an ogsa la andre se pa de utskrevne
intervjuene, for eksempel kolleger eller medstudentlik at vi kan diskutere fortolkningen
av funnene og sjekke om vi kommer fram til sammaéigauolkning. Hvis sa, er forskninga
valid. | dette tilfellet ble empirien tilbakefgit &lle tre informantene, til en via e-post ogdé

to andre i personlige mater. Alle tre har lest gjan delene av empirikapitlet som omhandler
dem selv, og gitt tilbakemelding om at teksten ktgkkes som den star. Den ene informanten

ga skriftlig samtykke via e-post, mens de to gvgganuntlig samtykke i samtale med meg.

Reliabilitet dreier seg om undersgkelsens palitetigl kvalitative undersgkelser er krav om
hay reliabilitet lite hensiktsmessige (Johannes$afte, Kristoffersen, 2008:199) ettersom all
kvalitativ undersgkelse vil vaere preget av konteksforsker og informanter sin forforstaelse
av emnet, de involvertes egen individuelle forst@@edller oppfatning av det som forskes pa,
osv. Likevel kan jeg forsgke a w@ke reliabiliteterarbeidet ved & informere leseren om
framgangsmaten i arbeidet pa en detaljert og apee,rmamt at jeg s@rger for at dataene som
jeg bruker i undersgkelsen bade dokumenteres ogp@es. Gjennom hele oppgaven har jeg
gjort nettopp dette ved at jeg har skrevet fyldggdetaljert om selve prosessen i arbeidet,
samt at jeg har tilbakefart dataene til informastéor gjennomlesing og godkjenning. Dette

gker prosjektets reliabilitet.
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4 EMPIRI

4.1 Innledning til feltarbeidet

Som nevnt innledningsvis har jeg intervjuet trevetesom har veert naer ved a slutte pa
videregdende skole, men som har fortsatt, trosblgmer. Utvalget av informanter var av
begge kjgnn, ulik alder, pa forskjellig niva i utdéngslapet, fra forskjellige studieretninger,
samt at noen bodde hos foreldre og noen bodde hgérmnDe var altsa veldig forskjellige,
samtidig som de hadde mye til felles gjennom, éekelt, det & veere ungdom i utdanning. Et
annet viktig fellestrekk var, naturligvis, at alledde vurdert a slutte pa skolen for sa &
ombestemme seg. Likevel viste det seg at bade fitsatkde tenkte a slutte og grunner til at
de ombestemte seg var noe forskjellige, samtidig der var mange fellestrekk i alle tre sine
erfaringer. Empirien som presenteres her danner gkknnlag for & generalisere om bortvalg
i videregdende skole, men informantenes histori@keempler pa de erfaringene som elever
far nar de er i fare for & slutte pa skolen, og fahapentligvis bidra til gkt kunnskap om
arsaker til at elever vurderer a slutte og, ikkesnitiltak som nytter for a fa elevene til a
fortsette pa skolen.

Jeg har intervjuet to jenter og en gutt. Informaater anonymiserte og kalles Anne, Bente og
Cato i teksten som folger. Det de forteller er ikigagjengitt, bortsett fra at enkelte
informasjoner er omskrevet for & sikre anonymifeet gjelder for eksempel linjevalg,
stedsnavn og hva de gjer i dag. En av informaneerfeemdeles elev i videregaende skole,
mens to er ferdig med videregaende og har begyntgyére utdanning. Alle informantene
kontaktet meg direkte via e-post etter at jeg hesdde etter intervjuobjekter via hjemmesiden
til en videregaende skole. Jeg gjorde videre awtaled informantene via e-post og pr.
telefon. Jeg mgatte alle informantene pa en videneg@ skole og gjennomfgrte samtalen med
dem i et klasserom pa skolen. Noen av elevene hesldevzert elever ved denne skolen, mens
andre hadde gatt pa andre skoler i fylket, ellefl@@ av de videregaende skolene i samme
fylke. To av intervjuene, Anne og Bente, ble taip@a lydopptaker og etterpa transkribert.
Den tredje, Cato, gnsket ikke & bli tatt opp padbamen leverte meg en tekst der han selv
hadde skrevet ned sin historie og forklart hvolfan hadde vaert nzer ved a slutte, og hva som
gjorde at han fortsatte sitt skolelgp. | dette #aper utdrag av informantens tekst brukt som

sitater, og det kommer tydelig frem i kapitlet.
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Jeg vil starte med a vurdere det som framstar ssiesfved de tre informantenes historier,
vurdert som en helhet. | samtalene med informantémelet raskt tydelig at alle hadde noen
like opplevelser av skolen og noen felles forkigen pa hvorfor de har hatt tanker om &
slutte. Videre var det noen av de samme faktorene spilte inn nar alle likevel fortsatte pa

skolen, og noen faktorer var spesielle for de imfliglle historiene. Jeg har derfor organisert
empirikapitlet rundt noen tema som belyser baddéedalpplevelsene og de spesielle
personlige hendelsene. Kapitlet er delt i fem detbr hver del presenterer de teipete
intervjuene farst, og utdrag av teksten fra infanmaummer tre i en egen del til slutt.

Ettersom den ene informanten, Cato, ikke villedg mtervjue pa opptaker resulterte disse tre
intervjuene i forskjellige mengder og ulike typafdrmasjon. Jeg synes likevel at Cato sin
personlige tekst er viktig og bgr belyses i dettbemlet, da den bade er relevant for
problemstillinga og forteller en sterk personligtbrie om en elevs opplevelse av skolen. Selv
om en del av informasjonen i de tre historiene rvagede har gjort seg noen av de samme
erfaringene, har jeg valgt a presentere de i hivedel. Dette gjar jeg bade fordi det er mer
ryddig og oversiktlig, og fordi hver individuelleistorie kommer tydeligere frem pa den

maten.

Jeg vil igjen understreke at jeg ikke pa noen nkate bruke funnene til & generalisere, pa
grunn av den begrensede informasjonen som deegijm¢ bare tre informanter gir. Jeg kan
ikke si noe om alle elevers opplevelse av det ketgrd a slutte pa videregaende eller hva som
far elever generelt til & fortsette pa skolen trossblemer. Men, jeg kan fortelle historien til
disse tre individene og gjennom den fortellingaevisrza noen fa enkeltelever tenker om
skolen, og tanken pa a slutte, og hva som far dleénfortsette. Selv om disse historiene er
personlige og ikke viser noe generelt bilde, katilda/el gi oss en indikasjon om hva elever
mener om bortvalg og tiltakene mot bortvalg i skoleordi alle tre nevner noen av de samme
faktorene, kan disse historiene vise oss hva elewepptatte av, og hva de mener er viktige
tiltak. Historiene skal std som eksempler pa eslalers opplevelse, og skal ikke brukes til &
trekke noen konklusjoner som omhandler elever agininnelighet. De spgrsmalene jeg stilte
elevene, er vedlegg 1. Jeg lar her videre inforerasine stemmer komme fram, som om de
var sammenhengende fortellinger om temaer de vatatipav. Informantene var ulike og det
opplevdes sveert forskjellig a intervjue de tre. Arvar apen og pratsom og fortalte lett om
sine opplevelser fra skolen, mens Bente var meqjédsn og helst svarte pa spgrsmal i stedet
for & fortelle fritt og uoppfordret. | mgtet med e matte jeg stille flere sparsmal, og hun

responderte ofte med ja-nei svar. Dette skaperpesial utfordring for meg som forsker
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ettersom det noen ganger kan fgles som at jegregdene i munnen hennes. Dette er sveert
viktig & veere bevisst pa ettersom "balansegangdioméntimitet i kontakt og manipulasjon
er harfin” (Germeten, 2007a:49). Likevel er infaet med Bente informativt og "hennes”
ettersom hun er klar og tydelig nar hun forteller bendelsene og faktorene som farte til at
hun fortsatte pa skolen. Cato gnsket, som sagt, dkintervjues pa band. Han leverte meg en
tekst som vi leste giennom sammen, han kommeneksten og innholdet underveis og jeg
stilte noen spgrsmal. Etterpa hadde vi en samaalged noterte ned det mest relevante av det
han fortalte meg. Funnene som presenteres her dm 2@eres bade pa teksten han har
skrevet, og pa de opplysningene han ga meg i samt@lhadde. Jeg gjengir det han skrev i
teksten som sitater i empirikapitlet, men har tetkeivefeil og grammatikk i teksten hans slik
at den kan leses med stgrre flyt. Jeg har ikkee¢mare pa innholdet i teksten, men kun rettet
sprak. | delene om Cato skriver jeg i tillegg needat han fortalte meg med mine egne ord.
Ettersom han ikke ville bli tatt opp pa band, saleropplysningene han ga meg i samtalen
basert pa notater og er derfor mine formuleringgsent pa hva han sa. Disse star likevel i
kursiv i teksten for & markere at det er hans umsaten er altsa ikke gjengitt helt ngyaktig.
Cato har sett gjennom teksten og godkjent det soskmevet. Han kjenner seg igjen i de
uttalelsene som er basert pa var samtale, og iafgjonen er derfor valid til tross for at denne

informasjonen ikke er gjengitt nayaktig som naaltitt

Som bakteppe for historiene som na presenterest greit & vite noe om informantene slik at
det de forteller sees i kontekst og settes i sarhemn med noen unge personer som man
"kjenner” litt. Anne er i dag 19 ar og gar sistetipa en videregdende skole i fylket. Hun er
borteboer, og gar pa skole et annet sted enn der Vokste opp. Hun fullfarer na
videregaende skole, pa den linja som opprinnelighesmnes farstevalg. Det er hennes fjerde
ar pa videregaende skole, ettersom hennes fgrste fa en annen linje og pa en annen skole
enn der hun gar na. Ogsé hennes farste ar vargrtnet sted enn hjemplassen, da hun takket
ja til en plass pa en studieretning som egentlighemnes andre valg. Anne har altsa veert
borteboer gjennom hele sin videregaende skoledzegte er i dag 20 ar. Hun gar andre aret
pa hgyere utdanning og studerer na i en by lenger landet. Da hun gikk pa videregaende
skole bodde hun hjemme sammen med foreldre og sgsge&unne ga pa videregaende skole
pa eget hjemsted. | farste klasse begynte Bentelgma studieretninga som var hennes
farstevalg og fullfarte videregaende skole pa tremen hadde tanker om a slutte hvert eneste
ar i lgpet av tida pa skolen. Cato er 21 ar og beegpa hgyere utdanning sist hgst. Han har

gatt pa tre forskjellige videregaende skoler i églkog pa ulike studieretninger. Cato har
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opplevd bade a slutte pa skolen, men ogsa a greikfdre til tross for problemer og tanker
om a slutte. | lgpet av arene pa videregaende $koldéan tidvis bodd sammen med foreldre,

og tidvis bodd alene.

Kapitlet er organisert slik at jeg har delt funnane i fglgende fem kategorier; leerere og
andre voksnes betydning, skoleorganisering og Ilgodidak etter skoletid, venner og
hjemmemiljgets betydning, tiltak som nytter, samtra rad om tiltak for & hindre bortvalg.
Den farste delen fokuserer pa hvorfor alle trehadt tanker om & slutte pa skolen, mens del
to og tre belyser hva som gjorde at de likevelstatte til tross for sine tanker om & slutte. Den
fierde delen omhandler de tiltak som informantemes hjalp dem til & fortsette pa skolen, da
de var neer ved & slutte. Den femte, og siste, degrser andre tiltak som informantene ikke
selv har opplevd, men som de synes er viktige sespé i arbeidet mot bortvalg i den
videregdende skolen. Som sagt, giennom alle de Katagoriene lar jeg informantenes
stemmer komme frem en og en av gangen. Ettersawribis til Cato i hovedsak baseres pa
hans egen tekst og han ikke skriver om alle kategey s& er Cato sine erfaringer gjengitt i de
delene der det er relevant. Underveis i kapitlehkeenterer jeg likhetene og parallellene som
finnes i Anne, Bente og Cato sine opplevelser, ogsa de faktorene som er noe forskjellige.
Til slutt i empirikapitlet, i kapittel 4.7., oppsuneres empirien i form av et kort sammendrag

av funnene som er presentert.

4.2 Leerere og andre voksnes betydning

Denne farste delen dreier seg om bakgrunnen fimf@mantene fikk problemer i skolen, og
deretter begynte & tenke tanken om & slutte p&iskalle tre har opplevd noe av det samme i
sine individuelle skolesituasjoner, og det er iessant & se naermere pa disse fellestrekkene
ettersom alle har gatt pa forskjellige skoler ogmiel egentlig har veert i helt ulike relasjoner

nar det gjelder andre elever, leerere og gvrige @iéen pa skolen.

4.2.1 Anne forteller

/£ flytta, ee va femten ar da ee flytta, fylte sekstarker etterpda men, og a kom til et
sted der kor @ ikke kjente en sjel. &£ kjente in@gnbynte i en klasse med 14 gutta,

pa en linje. Vi va tre klasser pa den linja, i fizr&lasse og vi va tre jenter. Og de to
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andre va i B klassen og & va i A-klassen. Og fagsfremst sa va det trivseln, a
trivdes ikke pa skolen. Det a veere i en klasse Iespesialle gutta kan man si. Dem
va veldig vill. Og det a klare & kjiempe seg gjenretnsant ar det va........ det va
ganske tungt. (. . .) Det va ikke sann at dem mabdg sann sterkt eller banka meg og
sant, men det va liksom litt sdnn der... Han eneksempel i mattetiman sa satt han a
reiv meg i haret, for han satt rett bak meg sa batt bare & reiv litt sann av og til.
Det va litt irriteranes, men nar @& bare godtok dgtikke gjorde nakka med det sa
bare slutta dem med det. Og da skjgnte dem jotatadiéke vits & plage meg. (. . .) Ja,
han leereren vares, han som va forypningsfagsleerefiess, han va mer eller mindre
like vill som resten av klassen. Han va sann dés han hadde nakka i handa som
han skulle vise til oss sa kunne han finne pa &kdst til oss fordet om det va farlig
eller ikke, ja liksom: ta i mot, s& matte man tairaller sa gikk det galt. (. . .) Ja dem
ble jo ikke akkurat nékka roligere av han. Menethe jul trur e det va, sa fikk vi en
ny leerer, eller en tilleggsleerer da pa en mate, sdkurat bynte der. Og s hadde det
som han underviste som fordypningsfag. Sa da fikksam holdt pa mer med det e
ville gjgre. Og da ble @ nesten trekt ut av klassgsa for da fikk ae liksom mine egne
oppgaver mens dem holdt pd med sitt og sant ogede mhed mitt, for e va den eneste
som hadde det som fordypningsfag. (. . .) Han varpénate min leerer. (. . .) £ hadde
litt lyst & fortsette, men det va liksom. Det lensye fram og tilbake, kanskje a hadde

virkelig fortsatt hvis det hadde vaert mer stalaldde.

Anne begynner med a fortelle om hvordan hun fagtieette i farste klasse pa videregaende
som borteboer i en fremmed bygd. Hun understraklég ti samtalen at var er mistrivsel i
klassen som gjorde at hun vurderte & slutte. Ddigdaklassemiljget, med en del uro og
erting, var den stgrste arsaken til at hun nedtgtasHun sier ogsa at det var tungt & kiempe
seg gjennom et ar i en klasse der hun ikke trivaes) at det gikk bedre da hun fikk en egen
leerer og kunne drive med det hun likte best. Detgsd verdt & merke seg at Anne forteller at
hun kunne ha tenkt seg a fortsette pa den linjagiklnpa farste aret, men det at klassen ikke
var stabil gjorde at hun byttet linje og skole. Ban skiftet skole fordi hun kom inn pa sitt
farstevalg aret etter, og begynte pa nytt i fekéasse, sier hun at det begynte bra, men at hun

etter hvert igjen vurderte & slutte. Hun forteller:

Ja, farste aret, sa va det helt, da va alt, i sgsi dus kan man si, for da fikk jo e

liksom endelig holde pa med det e fikk gjare... gl gjare. (. . .) Og det har vaert
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veldig mye sant kan du si internt mellom ossdlittslengning og litt sdnn der, for det
om vi har veert veldig gode venna, vi e fremdelédigygode venna og sant, men for a
si det sann neste ar til hgsten sa blir vi bardaioda skal alle de andre slutte. (. . .)
Og det har veert, frem til jul, s& hadde vi leerensige en eller to gang i uka, og nu
etter jul s& har leereren vares veert veldig mye édrt. .) sa det har veert veldig mye
fram og tilbake med leereran ogsa (. . .) vi hasdikn bare vaert mest for oss sjal. (. . .)
Vi har nesten ikke fadd [tildelt oppgava] hellei, har liksom bare... Laereren har
bare ringt ogsa: ja @& kommer ikke i dag, dokker li@re, dokker kan lese for
eksempel, det e jo ikke sikkert at vi gjar detvidinn jo pa andre ting a gjgre som e
mye morsommere enn skolearbeid. (. . .) Det hat s2&emye med leereren og vi har
ikke likt ho og laereren har ikke likt oss nu efitdr Og laerern la ikke skjul pa det
heller. Ho va sjokkert over sann til jul for eksehpar ho fikk se karakteran vares sa
va ho sjokkert over, sa det direkte ut, sjokkedrdwrdan karaktera vi fikk. Og vi fikk
firerea og femmera sann ca (. . .) Leerern syns/detd bra (. . .) det va liksom darlig
at vi hadde fadd sa bra (. . .) sanne ting, detddiksom ikke skjul pa. Sa de, alle dem
tre, og vi to som e igjen, vi har mista litt gledmed fagan nu som vi har den laerern.
Ogsa har det jo vaert mye, siden vi ikke har had@rasa har vi jo ikke leert sa mye
heller av det vi skal. Ogsa har det sikkert nakledrrivselen & gjare ogsa, fordi det
har vaert mye mellom oss fem. Det a veere fem sigkle jo en veldig liten klasse.
Derfor grue & meg veldig mye til neste ar. (.\Vi.har fadd veldig mye sann refs fra
laerern og. Vi har liksom ikke fadd sa mye skryidka lille stunda ho har veert her. (. .
.) Man forvente jo at det e litt arbeidsro ihvettfalet e det ikke i vares klasse.. Og vi
har fadd hgre fra, fra vi bynte pa skolen i farktasse, at vi ikke e like god som dem
som har gadd her far. (. . .) Ja det, men detskdttsa e vi liksom ikke like god som
dem og, ja det e flere av leererean som har sagkthrtil oss, rett ut, dokker e ikke
like god som dem som har gadd fer, og da, da irlitt sann der ahh, jaja, okei. (. .
.) Men vi har nu klart & vise litt i hvert fall at, at vi e faktisk flink vi og. (. . .) Vi gidd
jo liksom ikke & sette oss ned, eller, nan ganghlisalet litt sdnn vi trekkes, blir litt
sann der, a4, vi klare ikke mer, og sett oss bareog slgver og sann der, men vi har

klart & vise etter hvert at vi kan det vi ogsa bairéar lov a vise.

Anne beskriver igjen at mistrivsel i klassen eragjgrende betydning for tankene om a
slutte, og kommer her inn pa leererens rolle i hersiolehverdag. Laereren har veert mye

borte, noe som har skapt lite kontinuitet og frasjpner i klassen. Dette har ogsa gatt ut over
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miljget i klassen. Anne nevner ogsa at flere agddas leerere har uttalt at denne gruppa ikke
er like flink som tidligere arskull. Anne reagetgdelig pa laerernes uttalelser og uttrykker at
klassen har klart & bevise at de kan de ogsa,deafér vise. Denne delen av Annes historie
viser at leerere ikke alltid er flinke til & motieeklassene, og det hun sier om skryt vitner om
at hun savner slik statte og folelse av mestring settopp skryt og ros kan gi. Nar det
gjelder andre voksne som har hatt betydning foreAsm opplevelse av skolen nevner hun
spesielt radgiver og miljgarbeidere. Om dette Isier:

Ogsa snakka e veldig mye med radgiveren ogsa nér der og det ble sa ille pa et
punkt at ee faktisk knakk sammen der inne hos rédaivog satt der inne a grat i en
halv time eller nakka sant, og ho visste jo stakkkke ka ho skulle gjare, ho ble helt
ah, hjelp. For da hadde a diskutert eller sannygra finne ut om e kunne flytte hjem
igjen. Eller om ee..... for @ ville ikke slutte. Dathovedtanken min, a skulle ikke
slutte, @ skulle fullfgre. (. . .) Hver gang hons@g sa& kom ho bort til meg og spurte
om a hadde det bra. Det va veldig .... Da folte ze\mlelig sann passa pa liksom
ogsa. (. . .) Bare det at ho kom liksom og smilllmég og spurte om e hadde det bra
og liksom sann der, bare de sma tingan. (. . .) Betror jo.. det at @& knakk sammen
hos ho. A trur det va mye som... da fikk ho virkedigkor mye ae mistrivdes i klassen
og sant. (. . .) De der vaktan pa hybelhuset, lalleder 2 bodde farste aret, dem va
ogsa veldig, veldig grei. Dem va som ekstraforelidreoss, (. . .) hvis vi fglte oss
aleina sa fikk vi lov & komme ned pa kontoret dsitt@ a prate med dem, og kanskje
se pa TV, og sann der der ting. (. . .) Det vaymganes for oss som bodde der og det
va veldig betrygganes for foreldran. Mamma sa didsdm at det va godt a vite at, at
vi hadde sa snille vakte, for dem va, dem va hedtlig grei. (. . .) Enkelte av dem

ihverfall.

Det Anne forteller fra sine ar i videregaende slalat mistrivsel i klassen har veert en av de
viktigste faktorene for & tenke tankene om & slpfieskolen. Hun sier at leerere ikke har
fanget opp det darlige klassemiljget, eller ikke idratt til & gjgre det noe bedre. Jeg mener
at oppmuntring og skryt kan fare til gkt mestrimjsfse i skolen, og Anne skildrer et
klassemiljg der leerere gjgr det motsatte og unégése elevene for gode resultater. Videre
viser det Anne sier at signifikante voksne har batydning for at hun fortsatte pa skolen, i

hennes tilfelle var dette radgiveren og miljgarbeie.
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4.2.2 Bente forteller

Bente bodde hjemme alle tre arene pa videregdesglagikk dermed pé skole pa egen
hjemplass. Hun har likevel noen av de samme opjslere som Anne. Om klassemiljget sier

hun:

Ja, e holdt pa a si, det hadde jo ikke na medatgigk a gjgre, men sa, kom fra en

liten skole sa vi va jo de samme, og, & holdt p@est de samme i ti ar, ogsa kom vi

til videregaende ogsa va det masse ukjente, ogedahae i klasse med, det va ikke en
eneste e kjente. (. . .) Ogsa gikk det nu gregitend ogsa bynte se & mistrives og det
va det det gikk pa... [altsa miljget i klassen] ().Ja, og at, e vet ikke, ikke helt folk

som, som til vanlig brukte & henge med. (. . . fidava litt vanskelig, veert beskjeden

bestandi.

Nar hun blir spurt om det var mobbing som fartatihun ikke trivdes sier hunngi det v...,
eeeh, det vakke sann mobbing men e folte megfea (ta.y. Bente fortsetter & snakke om
klassemiljget og sier at skolefagene var greietdmia leerte mye pa skolen. Derfor spurte jeg
henne litt neermere om kanskje mistrivselen ikke deadhatt noe a si for de faglige
prestasjonene. Jeg spurte henmket 'hemma ikke deg spesielt mye faglig med kaaakigr
sann at, at du ikke trivdes sa gotiMen da svarte Bente atjd’ det vistes ja Bente har ogsa,

i likhet med Anne, opplevd at lerere ikke hjelpker én situasjon der mistrivselen spiller inn
bade pa det sosiale i klassen og pa resultatemagtkamessig. Dette utdraget av samtalen vi

hadde viser nettopp dette:

Intervjuer: men i forhold til det med, med det safdkt, vet du om lsereran va klar
over at du ikke trivdes?

Bente: ja

Intervjuer: sa du det til nan?

B: ja

Intervjuer: ja, pravde dem a hjelpe deg pa nan raata

Bente: nei

Intervjuer: prgvde a dra deg inn, liksom, [spgriegd klassen om] kan du svare?
Bente: nei ikke nd sann stgrre

Intervjuer: nei, men det vakke sann at du liksonoimaa sleppe heller?
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Bente: nei

Intervjuer: Du syns ikke at dem gjor na sann spesielt for.a)(hjelpe pa det? Men
kanskje det handle om at du berga deg godt, sams Hu berga deg godt
karaktermessing

Bente: nja, det gjor e heller ikke

Bente understreker en gang til at karakterene gi#t pa grunn av at hun ikke trivdes i
klassen, samtidig som at ingen leerere tok takiasjpnen og forsgkte & hjelpe henne selv om
de visste at hun fglte seg utenfor. Bente fortafgsa at hun gikk i en klasse med omtrent de
samme elevene i alle de tre areng:va den samme klassenoe som mange ganger blir sett
pa som positivt for klassemiljget. Flere ar samineamme gruppe kan skape starre trygghet
og dermed bedre leeringsmiljg. For Bente var ikkieedifelle. Ettersom hun ikke trivdes i
klassen var det nok for henne heller uhelding ke iklevene ble byttet ut i stgrre grad fra
trinn til trinn. Hun sier: tlet va liksom sann der, at & hadde fullfart foasét sa tenkte ae det
at ee e jo nadd til & fullfare de to siste ellerhad e ga..., kasta bort et ar. (. . .) Men & gikk
a grua meg til & bynriel sammenheng med dette spurte jeg henne igjerktei om det var
mistrivsel i klassen som gjorde at hun tenkte pfutie. Bente svarte ja, og atet ble vel mer
sann at, ja, tenkte atte nei, ka ellers sku e gaaom der for det va ikke na anna som egentlig
frista”. Bente fikk altsd ingen statte eller spesiell fyging av leererne og det var egentlig
henne selv som vurderte det slik at hun burde dtigsettersom det ikke var noe annet som

fristet.

Det at Bente mistrivdes i klassen hadde ogsa keessler for henne rent karaktermessig, og
hun gjentar i samtalen at ingen leerere tok taktedeller forsgkte & hjelpe henne ved a legge
til rette for at hun skulle takle klassemiljget leedHun forteller om presentasjoner i klassen
foran med-elevene som hun ikke gnsket & gjgre didenfglte seg utenfor.Ja det har e
aldri hadd sa e vet ikke. (. . .) & har bestandipgia det (. . .) nei @& hadde det ikke i det hele
tatt, 2 bare lot veere & mgte dppa spgrsmal om hun da bare fikk stryk pa diggmavene

sa bekrefter Bente atsfryk, jd.

Vi fulgte opp dette momentet i intervjuet og jequdp henne videre om leererne pragvde a
ordne et annet opplegg for henne, der hun for egeekunne ha hatt presentasjonene alene
med leerer. Bente svarer at det aldri var snakk ogjwée disse oppgavene pa noen annen
mate, slik at hun kunne sluppet & bare holde setg fra timene nar det var slike arbeidsgkter

pa planen. Hun sier samtidig atet hadde jo veert en helt anna 'salersom hun hadde fatt
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gjgre avtaler med laerer om a ha fremlegg aleneatolgun ikke hadde problemer med a
snhakke i timene for eksempel dersom det var gruppehsom skulle presenteres for resten
av klassen. Bente forteller at det var uproblerkdtis henne bade a jobbe i gruppga tet
fungerte greit, og a ta ordet i klassen nar arbeidet skulle gma=ves fordi: da blir det na
helt anna for da [e mah flere”. Dette betyr at Bente viste leerere og de gvrigeeme at hun
bade vil og ter & ta ordet, men at hun ikke liktst@ foran klassen alene for & presentere
individuelt arbeid. At leerere ikke tok tak i densituasjonen fikk konsekvenser for Bente —
klassemiljget ble ikke endret, og karakterene hergikk ned. Vi fortsatte samtalen rundt
samme emne 0g jeg spurte henneef ble det aldri snakk om dét&t hun var borte fra
enkelttimer for & unngad & matte sta foran klasaam ikke trivdes i. Bente svarte kort og
konsist: 'hei, aldri’. Jeg reagerte pa dette og spurte videsa: I2ereren registrerte at nar det
va muntlig sa kom ikke du (. . .) brukte dem & kaaked deg om det, koffor kom du ikke?
Bente svarte simpelthen anei, trukke leereren e likte meg sa veldig godhavialdri veert

pa talefot s& Bade Anne og Bente erfarte at darlig klassendfijge til at de tenkte a slutte pa
skolen. Dette var den viktigste arsaken til at die slutte. Begge sier ogsa at leererne ikke
forsgker & rette pa et darlig klassemiljg, ellégdoopp elever som de ser ikke trives sa godt

pa skolen.

| likhet med Anne, hadde ogsa Bente opplevelseat andre voksne fikk betydning for henne
da hun mistrivdes pa skolen. Da hun fikk det vahgkead skolen tok hun konatkt med
helsesgster. Hun fortellerag’ va i kontakt med helsesgstra som va her da) €. syns, da
den forsvant sa syns jo e det va kiempdumt, diet dat som gjor at e fullfarte farste aret i
hvert fall. Helsesgster har altsa hatt en helt direkte agjemende rolle for Bente nar det
gjelder & greie a fullfare skolearet. Hun sier widat det var viktig for henne a ha noen hun

kunne oppsgke og snakke med om skolesituasjonklasgen:

Det va litt mer sann om det her at @& mistrivdeslbgee fikk (. . .) snakke om. (. . .)
Helsesgstra fungerte som en psykolog da. (. . hadde faste avtala, men sa kunne &
jo komme dit imellom og. (. . .) hvis det sku vegieka. (. . .) £ hadde aldri gadd til

nan andre for & si det sann.

® Min klamme. Intervjuer skyter inn noe, jeg lar Besin stemme komme fram.
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Bente understreker at hun ikke ville snakket meennandre om sine problemer med at hun
ikke trivdes i klassen, og dette illustrerer deliteéh hun hadde til helsesgster. Det at hun sa
pa helsesgstera som en psykolog betyr ogsa atjeler hun fikk der har veert svaert viktig

og nyttig. Dette sier jo Bente ogsa selv nar hurykker at det var helsesgster sin stgtte som

var den viktigste arsaken til at hun fullfgrte teraret.

4.2.3 Cato sin historie

Cato sine opplevelser pa videregaende skole har flaralleller til det Anne og Bente har
fortalt. Ogsa Cato har opplevd darlig miljig pa skolog at dette har preget hans egen
oppfarsel i klassen og pa skolen generelt. Hambsdé, som bade Anne og Bente, mgtt laerere
som ikke har stgttet han. For Cato sin del haraetom at han ikke fikk statte i situasjoner
der han hadde det vanskelig eller var i konfliktdnmaedelever. | stedet for & finne gode
lasninger ved slike hendelser opplevde han at teerkeller ville bli kvitt problemet ved a

flerne Cato. Dette skriver han om en hendelsdriratnutt, og om hvordan leereren reagerte:

En dag raste jeg med en elev. Det var ikke vondit,nneen han begynte & skrike noe
som en av de "ansvarlige” leererne sa. Laereren \sémde meg til BUP, noe jeg fikk
sjokk av fordi jeg jo var likedan som alle de andltevene, bare sterkere enn de fleste
der. Jeg fikk valget selv — mellom BUP og a fltittain far. Dette er ikke lov & gjare i
og med at de bare kan gi rad om slike ting . .g Kemmer fra en stor familie, og a
flytte rett over til min far var en sjokkbehandlijeg sent vil glemme. Jeg klandrer den

leereren for det "arbeidet” som ble gjort i den tideden dag i dag.

Det viste seg at denne hendelsen og leererens pemgog innsats for a takle konflikten
mellom Cato og hans med-elev skulle fgre til atoCi#yttet. Han flyttet til sin far og i
begynnelsen var det & skifte skole en positiv omée for Cato. Han skriverJég valgte a
flytte til min far. Der jeg ble den nye eleven dlen, i et helt nytt miljg der elevene var
hyggelige mot meg og det var fint & ha nye veéhméen dette endret seg snart, og bare etter

en kort stund pa den nye videregaende skolen fikk @jen problemer:

Jeg passet ikke inn i det nye miljget fant jegtigr divert. De spilte ikke alltid fotball,
men en god del bordtennis. De satt for det melst@sserommet og snakka masse tav.
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De fleste elvene der var greie, men etter hvert ggrble bedre kjent med de andre
elevene fikk jeg et darligere inntrykk som gjord¢eg trakk meg tilbake. . . De andre
guttene i klassen begynte & snakke dritt om megysam jeg hgrte at de gjorde. Men
jeg brydde meg ikke, helt til jeg ble mobbet avaddre elevene der de satte seg
sammen i flokk. . . . Den meningen jeg er ute eftext de som mobbes er som oftest

de som ikke hgrer til i miljget, derfor er det vieliy & veere ny elev . . .

Cato hadde det fint pa den nye skolen helt i begigem, men etter bare en kort stund fikk
han problemer. Han ble mobbet og falte at de av@irsammen om a vaere imot han. Nar han
skriver at de som mobbes ikke hgrer til i miljaatnner det om Bente sin historie. Selv om
hun aldri fglte seg mobbet, sa falte hun seg utakdassen — det Cato omtaler som a ikke
hare til i miljget. Senere, i delen om skoleorgariigy skal vi se at bade Anne og Bente sin
klassetilhgrighet kunne veert annerledes dersom pgrumdelinga hadde veert planlagt
annerledes. Cato understreker at det er vanskekgré ny elev i en klasse, og at det a hare til
i et miljg er viktig for denne elevgruppa. Utenlpjéra voksne i situasjoner der elever fgler
seg utafor, mobbet eller utilpass er det vansk&lidi en del av et klassemiljg — og dermed

skapes mistrivsel, og det som oppfattes som eigddessemiljg av de involverte elevene.

Cato har veert utsatt for mye mobbing, og dettedijat at han har slitt pa skolen og derfor
ogsa hatt tanker om a slutte i lgpet av sitt vigéemde lgp. Han skriver zerlig og direkte om

det at han ble mobbet, og hvordan det foregikk:

Andre aret pa videregdende var det verste aretrfeg pa skolen i og med at jeg ble
mobbet av tre klasser der jeg satt i ett klassed@nman kunne se inn til de andre
klasserommene [. . .] Jeg gjorde alt for & ignorete andre elevene, men ved to
anledninger ble jeg slatt til i klasserommet, jég pyttet pa og baksnakket. De andre
elevene begynte & planlegge apenlyst & fa meg badken av gangene nar jeg gikk
igjennom korridorene forsvant den eneste personemjsg hadde sittet med, og de sa
at de skulle ta meg med balltre. De kastet tingratieg nar jeg sa en annen vei. De
andre elevene fylte skapet mitt med vann, de hddtleskoene og pa jakka og andre

ting jeg hadde i skapet.

Cato har tatt videregaende over fire ar, og harghtirpa forskjellige skoler i fylket. Han har

veert neer ved & slutte flere ganger, men har siktfor problemer na fullfart vg-2 yrkesfag og
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fatt muligheten til & fortsette sitt utdanningslewt en yrkesutdanning. Ved a lese det han
skriver om mobbingen han ble utsatt for og detigarmiljget det var pa skolen, er det i
grunnen lett & forsta at han har tenkt tanken ostutde og veert veldig neer ved a slutte pa

skolen flere ganger.

Skolebytte har Cato riktignok veert gjennom fleraggr. Det betyr ikke at han har sluttet pa
skolen, men at han har fortsatt pa en annen skitée everflytting, for sa a fullfare

innevaerende skoledr pa en ny skole i en annen IDefte har skjedd etter problemer med
mobbing der han opprinnelig startet skolelgpet patdn. Igjen understreker Cato at leerere
ikke har stattet han i slike situasjoner, men héflét han fjernet for pa denne maten a bli kvitt
konflikten elevene imellom, eller & fa en lgsnirfggen utfordrende situasjonen som fungerte

for skolen. Cato skriver om hva som hendte ettenanobber slo han i ansiktet:

Personen som dro til meg var ute etter & merke Begen etter ringte leererne til
foreldrene mine, i og med at jeg var 17 ar. Vi tokler av blagyet mitt, og jeg ble

flyttet over til en skole pa en ny plass der materifortsatte.

Dette viser at nar Cato, som ble mobbet, fikk peoi@r var det han som matte ta alle
konsekvenser av dette ved at han matte flytte.dde mobbet kunne fortsette pa skolen i sitt
hjemmemiljg. Det er lett a forsta at Cato faler segttferdig behandlet ettersom han var den
som ble straffet i disse situasjonene, til trogsdbdet ogsd var han som ble mobbet. Han
opplevde aldri at leerere tro stgttede til og hfep slik at mobberne ble tatt, og at han saledes
kunne fortsette sitt skolelgp der han bodde. Akksoan Anne og Bente, har ogsa Cato falt at
leererne ikke hjelper, tilrettelegger eller motiverglstrekkelig grad i vanskelige situasjoner —
slik at felles for de alle er en mangel pa trivisklassen, og dermed tanker om & slutte pa

skolen.

4.3 Skoleorganisering og sosiale tiltak etter skiade

Delen over viser at alle informantene har hatt neasgde samme tankene rundt dette a gnske
a slutte pa skolen. De har alle fortalt om mistlaller det & ikke fale tilhgrighet i en klasse,
og om leerere som ikke har gjort noen grep overand en vanskelig situasjon. | denne

sammenheng var det interessant for meg & undersmkmere om skolens intensjoner om
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tilpasset oppleering fungerte pa informantenes skotge om de hadde inntrykk av, eller
minner om, at det foregikk tilpasset oppleering riedeklasser. | tillegg ville jeg finne ut mer
om organisasjonen av skolehverdagen — bade nagjalelt arbeid med klasser, miljg og

sosiale aktiviteter.

4.3.1 Anne om klasseinndeling, sosiale tiltak i re@v skolen og TPO

Om sitt farste ar pa videregaende fortalte Annéenfmingsvis at det var tre jenter som sgkte
denne linja, og at det var tre parallelle klassesamme linje. Hun forklarte at to av jentene
fikk ga i samme klasse, mens hun ble alene jeete® annen parallell. Pa spgrsmal om det
noen gang var snakk om at hun skulle fa bytte klatik at hun kunne ga sammen med de to

andre jentene, og pa den maten kanskje trives Ipéds&olen, svarte Anne:

/E tror ikke det, for ae tror alle klassan va helt.fa . .) A vet ikke helt om dem tenkte
pa det. /£ huske ikke helt om det va snakk omdithiele tatt. & tror kanskje det va
fullt, men 2 vet at dem hadde fadd alle, den trkljssen, altsa C klassen, dem va
liksom sanne, ka a skal si, spesiell klasse eflesann. (. . .) Ja, sann som tar ett ar
over to ar eller nat sann der. Og de to laereream $mdde A og B klassen dem hadde
fadd ei klasseliste ogsd hadde dem bare tadd ammakv. .)Dem hadde sikkert ikke

tenkt pa det.

Anne vet ikke helt sikkert hvorfor klasseinndelingi@ som den ble, men stilte heller ikke
spgrsmal med det da hun var elev der. Hun komneritkevel at det kanskje hadde veert fint
om hun hadde gatt i samme klasse som andre jé&eeio andre jentene pa linja, som gikk i
samme klasse, fullfarte aret. Pa spgrsmal om ramde hadde det lettere fordi de kunne
stgtte seg pa hverandre i en klasse der alle dgegefevene var gutter, sier Annda’det tror

a. /& tror dem va litt taffere i trynet enn det a2Sé@ dem klarte... Ogsa va der litt mindre
spesiell klasse. Litt mindre vill gjehdDet at Anne oppfattet de to andre jentene soifere
enn henne selv, sier litt om hvor vanskelig det nakfor Anne i klassen. Hun oppfattet ikke
seg selv som like taff som de andre jentene, saggmn hun ogsa var den eneste jenta i sin

klasse.
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Nar det gjelder tiltak som skolene har satt i gimrga skape trivsel og tilhgrighet pa fritida sa
har ikke Anne benyttet seg av disse. Tiltakeneadtr isn som generelle trivselstiltak, men
ogsa med tanke pa & motarbeide bortvalg. Som k@vnhoen slike tiltak veere skolefrokost,
apent bibliotek, apen idrettshall og leksehjelp sialen. Hun svarer kort og godt nei pa
spgrsmal om slike tiltak har hatt betydning for ignmen gjentar at i tillegg til radgiver og
venner, sa var deteé der vaktan pa hybelhuset, hverfall der s gikktégdret, dem va ogsa

veldig, veldig grei Sosiale tiltak utenom skoletid har altsa ikkerwdgetydningsfulle for

Anne nar det gjelder tankene om a slutte ellertsdtte pa skolen.

Nar det gjelder tilpasset oppleering har Anne ikiketriykk av at det skjer i skolen. Hennes

observasjoner er noe nedslaende:

Det e, alle far det samme, det e, & syns & husitetata sann der e gikk fgr ogsa,
men det e her og. Det e sann, & sliter i matteksempel, og det, leereren vet det, for
de ser jo at ee far toera pa prgvan og sant, meikaalel sa far man akkurat det
samme, alle de samme oppgavan, uansett om mankeelfier darlig, ihvertfall i den
klassen som vi gikk da. (. . .) Alle far det samowg,samme prgvan og samme
undervisninga og alt, vi fikk ikke nakka ekstralfhjevis vi sleit litt. (. . .) & trur det
har litt & si det ogsa, at man ikke far hjelp, nizare fgle at alt gar nedover, nar man
liksom ikke far til. (. . .) Det hadde nok hjulpigiegrann, hvis man fikk hjelp. Det fikk
2 litt det farste aret, for der fikk ee liksom fidly der kunne a, der va jo sdnn anna
matte da, sann regne ut volum og (. . .) da fikid,ada klarte e a skjgnne det, og da
ble vi liksom pusha alle sammen, og e, vi fikkadense oppgavan og sant, men a
klarte det fortsatt. Men nu e det liksom mer sédan hgh (lyd), sann matte. (. . .) Det
e sann kjedelig matte liksom. (. . .) Det e tungt,det e kjedelig og det e ikke litt
interessant en gang, man bare spgr hele tida, haruk for det herher. Og nar man
ikke far til heller sa blir det jo bare kjedelig.

Denne delen av samtalen viser at Anne ikke opplévrtilpassa oppleering i skolen, men at
undervisninga preges av at alle far det samme. égppl klasserommet, oppgaver og praver
er likt og de samme for alle elevene. Denne deleintarvjuet viser videre at nar hun mestret
noe, som den praktiske matten, da var det grédiagasen i fellesskap, som helhet, ble pushet.
Dersom skolen kan fange opp de som sliter medgeslia at alle henger med og "klarer det”

som Anne sier, sa vil kanskje elevene synes dgtedira bli pushet pa samme niva.
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4.3.2 Bente om organisering av klasser, fritiden oPO

Som Anne, har ogsa Bente erfaring med at klasselimygh har hatt betydning for trivselen pa
skolen. Bente forteller at hun kom i klasse mecelfeemmede da hun begynte i farste pa
videregaende. Det var fem elever fra hennes gakdke som begynte pa den samme linja
som Bente. Men elevene blsgredd i hver sin klasse, (. . .) vi va fem, vi $peedd pa fire
klassa. (. . .) Ja, det syns jo & va rart at dekm,ikanskje hadde delt oss i to gruppgente

gir uttrykk for at hun nok ville trivdes bedre dens hun hadde fatt med seg minst en av de
hun kjente fra grunnskolen over i klassen pa vigigeede. Dersom dette hadde veert tilfelle
hadde hun kanskje trivdes bedre, lettere blitt @ragt klassemiljget og dermed veert tryggere
og kanskje sluppet a skulke hver gang det var sjpesippgaver som skulle presenteres. Kan
klassesammensetningen organiseres pa en annemanatge farsteklassinger kommer til ny
skole? Kan de videregdende skolene organisere kapp@ en annen mate, og jobbe mer
bevisst med klasselistene? Jeg kjenner til kommdeeelevene far skrive ned noen elever de
gnsker & g& sammen med videre ved overgangen flanmrnnet til ungdomsskolen, og at
de far g& sammen med minst en av personene pa tistsnekanskje denne ordninga kan
overfgres til opptaket til videregadende skoler?

Heller ikke Bente har benyttet seg av de sositikkéne utenom skoletid, og falte derfor ikke
at disse hadde betydning for henne nar det gjalitsiemme seg for a fortsette pa skolen.
Hun utdyper dette med ated’ har og hadde mye folk utafor skdlsam hun var sammen med
pa fritida. Siden Bente gikk pa videregadende pénpjassen hadde hun etablerte relasjoner og
fritidssysler allerede ved skolestart. Nar vi sreakkidere om disse forskijellige tiltakene som
finnes pa skolen etter skoletid, er Bente ikke aftv disse og hun har heller ikke benyttet
seg av noen av dem. Hun konstaterer at:tfur egentlig at de tilta..., atte tiltakan i skada

har mye & $i Hun mener altsd at det er det som foregar ietidd, det som skjer i
klasserommet og friminuttene i lgpet av dagen, somiktig for om elever vurderer & slutte
eller om de trives og vil fullfgre skolelgpet.

Allerede i begynnelsen av intervjuet, da hun feetadm hvorfor hun vurderte & slutte pa
skolen, sa Bente at hun ikke opplevde noe tilpasseé¢rvisning i forhold til hennes angst for
a sta foran klassen og holde muntlige presentasjdid&om senere tilbake til prinsippet om
tilpasset opplaering og Bente gjentar igjen at tkige fikk tilpasset opplaering pa skolen. For a

fa henne til & fortelle litt om klasseromssituasjospgr jeg om hun kan huske at det noen
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ganger var laget forskjellige opplegg innenfor ena. Da svarer Bente atei, samme pa
alle, (. . .) samme oppgavan til alle”’o@Bente har jo, som understreket tidligere, virgel
erfart dette ettersom hun rett og slett utebleufidervisning dersom hun matte ha muntlig
fremlegg i klassen. Ettersom dette aldri ble tak t kan man si at Bente virkelig vet at

tilpasset opplaering ikke ble vektlagt i hennesddas

4.4 Venner og hjemmemiljgets betydning

| den farste delen belyste jeg hva som gjorde aenmformanter vurderte a slutte mens de
gikk pa videregaende skole. | del to over om skgawiseringen konkluderer jeg med at
informantene ikke har opplevd at administrativepgeder tilpassa oppleering har hjulpet dem
noe i lgpet av skolegangen. Slike forhold har ikkdratt nar det gjelder prosessen de gikk
giennom for & ombestemme seg og a likevel ikketeslpé skolen. | denne delen skal jeg
fokusere pa de faktorene som faktisk spilte inngfyde at informantene likevel valgte a
fortsette pa skolen til tross for problemer. Deteviseg at ogsa her har Anne og Bente mange
like erfaringer og sammenfallende opplevelser, isfiesar det gjelder betydningen av statten
fra de hjemme.

4.4.1 Anne, mora 0og vennene

Da Anne var naer ved & slutte pa skolen i lgpeitafesste ar pa videregaende fikk hun statte

hjemmefra, som i hay grad bidro til at hun greidaligre. Anne sier:

Ja, det tok meg seks uker far & fikk feere hjem,igjesa farste gangen e dro hjem.
Det va, da va @ pa graten hele veien hjem, merasakipe, da satt @ i bilen med nan
andre, men da va e sa glad da & kom hjem og fiklkagima en klem og sann derre
der. (. . .) /& tenkte jo at e skulle feere hjenmdefimeg en jobb, men da fikk ae streng
beskjed fra ho mamma, hvis du slutter sa far da kdmme hjem. Ho tulla jo sa klart,
hvis & hadde slutta s& hadde @ jo kommen, men lilesom, nar ho sa det s3, ja

greit, greit, & skal ikke komme hjem.

Annes mamma motiverte henne faktisk til & fortsetieskolen da hun sa at hun ikke fikk

komme hjem dersom hun sluttet. Anne visste jo atemspgkte og at hun ville f& komme
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hjem hvis hun faktisk valgte a slutte. Det som maa pavirket likevel Anne til a fortsette, til

a holde ut og & greie a fullfare aret. | dag er plaad for det, og det hun leerte var jo absolutt
ikke "bortkasta, e far jo bruk for det. Det e jo vanligjgg som s ma bruke i hverdagen og
sant sa det e jo ikke. Og det va jo en opplevelgen liten kamp a klare & dra seg gjennom et

2 1

ar.

| tillegg til statten hjemmefra var vennene hurkfdveert viktige for henne da hun bestemte

seq for & fortsette pa skolen likevel:

Da fant ae ut, da va mye av grunnen til at & blegtvdem som a bodde med e ble sa
godt kient med dem og sant, sa dem (. . .) og deme &, dem holdt meg pa en mate
igjen. & trukke dem visste at a&e hadde lyst tilfiesbg sant, men. Nar e farst klarte a

bli s& godt kjent med dem.sa

Anne sine vennskap med andre elever som hun matteylpelhuset der hun bodde hadde
altsa sveert stor betydning for henne i avgjgretsara fortsette pa skolen, og dermed a greie

a fullfare skolearet. Det at vennene klarte & "bBolenne igjen” viser betydningen disse

elevene og deres kameratskap betydde.

4.4.2 Bente og hennes foreldre

Pa samme mate som for Anne opplevde ogsa Bentestte hjemmefra alle gangene hun
vurderte a slutte pa skolen. Hun ble ikke presdatgen mate til & fortsette, noe som faktisk
hjalp henne til & ga viderejd det va litt det ogsa at e ikke blei presdaersom foreldrene
hadde nektet henne & slutte ville det kanskje $taskég helt for Bente, og hun ville ikke klart
a ga pa skolen mer. Men ettersom avgjgrelsen vardsealene, og hun ikke fikk noe press pa
seg hjalp det pa avgjarelsen om a ga videre. Hemsiei, det va, nei @& vet ikke, 2 hadde vel,
for ae fikk lov a slutte, det vakke nakka sant, mamgndem sa at det va helt greit og, & matte
bare bynne a jobBeFor foreldrene var det helt i orden at Bentetalpa skolen sa lenge hun
hadde et alternativ & ga til. Hun understrekertatten hjemmefra hjalp henne til & greie a

fullfare skolegangen:
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Ogsa hjalp det egentlig ogsa det, masse det at naaogrdem ikke pressa meg eller
na sant, vi snakka bare om det og at, konsekveagat @ slutta og sann der, at vi
snakka mye om det, men at dem aldri tvingte medetlva helt opp til meg sjal ka e

velgte.

Bade Anne og Bente opplevde stgtten hjemmefra sayjpi@nde for bestemmelsen om a
ikke slutte pa skolen, men a fullfgre likevel. Saavnt i delen over hadde Bente allerede et
etablert nettverk av venner og aktiviteter pa ddtida hun begynte pa videregaende. Hun
nevner ikke vennene eksplisitt som avgjgrende fgneée a fortsette pa skolen, slik som Anne
gjer. Men deres historier om viktigheten av stgttggmmefra er et tydelig fellestegn ved

begge informantenes erfaringer med dette.

4.5 Tiltak som nytter

Den nest siste delen omhandler de tiltakene soornréntene sier var avgjgrende for at de
likevel fortsatte pa skolen, til tross for tankem@ a slutte. Fellesnevnere er noen sentrale

voksenpersoner, stgtte hjemmefra, venner og eglea motivasjon.

4.5.1 Anne sin indre motivasjon

Nar Anne forteller om hva som var grunnen til anlgueide & fortsette pa skolen til tross for
problemer og tanker om & slutte, sa er det tresong trer frem som avgjgrende i prosessen. |
lapet av farstearet spilte radgiver, vennene ogéeregen iboende styrke inn. Om farste aret

sier hun:

Ja det va litt at @ gikk i en klasse med 14 guttae sku vise at @ va teff nok til a
klare det ogsa. Det trur @& ogsa va en stor greiksdm vise at jenter kan ogsa gjare
det her selv. om man ma motta mye dritt. (. . .)9&gva [det] ho radgiveren for ho

kom, hver gang ho sa meg sa kom ho bort til megpogte om s hadde det bra. Det
va veldig ... Da folte @& meg veldig sann passa partik Ogsa va det dem som a
bodde med ogsa. & syns liksom dem va sa bra amest®g sant. &£ va bare sa glad

at & hadde klart a fa meg venna.
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Nar dette falges opp med sparsmal om trivsel oglsdis utenfor skolen, og om hun hadde
det fint ellers i lgpet av farstearet, sa sier Aatie’ja, det va liksom ikke det. Det va bare
skolen som va. Det va kun skolen som va det stot#emet. Etter at Anne skifta linje har
hun hatt de samme tankene om & slutte pa skolemildadste og andre klasse. Men na er det
slik at det er hennes egen indre motivasjon, dgiatog ei i klassen motiverer hverandre, som

holder henne igjen pa skolen:

Nu har bare gnsket vaert om & fullfgre videregaeuldet e det s skal neste ar ogsa,
a skal fullfgre. (. . .) Nu, det e jo mitt fierden& neste ar, og da, nu e e, a e fortsatt
sa drittlei, & har egentlig ikke lyst & fortsetleneste ar, sann holdt pa si helt bak,
men det bare dytter s bort og sir ee skal fullfeeeskal gjgre det, & og ho andre vi
har avtalt (med hverandre), vi skal klare det heed en gang det blir litt tungt og
sann derreder. (. . .) & skal ga folkehgyskoler gb@sa skal & komme meg vekk her i
fra Finnmark (. . .) Ja, da, om et ar, sa e e fgfdrhapentligvis med alt av eksamena
og alt og da far e liksom, og da har e studiekoamset ogsa. Det e det ogsa a sikte
litt etter & fa det. | tilfelle sann, det e jo iklgkkert @ blir & holde pa med
[programfagari] hel..., resten av livet mitt og da vil e gjernertékka & dette tilbake

pa. Og da e det greit & ha studiekompetanse, sGemkan ga andre ting.

Dette utdraget av intervjuet viser at Anne har mare motivasjon, samt en avtale med ei
klassevenninne om & fortsette. Disse to moter ndeeaopp til & fullfare, slik at man kan si at
hun har hjelp i en annen person som statter henkevel er det tydelig at hennes mal om a
fullfare for a fa studiekompetanse, og at hun séerden er naer” hjelper henne i avgjarelsen

om & fortsette og i & motiveres til & fullfgre wiggaende opplaering.

4.5.2 Bente gnsket seg en utdanning

o

Bente sin viktigste motivasjonsfaktor for a fortseskolen, til tross for at hun tenkte pa a

slutte i lapet av alle tre arene pa videregaenaegrsket om a fa seg en utdanning:

Sa tenkte 2, va & mye inne pa tanken, sa tenkts ae,skal nu fullfare det her aret i

hvert fall sa far e se, og da blei det nu til afudfarte, for @ tenkte at ee e jo ngdd a

® Min klamme. Endret fra fagspesifikasjon for & silanonymitet.
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bynne pa na anna & kan jo ikke ga uten utdanning) ée va egentlig inne pa tanken
allerede da a ga pa nakka innen realfag. Det hastéedi veert det som har vaert min
[plan]. (. . .) Da va det, det va liksom sann datrse hadde fullfgrt farste aret sa tenkte
2 det at & e jo ngdd til a fullfgre de to sistereléd har @ ga..., kasta bort et ar. (. . .)
Nei det, det ble vel mer sann at, ja, tenkte atiie ka ellers sku & ga og sann der for

det va ikke nd anna som egentlig frista.

Bente sin motivasjon kan sammenlignes med Annesseth begge har en egen indre styrke
som gjgr at de fortsetter skolegangen. Men der Arindre motivasjon handlet om & bli

ferdig med videregaende slik at hun kan ga pa Falyskole og senere ha muligheten til &
sgke seg videre pa hgyere utdanning, hadde Bdateds bestemt seg for at hun skulle ta
videre utdanning. Hun tenkte allerede mens hun g&kideregaende at hun vil ga videre pa

noe innen realfag.

| tillegg til denne indre motivasjonen og planeme & ta utdanning og & fa seg en god jobb, sa
nevner hun ogsa en annen faktor som spilte stta fol henne i forhold til & greie & fullfare
skolegangen’nei det e jo stgtten hjemmanifra&ier Bente. Men hun understreker igjen at
det at hun hadde greid a fullfgre noe av tida meskgjorde at hun motiverte seg selv til a
fortsette:

og at e&e va kommet sa langt at det va for dumt Biti@shu. (. . .) Ogsa va det ogsa det
at hvis e hadde slutta, slutta i andre klassen)(sa matte @ ha bynt helt pa nytt, s
kunne jo ikke bare tadd allmennfagan pa nytt..\.Men ogséa det at e va kommet sa
langt og stgtten hjemmanifra. (. . .) Ogsa e detd@ at du kan jo ikke ga uten

utdannelse. (. . .) Ogsa hjalp det egentlig ogsd masse det at mamma og dem ikke
pressa meg eller na sant, vi snakka bare om dettokpnsekvensan av at & slutta og
sann der, at vi snakka mye om det, men at dem taidgte meg til, det va helt opp til

meg sjal ka e velgte.

Den siste delen av dette utdraget viser at Berkevgjarelsen om a fortsette pa skolen helt
pa egenhand. Hun ble ikke presset av de hjemmentdilka slutte eller a fortsette. Det at hun
selv fikk bestemme utfallet av situasjonen hartgiun selv matte finne lysten eller gnsket
om a fortsette i seg selv, og dette har gkt hemmr® motivasjon og dermed gjort at hun

ombestemte seg og fullfgrte skolen.
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4.5.3 Cato kom seg videre etter vanskelige ar paddéregaende

| likhet med Anne og Bente har Cato ogsa funnekettil a fullfere skolen gjennom en indre
motivasjon. Cato sleit lenge med depresjoner panrgrav problemene pa skolen og
mobbingen har ble utsatt for. | dag har han komonet depresjonene, og som sagt tidligere,
gar han na pa hgyere utdanning. Anne hadde ereaviedl ei klassevenninne som hjalp pa
motivasjonen. For Cato var det ogsa et annet m&anssm hjalp han til a finne ut av
depresjonene og ga han lysten, blant annet, tdrdtte skolegangen — nemlig hans lille

nevg. Han skriver:

N& har jeg endelig kommet ut av depresjonene, ggridamitt liv som onkel. Det tente
en liten gnist i hjertet, og har fart til at jeg hgatt [pa yrkesfa§ og skal g videre pa
[heyere utdanning. Hvis du er en som blir mobbet m& du som perssgybne & forst
tenke pa hvilken person du er, og legge de positijenskaper du allerede har til deg
— for uansett hva de egenskapene matte veere, kiethjge masse. Jeg mener selv
mobbere er ubevisste mordere fordi samtlige perssoen blir mobbet tar livet av
seg. Men de som blir mobbet er personer som mangigedning og kunnskaper om
hvordan de skal akseptere andre miljger, og deerfaltenfor de miljgene som kan
hjelpe dem videre. Sé jeg er vel ikke sa ille pemitikevel tenker jeg, som ikke ser pa
meg selv som mobbeoffer lengre, men som en steskrpened kunnskaper til a
utvikle meg igjennom & strebe etter a bli et bedemneske.

Cato sin tekst er sterk lesning. Han forteller ett @ bli onkel har tent en gnist i han som har
motivert ham til & fortsette pa skole slik at hamKa en utdanning. Han har ogsa gjennom a
tenke gjennom og a bearbeide det han har veert fwsakommet til at han ikke er et darlig
menneske selv om han ble mobbet. Tvert i mot sersh@ positive egenskaper og gnsker a
hele tiden utvikle seg til & bli et bedre menneskato har en sterk indre motivasjon til &
jobbe med seg selv, og til & na sine mal. Et asedimalene var a fullfare videregaende skole
for dermed a fortsette utdanningen, og det hardnaiu. Cato avslutter teksten sin slikieg

lever ikke etter deres regler men etter mine dremjag er ikke bedre enn andreCato har

" Original tekst med opplysninger om linjevalg p8eregéende og i hgyere utdanning er endret frd si
anonymitet.
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egne drgmmer som ikke pavirkes av de som mobbet dmrdisse drammene er viktige

motivasjonsfaktorer.

4.6 Andre rad om tiltak for & hindre bortvalg

Informantene ble ogsa spurt om & tenke over hvaoddan vaere nyttige tiltak i skolen for a
hindre at elever slutter pa videregadende. De kismadke om tiltak som de ikke selv hadde
opplevd eller som ikke hadde hatt direkte innvirknipa deres egen situasjon, men som de
enten mente kunne veere gode ideer til skolefolle &lhg som de savnet da de gikk rundt med

tanker om 4 slutte.

4.6.1 Anne sitt tips

Anne sitt tips dreide seg om hvordan leerere bgnolde seg til elever, og kan sees i
sammenheng med hvordan hun opplevde forholdeing! lserere. Det hun skisserer her har
hun ikke opplevd selv, og det er vel nettopp denfam synes det er sa viktig — det er en faktor
hun har savnet i skolen, og som hun anser somasdotra skape trivsel, for derigiennom a

hindre bortvalg:

Det farste e jo det at de fleste laerera burde Isexgea virkelig se pa elevan, ikke bare
se sann at okei, det e sann du ser ut, du delkar iikiman, liksom sann. Hvis en laerer
ser at en elev ikke deltar i timan, eller, ja, sded, still den eleven et spgrsmal, og hvis
det e nan andre som svarer prav a, som svarerrtikisele tida, kanskje avbryte dem &
si, nei nu spurte & den personen, sann e det s\Wlesse ogsa, at det e ndn som
svarer og nan som ikke gjar det, og da har leerenaent, laereren e klar over det, han,
i hvert fall i det ene faget, at ja, grett dem svamer og da ma vi spgrre dem, og prgve
a fa dem til & veere stille. Og, ja, man kan jo &edp fleste eleva om dem trives eller
ikke, hvis man bare ser etter. Det e ikke alle ktare a se det, men det e liksom sann,
sann som ho i klassen min, & ser veldig godt akketrives, det e fordet at e har
fadd mye oppigjennom aran, ikke bare pa videregdemin far ogsa, sa a ser pa en
mate sanne ting for ae ser tegn eller ka man sk@.sDet burde lzerera egentlig ogsa
fadd et, et slags kurs i pa en mate, at dem seeKsempel mobbing. Det burde dem

ogsa kunne se, og det kan ogsa veere en stor,dalev grunn til koffor folk vil slutte.
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At det treng ikke & vaere sann der banking mobbiten det kan vaere sdnne smating
som andre oppfatter som mobbing. For eksempelrat(de.) ja, sann der tulling, det,
det e jo ikke alle som oppfatter akkurat det sontudinliksom, kanskje dem tar det
veldig neert seg og bare, kanskje ler litt av destfagsa, ja det va ikke sa artig
allikavel. (. . .) Det viktigste e at laerera buridere seg a se, det e veldig f& som klare
a se, alt mulig rart liksom. (. . .) Ja, og setégsred a prgve a prate med, med eleven
eller ndkka sant, ikke, ikke prave a veere en vaeindet e feil, men vaere liksom, bare
preve & hgre korsen det faktisk gar og, og om diémavnakka ekstra hjelp eller,

uansett, bare sdnne sma ting.

A se. Dette er Anne sitt stikkord til leerere i skl At leerere ser elevene, snakker til dem,
"pare sdnne sma ting”, som hun selv sier. Leereat ikke bli venn med elevene sier hun,
men det er fint om de har tid til & sparre hvoréfvene har det, og hvis de kan hjelpe de
elevene som sier lite til & fa ta ordet i timenéeve mener hun at dette med a se kan leeres,
og at leerere bar fa kurs om for eksempel mobbiikgpside kan trene seg pa & se. Det at Anne
nevner dette som noe av det viktigste for & hitdnévalg vitner om at hun anser det som et
savn i skolen, at det er en mangelvare — noe hke ltar opplevd mye av, eller som en

standard i eget skolelap.

4.6.2 Bente har noen rad

Ogsa Bente har rad om hvilke tiltak som bar ivettiesefor & hindre bortvalg. Hun presiserer
igjen at et veldig viktig tiltak er helsesgstergsten. At den der helsesgstera hadde kommet
tilbake’, mener Bente er sa sentralt fordi helsesgstdp hj@anne mye da hun selv vurderte a
slutte. Bente kommer ogsa med andre rad, slike mamikke selv opplevde, men som hun
mener kan veere av verdi i arbeidet mot bortvalgn Fareslar et fokus pa elevsamtalen, og

viktigheten av slike samtaler og ikke minst innfetlddem:

Ja, det sku jo veert sann som, & holdt pa a si, padeng..., barneskolen og i, ja uti
arbeidslivet sa har du jo de der medarbeidersanmaltier sdnne samtala da. (. . .) Vi
hadde kanskje det, men det gikk mest pa det faggigen, holdt pa a si, om det hadde

gadd litt mer pa (. . .) trivsel og sann sa hadkleeidet gjort nakka.
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Et siste rdd som Bente kommer med er:

Ogsa kunne det ha veert mer egentlig snakk om salgnetter, s&e syns det e sa lite
informasjon om det og alt sann der s&, sann aiedettere a sette seg mal, hvis man,
hvis det e mer snakk om det. [Man far jo litt imf@sjon om det i tredje klag$enen
sant og da e det sa liten tid & tenke alt sannsdehvis man hadde hadd informasjon
tidligere at du hadde et mal sa e det lettere d@mot det.

Yrkesorientering er altsa, i fglge Bente, en viktigtor for a hindre bortvalg. Det baserer hun
pa egen erfaring ettersom hun fikk motivasjon tibésette gjennom a sette seg et mal for
framtidig utdanning og yrkeskarriere. Hun mener daersom flere far informasjon om
mulighetene for utdanning og jobb i framtida, sé& ldet skape motivasjon slik at flere

fullfarer videregaende skole.

4.6.3 Cato anbefaler praksisar

| samtalen med Cato forteller han ogsa om sinepsyriger pa bortvalg og mulige tiltak som
kan hjelpe elever til & fullfgre videregdende skadgen er han opptatt av problematikken
rundt mobbing, og sier at leerere bar endre fokaig fiorsgke & finne ut hvordan de kan hjelpe
den som blir mobbet som onproblemet ligger hos den som mobbes, og ikke hdberio
Leerere bgr heller sld ring om klassemiljget sonhdtelog ikke spesielt rundt den som
mobbes. Da er det klassemiljget som jobbes medyagunngar stigmatisering av den som

mobbes og ytterligere vansker for offeret.

Videre sier Cato at et obligatorisk praksisar nmallongdomsskolen og videregaende skole
kan veere nyttig for mange elever. Da far elevenéget til & "leere seg hva de gar tilde

far arbeidserfaring som kan minske uheldige fejvale erfarer at det finnes mange valg

innen yrkesutdanning og, ikke minst, de leerer segrdan de skal oppfare seg pa en

arbeidsplass — noe som er nyttig & ha med seg wueregdende skole. Om praksisar sier
Cato videre at det ville gitt elevene nyttig kunaglettersom de da mgter arbeidere ute i yrker

som de kanskje har interesse av a jobbe med iiftamHan mener at laerere stort sett er

8 Innskutt er et sammendrag av en kort konversasjuarvjuet akkurat her om den informasjonen sdimditt
til elever i videregdende skole. Bente sa at hka fikkk noe info om hayere utdanning far i tredjadse.
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personer som alltid har vaert pa skolebenken, og derfor har en distanse til virkelig

verderi.

Han fortsetter med a si at en annen viktig detalkalen som kan bidra til gkt trivsel, og
dermed motarbeide bortvalg er at lerelegger merke til ogsa de sma ting som elevene
gjar’. Dette momentet har han til felles med Anne, soente at det viktigste var at lserere
baor leere seg & se. Cato og Anne understreker beéggeiktigheten av leerernes

oppmerksomhet og at de viser at de ser — og delbnyedeg om elevene.

Cato kommer med et siste rdd som kan ha positekefda bortvalgsprosenten, og det er
miljget laerere imellom. Han mener at nye leererefédijelp og stette i begynnelsen av sin
leerergjerning slik at de er trygge og kan gjgrebest mulig jobb i klasserommet helt fra
starten. Til slutt sier han at leerere bar snakkensen slik at alle Bidrar til & skape godt
miljg leerere imellorh Dersom leerere har et godt miljg seg imellomdates trivsel gke, noe
som smitter over pa elevene i klasserommet. Derniedtlevene nyte godt av et bra
laerermiljg ved at klassemiljget ogsa blir bra, egnést kan hende minker antall elever som

slutter pa videregaende skole.

4.7 Anne, Bente og Cato — individuelle historieremmange fellestrekk

Som vist over sa har Anne, Bente og Cato sine oplder i videregdaende skole veert
forskjellige. De har ulike skolehistorier nar dgelder linjevalg, skolested, antall ar til
sammen i videregdende skole og bosituasjon. Likéueks det mange fellestrekk i det de
fortalte, bade nar det gjelder arsaker til tankemea slutte pa skolen og hvilke tiltak som

hjalp de til & fortsette.

Alle tre snakker om mistrivsel, darlig klassemitjg leereres rolle som arsak til at tankene om
a slutte pa skolen meldte seg. | tillegg opplevédebAnne og Bente at stgtte hjemmefra og
fra andre voksne — miljgarbeidere, radgiver ogdseister — var avgjgrende for at de likevel
fortsatte pa skolen. Alle tre har erfart at en eigeine motivasjon ogsa har spilt en viktig rolle
nar det gjelder a greie a fullfare skolegangens®ise personene har fortalt om individuelle
erfaringer og funnene kan derfor ikke pa noen nwitess et generelt bilde av hvordan

ungdom som er neer ved & slutte pa skolen har d&tvel viser det seg at de har mange like
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tanker og synspunkter, og fellestrekkene som delfer om kan vaere en indikasjon pa hva
elever i videregaende skole fgler fungerer somphiigla fortsette pa skolen, samt hva de
tenker er viktige tiltak overfor framtidige elevier & hindre bortvalg.

Bente sin uttalelse som hvordan det ble da hun gildblemer pa skolen lar jeg sta som en
avslutning pa dette kapitletZZ har bestandi veert glad i skolen og sann derhdetkke veert
nakka, men sa ble det ikke nakka at e gjor nakémrije eller nan velaHennes uttalelse
viser hvor alvorlig det er at elever far problenmekolen, og dermed viktigheten av slike
undersgkelser som kan gi viten om hvorfor elevesken a slutte, men viktigst av alt

kunnskap om tiltak som fungerer og som kan hjelpeee til & fortsette sitt skolelgp.
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5 DRAFTING OG KONKLUSJONER

5.1 Hovedtrekk i undersgkelsen

Problemstillinga i oppgaven ¢tva gjar at elever som er i ferd med & slutte pferégaende
ombestemmer seg og fortsetter pa skol@® problemstillinga utdypes med falgende
forskningssparsmal: a) hva var det i utgangspurddat gjorde at elevene vurderte & slutte?
b) er det spesifikke hendelser/tiltak som gjorddeabmbestemte seg? c) hvilke faktorer fgler
de mangler eller bgr forbedres i skolen slik avedekke sa lett vurderer & slutte? d) har tiltak

i skolen eller utenfor skolen veert viktigst forelevene har ombestemt seg? e) har elevene

veert informert om alternativer til skolegang og tat pavirket avgjarelsen om & fortsette?

Som vist i empirikapitlet var det forskjellige faker som gjorde at de tre informantene
fortsatte pa skolen til tross for problemer, ogk&rom a slutte. Anne nevnte radgiver, venner
og egen indre motivasjon som viktigst for at hurtdatte pa skolen. Bente fortalte at det var
hennes eget gnske om a fa seg en utdanning sowmiktigste faktor. | tillegg spilte statten
hjemmefra inn pa hennes avgjgrelse om a fortseRer Cato var det hans egne mal og
drammer for framtida som ble viktigst for at haeige a fullfgre videregaende skole, samt at
hans nevg ga han motivasjon til & fortsette. Fedikk for alle informantene er at de fant bade
en indre og ytre motivasjon til & fortsette medamgspunkt i egne mal, ansker og planer for
fremtiden. For alle tre var egen malsetting denigsie faktor, i tillegg til at de alle stattet seg
pa andre personer; Anne pa radgiver og venner,eBpat dem hjemme og Cato fikk
motivasjon fra sin nevg. Gjennomgangen av forskpiadeltet i kapittel 2 viste at det bade er
intensjoner om og allerede satt i gang en rekkaktinot bortvalg. | Finnmark fylke gjelder
det tiltak som "skolefrokost, miljgarbeider, elegkking og elevsamtale” (Finnmark
fylkeskommune, 2008). Anne, Bente eller Cato nevingen av disse som de viktigste

tiltakene for at de ombestemte seg og fortsattskpéen.

Nar det gjelder det farste forskningsspgrsmaletwendet i utgangspunktet var som gjorde at
informantene vurderte & slutte, viste det seglatted hadde ganske like opplevelser. Alle tre
fortalte at det darlige klassemiljget farte tildat ikke trivdes, som igjen gjorde at de vurderte
a slutte. For Anne og Bente var det generell nviséli og at laererne ikke tok tak og bidro til &
endre et darlig klassemiljg som skapte problemer.Gato var det, i tillegg til dette, at han

ble mobbet pa skolen og at han ikke fikk hjelp @&vdre i vanskelige situasjoner. | rapporten
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Gode rad?(2008) skrev Buland og Mathiesen at en de staissakene til bortvalg er

"feilvalg”, i betydningen at elever begynner palaje som egentlig ikke passer. Buland og
Mathiesen satte viktigheten av @ unnga feilvalg ammenheng med at en bedre
radgivningstjeneste kan veere et viktig tiltak mottbalg. Likevel understrekte rapporten at
ogsa andre tiltak er viktige, som for eksempetdaklsom bidrar til & gjgre skolehverdagen
lettere a holde ut” (Buland og Mathiesen, 2008:88)nevnte spesielt kontaktlaerers rolle.
Verken Anne, Bente eller Cato erfarte grep fra tegreil endringer i klassen for & bedre det
darlige miljget. Ingen av de tre informantene opgée spesielle tiltak som skulle gjare
skolehverdagen lettere a holde ut, noe som karkengliat skolens intensjoner og det som

Buland og Mathiesen beskrev som viktige tiltak iklee veere implementert i alle skoler.

Det var mange spesifikke hendelser/tiltak som gj@atdAnne, Bente og Cato ombestemte seg
og likevel fortsatte pa skolen tross problemerlddningsvis i dette kapitlet ble de tiltakene
som hadde starst betydning nevnt, men i tillegdise var det andre hendelser og tiltak. For
Anne hadde, i tillegg til radgiver og venner, ogsi§igarbeiderne og kontakten med mor stor
betydning for at hun fortsatte pa skolen. Bentedeastor hjelp i helsesgstera som jobbet pa
skolen der hun gikk, og de faste avtalene hun hauethelsesgster var en direkte arsak til at
hun greide a fullfgre farste aret. Cato hadde, lliegg til motivasjonen gjennom
framtidsdrammer og nevaen sin, styrke til & jobleel veg selv og komme ut av depresjonene
som langvarig mobbing hadde fart til. Ved & komrhawdepresjonene fant han ogsa kraft til
a fortsette pa skole. Sintef-rapportatet menneske er en @uland m.fl., 2007) skisserte en
rekke tiltak i arbeidet mot bortvalg. Noen av ikame som ble nevnt er kjente "gjengangere”,
eksempelvis karriereveiledning. | tillegg presetgterapporten ogsa noen nye momenter,
nemlig at viktige tiltak er & satse pa elevenesvesesfaktorer, de grunnene som elevene har
til & g& pa skolen, og en bevissthet om at enkeltste tiltak ikke virker like effektivt som
kombinasjoner av flere tiltak samtidig (ibid.:67-%or Anne, Bente og Cato dreide det seg
altsd om faktorer som utspiller seg innenfor "kéassnmets fire vegger”, det vil si
leeringsmiljget blant elevene og relasjonene melmmrer og elev. Informantene fortalte om
sine erfaringer og hva som skjedde da de var nakdvslutte pa skolen, og deres historier
viste at nettopp slike kombinasjoner av hendelBer gltak gjorde at de ombestemte seg og
fortsatte pa skolen. Verken Anne, Bente eller @aente kun ett tiltak som avgjgrende for at
de greide a fullfare skolen. Tvert imot insistede pa a fortelle om flere ting da de ble
oppfordret til & nevne den ene viktigste faktoreiuere listet Buland m.fl. (2007) opp bade

viktigheten av foreldrekontakt og elevens egettebettverk som viktige tiltak i arbeidet mot
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frafall. Som presentert tidligere, var foreldrekakten sveert viktig for bade Anne og Bente.
Deres eget stgttenettverk i form av venner og amdksne spilte inn da de var naer ved &
slutte. Kan hende viser sammenfallet mellom detrmfintene fortalte og det Buland m.fl.
skrev iIntet menneske er en @y det er viktig & tenke pa tiltakene som en "gékéter
"tiltaksmangfold og systematiske og bevisste korabjoner av ulike tiltak” (ibid.:69) er

ngkkelen til suksessfullt arbeid mot bortvalg.

| intervjuene ble mine informanter ogsa spurt orikievforslag eller ideer de hadde i forhold
til arbeidet mot bortvalg. Her kunne de beskrivegtsom de ikke selv hadde opplevd, men
som de tenkte kunne veere nyttige. Dette ga svéorgkningssparsmalet om hvilke faktorer
elever opplever mangler eller bar forbedres i skelék at elever ikke sa lett vurderer & slutte.

Anne fortalte at laererens rolle er den viktigstenHoreslo at alle leerere bgr ga pa kurs for &
leere seg a oppdage hendelser i klasserommet,péllskolen generelt, slik at det skjer en
kontinuerlig prosess rundt arbeidet med miljg. Asaeblant annet at alle lserere burde "se”
elevene og vise at de bryr seg ved sma handlirgerfer eksempel a si hei i gangen. Det er

viktig, mente Anne.

Bente foreslo tettere oppfalging giennom elevsaantaled at samtalen ikke bare dreier seg
om det faglige — men ogsa det sosiale/trivsel palesk | tillegg gnsket hun tidligere og
hyppigere yrkesorientering. Bente oppfattet at\detfor seint & fa slik informasjon i tredje
klasse pa videregaende. Dersom elever fikk sligrmfsjon tidligere kunne det bidra til gkt
motivasjon og til at feerre slutter pa skolen, fletaun.

Cato anbefalte et praksisar der elevene jobberret €n bedrift for de begynner pa
videregaende. Han mente at dette kunne hindreafgilWidere sa han at innsats for & skape
godt sosialt miljg, bade i klassene, mellom elesgizerere imellom, var det viktigste for &
redusere bortvalg i skolen. Han sa det samme some Am at leerere ma bli flinkere & "se de
sma tingene” som elevene gjar. Nar det gjeldermakiaiv leereres kompetanse, fortalte Cato
videre at det hadde veert positivt hvis leerere,isfiete nyutdannede, fikk hjelp og statte slik
at de kunne gjare en best mulig jobb i klasseronhmbtfra starten. Cato presenterer altsa et
konkret forslag til en organisering av skolen sdlie gitt gode ringvirkninger for bade leerere

og elever. Han trodde dette ville fare til gkt $e¥ for begge parter.
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| den forskningen som er referert til, har det ikkeert foreslatt noen spesifikke tiltak som
dreier seg om leereres sosiale kompetanse. Baklién(2004) introduserte tiltak som kurs og
konferanser for leerere som skal handtere elevareisbnen (Baklien m.fl., 2004:11), men
hevdet med dette at slike kurs kun skal veere fosate jobber med spesielle elevgrupper.
Videre skisserte Baklien m.fl. ogsd muligheten skole i kombinasjon med praksisplasser,
ikke ulikt LOSA (Lokal Oppleering 1 Samarbeid med b&idslivet) som Finnmark

fylkeskommune har iverksatt (jf. Germeten m. f00Zb og 2007c). Et helt praksisar isolert

fra skolen, slik som Cato foreslo, ble ikke forétstfgennom Bakliens (2004) forskning.

| NOU 2008:18Fagoppleering for framtidaviste viktigheten av a legge til rette for fleksib
lap i fagoppleeringa (NOU 2008:18:81) for & sikredlete gjennomfarer videregaende skole.
Det ble understreket i NOUen at opplaeringslovermuitigheter for & organisere oppleeringen
pa andre mater enn 2 + 2 modellen (2 ar skole #i2adre). Der stod: "[d]et er for eksempel
mulig & tegne leerekontrakt rett etter ungdomsskeléer & ga ut i leere etter vgl. Disse
mulighetene bar utnyttes i stgrre grad enn i dagd.). Cato sitt forslag er altsa en reell
mulighet, men er ikke blitt anbefalt og gjennomsasggelden i opplaeringslgpet. Det kan veere
relevant a trekke frem Utdanningsforbundet sin oapprafall fra fagopplaeringer{Skulberg
og Moen Sund, 2009) der leerere uttalte seg om étilkak de mente var nyttige i arbeidet
mot bortvalg. Et viktig moment som fremkommer er aatall elever i hver klasse ma
reduseres, og det ma fastsettes regler for maksingdll per gruppe (Skulberg og Moen
Sund, 2009:82). Kanskje vil et slikt tiltak veere fetholdsvis enkelt, men muligens for

kostbart, grep for & bedre leereres muligheterjtibée med klassemiljg?

Nar det gjelder sparsmalet om det var tiliadkolen ellerutenfor skolen som var viktigst for

at informantene ombestemte seg, sa viste det segrién Anne, Bente eller Cato hadde
benyttet seg av de sosiale tiltakene som skoledéhagtrksatt utenom skoletid. De fortalte at
de heller ikke hadde noen interesse av slike tilfakne sa at vennene pa hybelhuset var
viktige, men ikke aktivitetstilbudet pa fritida. Be sa at hun allerede hadde etablerte
vennskap og fritidssysler da hun begynte pa viderede og at hun derfor ikke falte behov
for skolens tiltak. P& de aktuelle skolene, foetaitine informanter, var dette eksempelvis
apent bibliotek, apen idrettshall, leksehjelp oglekokost. Slike tiltak vil likevel ikke, etter
min vurdering, veere uten effekt. Studier (blanteinen artikkel i bladet Utdanning, 2009)
viser at andre skoler har suksess, med for ekseskméefrokost. En reportasje i bladet

Utdanning fra september i &ullfarer med frokostviser at Glemmen videregaende skole i
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Fredrikstad har hatt en positiv utvikling nar dilder bortvalg. Riktignok er overskriften noe
misvisende ettersom en gjennomlesing viser at Bloddest kun er ett av mange tiltak som var
satt i gang her. Andre tiltak var tett oppfelging ankelteleven, nser kontakt med
ungdomsskolen, bedre radgivning og mer praksiswigteng (Skjelbred, 2009:14). Mine
informanter fortalte at skolefrokost og andre ligde tiltak ikke var av interesse og derfor
ikke kadde effekt pa deres prosess for 8 ombestesemeg likevel fortsette pa skolen. Mitt
spgrsmal er derfor: Var virkelig skolefrokosten dentrale i den positive utviklinga ved
Glemmen skole? Kunne det tenkes at tett oppfald@iagleererne pa skolen hadde starst
effekt?

Nar det gjaldt tiltak i skoletiden, i klasseromnoet i leerernes undervisning, var Bente sveert
tydelig pa at det var tiltak her som var de vikiggdHun sa rett ut at " trur egentlig at tiltakan
i skoletida har mye & si”. De nasjonale plandokuie® for skolen som ogsa er presentert
tidligere, Oppleeringsloven og Kunnskapslgftet, evidti at en vektlegging av tilpasset
oppleering i skolen skal sikre at alle elever fullievideregaende oppleering (Oppleeringsloven
8§ 1-3 og Leeringsplakaten, punkt 6). Det mine tfermanter fortalte viste at ingen av dem
har opplevd tilpasset oppleering i ordineer undemighskolen. Bare Anne hadde opplevd pa
et tidspunkt at hun fikk spesiell oppmerksomhethda fikk en ny leerer som hadde hennes
fordypningsfag som sitt spesialfag, og hun var deaste som hadde valgt dette faget. Han
ble hennes "egen” laerer, og hun fortalte at detoeldre da fordi hun fikk drive med det hun
ville. Ulempen var at dette medfgrte mindre inkludg ettersom Anne hadde dette faget helt
alene. Hun fortalte at hun ble segregert i klassgpifikk helt egne oppgaver, mens de gvrige
klassekameratene utfgrte andre skoleoppgaver. Debgtivt at Anne fikk sitt gnskede
fordypningsfag, men det er uheldig at slik tilpagngikk ut over prinsippet om inkludering,
og tvert i mot farte til segregering. Det er felap og inkludering som er et hovedprinsipp i
nasjonale planverk (Oppleeringsloven Kapittel 9at&ett fra dette ene eksemplet, som med
Anne, fortalte ingen av de tre informantene at adde erfart tilpasset oppleering. Tvert i mot
viser Bente sin historie at det ikke var lagt éite for tilpasset oppleering selv der behovet var
tydelig. For eksempel ble hun borte fra timene mdm visste at hun matte presentere ting
foran klassen. Ingen av leererne tok tak i dettargjen samtale med henne, gjorde avtaler om

alternative ordninger eller tok henne med pa racheenhun gnsket.

Det siste forskningsspgrsmalet mitt var som folgdar elevene veert informert om

alternativer til skolegang og har det pavirket amgjlsen om & fortsettd?nder diskusjoner
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om dette temaet viste det seg at bade Anne og Bemténformerte om alternativer til
skolegang. Likevel hadde ingen av dem fatt slibinfasjon gjennom de tjenestene som man
kunne forvente. Tjenester som vanligvis bidrar ntddrmasjon om alternativ til skole er
radgivere og oppfalgingstjenesten. Anne vurderfie seg jobb da hun tenkte pa a slutte, men
det skulle hun ordne pa egen hand via kontaktehjedplassen. Bente sd ogsa jobb som
eneste alternativ til & slutte pa skolen, men fikke informasjon om mulighetene via
radgivningstjenestene pa skolen. Tvert i mot s&rlgtte Bente mer informasjon og
orientering om yrkes- og utdanningsmuligheter. Smskrevet, syntes hun det var for seint a
fa slik informasjon i tredje klasse. Dette er ttraed diskusjoner som Stortingsmelding nr. 16
(2006-2007) ...og ingen stod igjenbeskrev: Manglende informasjon om utdannings-
lyrkesmuligheter (St. meld. nr.16 2006-2007: 36)noanglende oppfelging fra den sakalte
oppfalgingstjenesten (OT) (ibid.) medvirker santigyis til det hgye bortvalget i
videregaende skole. | falge det mine informanteiafte, er det enda mye jobb & gjare innen
disse tiltakene for & redusere bortvalg. Selv.omg ingen stod igjerr noen ar gammel, og
vi skulle tro at tiltak var implementert med denenlgereplanen Kunnskapslgftet, er det
fremdeles mangler innen disse tienestene i falge minn. For Bente sin del pavirket det hun
visste om alternativer til skolegang hennes besigtom a fortsette pa skolen. Hun sa at hun
ville sikre seg en utdanning, og dette malet vaawagjgrende faktor da hun bestemte seg for &
fortsette pa skolen. Ogsa for Anne var alternatatetun skulle jobbe hvis hun slutta, men i
hennes tilfelle var det mora som fikk henne tibésfa at skole var viktigere enn a begynne i
jobb.

5.2 Andre interessante sammenfall mellom teori o

Leereplanverket Kunnskapslgftet gir rom for at skme og den enkelte skole selv kan
bestemme visse rammer for den daglige aktiviteeghden enkelte skole (@zerk, 2006:352).
Min analyse av Finnmark fylkeskommune sine planwader at bortvalg er nevnt, men i
hovedsak som en satsingssak med mal om a reduseraly slik at fylket kommer pa
samme niva som resten av landet. Plakempetent Regiosier lite om hvordan fylket skal
na dette malet. | planen heter det at "samtligdeskuar satt i gang en rekke elevrettede tiltak
for & redusere bortvalget, som for eksempel skuktet, miljgarbeider, elev-vekking og
elevsamtale” (Finnmark fylkeskommune, 2008:16). &isim historie viser at hun hadde mye

glede av og hjelp i det gode forholdet hun haddmifjgarbeiderne pa den farste skolen hun
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gikk pa. Etter at hun bytta skole, har hun ikket dat samme forholdet til miljgarbeiderne pa
den nye skolen. Det betyr at, for Annear miljgarbeiderne og deres gode forhold
personavhenging. Den nytten hun hadde av dem oliril det & fortsette pa skolen da hun
vurderte & slutte var avgjgrende i Anne sitt tifeHennes erfaring viser at det ikke er den
tienesten miljgarbeiderne tilbyr som sadan somikdigvog bra for elevene, men at det er
personavhengig hvilket forhold man far til miljgaitbere og dermed hvor mye hjelp man
faler at man kan fa hos dem. Her er det viktig ge@ at det generelle kompetanselgftet for
ansatte i skolen som skisseréévalitet i skolen(St.meld. nr. 31, 2007-2008:91) selvsagt ogsa

kan, og bgr, omfatte miljgarbeidere.

Mine analyser av offentlige utredninger og storsimgldinger om hvilke grep de foreslar og
hva slags tiltak de nevner som sannsynlige sukaldssér i arbeidet mot bortvalg, viser at
selv om ordlyd og begreper forandres, er substanddtakene stort sett det samme fra
dokument til dokument. | de fgrste NOUer og meldingom jeg har gjennomgatt, helt fram
til Utdanningslinjafra i ar, kan tiltak i skolen som skal hjelpe beidet mot bortvalg
sammenfattes med faglgende stikkord: Tilpassetfdiffsiert opplaering, samarbeid
ungdomsskole — videregaende skole, alternative apppijslgp, styrket radgivnings- og
oppfalgingstjeneste, spesielle tiltak for bortelegetidlig innsats, garantert inntak pa
farstevalget og innsats mot feilvalg. Meddanningslinja(St.meld. nr. 44 2008-2009) kom
ogsa det falgende med pa lista over tiltak somralenmyndigheter anser som viktige for a
redusere bortvalg: gke leereres kompetanse, jobbestregegier for godt leeringsmiljg, tettere
oppfalging av enkelteleven, gke bruken av leerekkaidig praksisbrevordningene, samt gkt
samarbeid med lokalt neeringsliWdtdanningslinja introduserer dermed tiltak som mine
informanter var opptatte av. Som nevnt var detiviesrdet mest betydningsfulle for mine
informanter i forhold til & greie a fullfare skokmggen. Konsekvensene av det a ikke trives var
alvorlige, selv om elevene greide a fortsette paElesk Bente fortalte at mistrivselen farte til
den alvorlige konsekvensen at hennes fagkarakgédemned.

Bortvalg og kompetans@Markussen m.fl., 2008) omhandlet gjennomstrgmsfadgorer og
hvilke av disse som farte til at flere fullfortederegédende. A ha gode karakterer og lite fraveer
fra ungdomsskolen ble nevnt som en slik suksessfaker var det to ting som er viktige: 1)
For det fgrste at elevers darlige karakterer palamgskolen kanskje ogsa skyldes mistrivsel,
og 2) At ikke bare de med darlige karakterer frgdomsskolen sliter pa videregaende. Bente

hadde gode karakterer i grunnskolen, og fortalteha alltid hadde likt skolen, men
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klassemiljget gjorde at hun ikke trivdes og at kaeene ble darligere. | tillegg opplevde
Bente at hun ikke fikk noe tett oppfalging. Tvertat ble det aldri iverksatt noen tiltak da hun

uteble fra undervisning.

Et annet tiltak i arbeidet mot bortvalg som er gmgaende i stort sett alle kilder som
referert i kapittel 2 er satsingen pa radgivniregssten (se for eksempel St. meld. nr. 44,
2008-2009 Utdanningslinja som nevnt pa side 22-3 over). Ogsa i opplaeringsloer
radgivningstjenesten nevnt: "Elevane har rett t#dwendig radgiving om utdanning,
yrkestilbod og yrkesval og om sosiale spgrsmal’d@wingsloven § 9-2). | falge loven er det
ikke slik at denne radgivningstjenesten ngdvendigva utfares av en radgiver, men elevene
har rett til & f4 rad om utdanning, yrkesvalg oglranspgrsmal. Stortingsmelding nr. 31
(2007-2008) Kvalitet i skolen introduserte en todeling av radgivningstjenestereni

sosialpedagogisk og en yrkes/utdanningsradgivrigneld. nr. 31:2007-2008:63).

Anne fortalte at hun fikk mye hjelp fra radgivezpet av det farste aret sitt pa videregaende.
Jeg fikk det inntrykket at den hjelpen hun fikk \zar sosialpedagogisk art. Hun fortalte meg
at hun fikk moralsk stgtte i en periode da hun ikiedes i klassen og hadde tanker om a
slutte. Anne fortalte ogsa at hun satte pris padgiver hilste pa henne i gangen, at det "a bli
sett” var en positiv ting i en ellers tung tid géken. Jeg vil derfor trekke en konklusjon om
at radgivers rolle, i Annes tilfelle, var mer somwmksenperson som stgttet henne ved at hun
hadde tid til og blikk for Anne. For Bente var detlsesgstertjenesten ved skolen som var
uvurderlig da hun vurderte a slutte pa skolen. mnfpesknings- eller tiltaksrapporter nevner
helsesgster spesifikt som et viktig tiltak. Liked&n delinga av radgivningstjenesten som
skisseres i forskningen (ibid.) forstas dit hemlem sosialpedagogiske delen av tjenesten kan
tilby den type oppfalging som Bente opplevde adé helsesgster. Ettersom Anne og Bente
fikk hjelp av voksenpersoner pa skolen som hadoektdi innvirkning pa deres avgjarelse om
a fortsette skolelgpet, sa kan dette indikere atrddgivning som Opplaeringsloven skisserer
er av avgjgrende betydning, men at den kan giseasoper med forskjellig ansvarsomrader
pa skolen. IGode rad?ble kontaktlaerer nevnt som en aktgr som burde félgigere rolle i
radgivning, samt at faglaerere kunne ha en rollariiéreveiledningen (Buland og Mathiesen,
2008:24). Videre viste Skulberg og Moen Sund sppaoat at et tiltak som leerere selv mener
er viktig for a redusere bortvalg er at leerere fén@ok tid til tett oppfalging av enkeltelever”
(Skulberg og Moen Sund, 2009:82). Med et slikakilkan leerere veere med pa a gi rad til

enkeltelevene.
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Nar det gjelder yrkesorienteringsdelen av radgigsijenesten, viser mine funn at dette ikke
ngdvendigvis er et viktig tiltakntet menneske er en gguland m.fl., 2007) konstaterer blant
annet at feilvalg er en viktig arsak til bortvatgy at spesielle tiltak ma settes inn for & hindre
feilvalg. Informantene i denne undersgkelsen neikier feilvalg som grunn til at de vurderte
a slutte. Selv om Bente, slik hun fortalte, skudleske at hun fikk bedre informasjon om
utdanningsvalg i lgpet av videregdende skole, s& kon inn pa sitt farstevalg da hun
begynte i farste klasse pa videregdende. Anne dekom ikke inn pa sitt farstevalg da hun
begynte pa skolen, men den linja hun begynte hhddesom sitt andrevalg. Dessuten hadde
hun i utgangspunktet lyst til & ga denne linja -tibg fortsette, fordi faren hennes drev firma
innenfor samme bransje. Hennes andrevalg var detf@jennomtenkt andrevalg, og kan

saledes ikke anses som et feilvalg.

5.3 Anne, Bente og Cato fullfgrte til tross for gotemer

A presisere at de funn som denne undersgkelsernpegsr ikke danner grunnlag for noen
generalisering er viktig. Anne, Bente og Cato heit ¢ine individuelle og personlige
opplevelser med oss gjennom sine unike fortellingisse beretningene kan derfor ikke
danne grunnlag for & si noe generelt om alle ungdensine tanker om det a nesten slutte pa
videregaende, og derfor heller ikke gi oss lgsningg nagyaktig hvilke tiltak som far elever til

a fortsette pa skolen til tross for problemer.

For det farste var tiltakene som nyttet for Anneen® og Cato bade komplekse og
sammensatte. Ingen av informantene ville fremhewaee bett tiltak, det var altsa en
kombinasjon av flere hendelser som hjalp de tibrésttte pa skolen. Samtidig kan vi lese at
alle informantene hadde nytte av forskjellige oghseensatte tiltak. Det var ikke en felles,
ensartet tiltakspakke som ble iverksatt overfoe ate. Bade Anne, Bente og Cato hadde
individuelle opplevelser i prosessen rundt deteiega fullfare skolen til tross for tanker om a

slutte.

NIBRs evaluering awsatsing mot frafal[Baklien m.fl., 2004) viste viktigheten av regitma
forskjeller i satsingen mot bortvalg, og at det tas hensyn til bade de kulturelle, geografiske
og samfunnsmessige forskjellene som finnes fraefyiik fylke. Med tanke pa de store

forskjellene som finnes mellom fylkene i Norge ksé jo dette vaere bade riktig og viktig. Ut
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fra informantenes forskjellige erfaringer med heilkiltak som fungerte for dem, vil jeg
argumentere med at regionale forskjeller i tilteflorhold til bortvalg bade mellom fylker og
mellom skoler er viktig. | tillegg ma det differéases i tiltak overfor den enkelte elev. For
Anne var det miljgarbeidere, radgiver og venner s@mviktig. Bente hadde stgrst hjelp i
helsesgstertjenesten og stgtten hjemmefra. Catodgéksverre ingen hjelp i skolen da han
fikk store problemer pa grunn av mobbing. Tvertdtrole han flyttet fra skole til skole, og
har den dag i dag problemer med den mangelfullegoldeereren gjorde fagrste gang han ble
flytta.

Bade Anne, Bente og Cato opplevde klassemiljget wtiyste faktor og avgjerende for at
de gnsket & slutte pa skolen. Dette innebeeret atkdigste momentet i arbeidet mot bortvalg
i folge mine informanter, er & sarge for at allever trives pa skolen og i klassemiljget.
Elever magnskeda komme til undervisning hver dag. | denne sammeglvil jeg igjen peke
pa rapportenintet menneske er en ggBuland m.fl., 2007) Der brukes begrepet
neerveersfaktorer om de elementene i skolehverdagemjar at elevene har lyst 8 komme dit
hver dag. Rapporten fastslo at skolen ma arbeidel @eskape sterke og mange
naerveersfaktorer (Buland m.fl., 2007:67-8). | falg@rmantene i min undersgkelse kan dette

gjgres ved a jobbe aktivt for & skape et godt kiauiga.

RapportenNy struktur — tradisjonelle mgnstre(Hgst og Evensen, 2009) som evaluerer
Kunnskapslgftet viser at situasjonen i skolen ikkeevneverdig endret etter innfaringen av
LKO6. Andelen elever som ikke er i videregadendelapimg er konstant, og evalueringene
viser at strukturendringene som LKO6 introduseikie har fart til hayere kvalitet pa

oppleeringen. Hayere kvalitet pa laeringsarbeidéblen kan synes som en forutseting for at
bortvalgsstatistikken skal bli bedre. Informantém&n undersgkelse har ikke veert opptatt av
strukturendringer eller skolen som organisasjortteDiean veere tilfeldig, men alle fremhever
de personlige relasjoner i skolen, elever og lagrerellom, som viktige. Bade Anne og Bente
opplevde leerere, radgiver og helsesgster som bLingafalle. Mine funn viser at det er i

saerdeleshet disse personlige relasjonene som tigevifor elevene, bade nar det gjelder

trivsel i skolen og nar det gjelder tiltak for angid at elever slutter.
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5.4 Etterord

Arbeidet med masteroppgaven begynte helt i beggenelav 2009. Bakgrunnen for
undersgkelsen var, som beskrevet innledningsvid)age antallet bortvalgselever i Finnmark
og et gnske om A& undersgke hva elevene selv menaktige tiltak mot bortvalg. Da

intervjuene ble planlagt og spagrsmalene til infanteae ble laget, var det blant annet
fylkeskommunen sitt eget planverk i arbeidet mativag som dannet bakgrunnen for valg

av vinkling.

For bare en maned siden kom fylkeskommunen medysdiitaksplan: Tiltaksplanen Flere
giennom — med fokus pa elever i yrkesfaglige utigsprogram som ble publisert pa
fylkeskommunens hjemmesider sa sent som den 12nmger 2009. Dette er en viderefaring
av forskningsprosjektet som ledet til NORUT-rapparfra april i ar, som er omtalt tidligere i
oppgaven. Den nye tiltaksplanen presenteres péarfdigmate:

Flere giennom. Hgsten 2009 tradte tiltaksplaRkre gjennomi kraft. Planen er en
del av Finnmark fylkeskommune sin satsning fordusere bortvalget i videregaende
oppleering. | mai 2009 bevilget Kompetanseutvalgebs0 000,- til gjennomfaring av
tiltakene (Finnmark fylkeskommune, 2009).

Det vil ta litt tid far innholdet i denne nye tiksplanen gjgres kjent og blir implementert i alle
skolene rundt om i fylket. Den ma derfor forelgpigses som et initiativ fra skoleeier, som
enda trenger tid for a bli innarbeidet ved de diusitusjonene. Det er likevel viktig &
inkludere denne her, ettersom tiltaksplanen folerspé en del nye momenter som vurderes
som viktige i arbeidet mot bortvalg. Riktignok éamen kun rettet mot elever pa yrkesfaglige
utdanningsprogram, men det er relevant & se paetkensom den viser visjonene for
Finnmark fylkeskommune sin satsing mot bortvalge €&ntrale elementene nar det gjelder
tiltak er, kort skissert: jakten pa 2'erne, kartgmspraver, fraveersrutiner, dokumentert
oppfelging ved bortvalg, samarbeid ungdoms-/vidéeege skole gjennom 'Mappa mi’, en
ogkning av ordningene leerekandidat og praksisbredreb formidling av leerlinger som er
vanskelige a skaffe leerekontrakt, og omorganiseamngrettighetene rundt pabygningsar
(Finnmark fylkeskommune, 2009:3-5). De organisatai grep som nevnes er styrket
radgivning for & unnga feilvalg og en lettere owsrg fra ungdomsskolen til videregaende.
Her skal ogsa fagene utdanningsvalg og prosjekorilypning spille en sentral rolle. Videre
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ma skolene legge til rette for tilpasset oppleerisikre at leerere har den ngdvendige

kompetanse og tilby veiledning til leerere etterdyefibid.: 7-8).

| sammenheng med dette er det to ting jeg vil pagedt avslutningsvis i denne oppgaven.
Det ene er at Finnmark fylkeskommune sin nye giipken legger seg, nok en gang, pa linje
med den forskningen jeg har henvist til i kapittebver. Ogsa Finnmark fylkeskommune
lister samme type tiltak som ble nevnt som effektiltak mot bortvalg i sammenfatningen av
kildene i kapittel 2; tilpasset oppleering, oppfalgifra radgivere og OT, bedre overgangen
mellom ungdomsskole og videregaende, samt a umilgalfy. Samtidig nevneFiltaksplanen
Flere gjennondette om veiledning av leerere og det poengterdstdlvil i seerlig grad gjelde
for nyutdannede leerere” (Finnmark fylkeskommun&@®8). | falge mine studier av planverk
og forskning som inkluderer bortvalg er dette et miftak som ikke er nevnt tidligere. Det
som er interessant i mitt materiale er at min erfierimant, Cato, ogsa foreslo veiledning av
leerere da han snakket om hva som kunne gjares hedée klassemiljget. Han mente nye
leerere bar fa hjelp og stette i begynnelsen auasiergjerning slik at de er trygge og kan
gjgre en best mulig jobb i klasserommet helt femten. Cato presenterte altsa et konkret tiltak

som ogsa fylkeskommunen na mener det er viktiggéksette.

Anne, Bente og Cato har gitt viktige innspill ommiget bortvalg. De lot meg ta del i sine
personlige opplevelser rundt det a vurdere a shdtekolen, og fortalte om hva som hjalp
dem til & fortsette. Denne kunnskapen er betydfitig®g bar brukes i det videre arbeidet
for & redusere bortvalg i videregaende oppleerimgfdd er Anne, Bente og Cato sine historier
viktige & Iytte til. Noe av det viktigste a ta meidere fra denne undersgkelsen er det faktum
at informantene faktisk fortsatte pa skolen, odfdule opplaeringslgpet. Det de har fortalt gir
hap om at ogsa framtidige elever som far problenskolen greier a fortsette ved hjelp av de
titak de mgter der. Anne, Bente og Cato har Jigil@kene som nytter er sammensatte og
forskjellige for den enkelte elev, og sentralt ftet videre arbeidet mot bortvalg ma derfor

veere at:

Det finnes ingen tryllestav i arbeidet mot frafétigen enkeltstdende universaltiltak vil
lgse frafallsproblematikken en gang for alle. tstefor tryllestaven (eller spanskraret)
ma man arbeide med forankring, fokusering, ansygjdring, kompetanseheving,
helhetstenking, mangfold, systematikk, ansvarstorgeplan, kontinuitet, nettverk og
beredskap; kort sagt, langsiktig, hardt og maltettieeid pa mange fronter samtidig
(Buland m.fl. 2007:83).
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INTERVJUGUIDE VEDLEGG 1, side 1 av 3

Problemstilling:

Bortvalg i videregaende skole - elever som har veert i ferd med a slutte, men som har
ombestemt seg og fullfart skoledret til tross for problemer. Hvilke tiltak har gjort at
disse elevene fortsatte pa skolen?

A) Samtykkeerkleeringa
B) Jeg er interessert i din historie, her finnes igjen rette eller gale svar!

Del 1: Presentasjon:
- kjgnn
- alder
- tenkte a slutte dette skolearet eller tidligere (hvor gammel var du da du
nesten slutta/klassetrinn, og hvilken linje gikk du pa da, var dette ditt
farstevalg)
- studieprogram na (fgrste/andrevalg/skiftet)
- borteboer
- hva er du opptatt av for tiden?
- hva med skolen?
Del 2: @nske om a slutte

1. Hva var det som gjorde at du begynte a tenke pa a slutte? En ting, flere ting,
sammensatt? Tjene penger, bytte linje neste ar, kjeder seg, skolelei, fraveer,
fagvansker eller valgte feil linje, osv

2. Var det pga hendelser/opplevelser det aret du ville slutte, eller tror du det har
arsak lenger tilbake i tid? F eks ungdomsskolen?

3. Da du tenkte at "na slutter jeg” — hadde du en plan for etterpa, et alternativ til
skolen?

a. Huvis ja — hvorfor slutta du ikke likevel?
I. Hvordan hadde du kommet til dette alternativet? Selv, hjelp
hjemmefra, skolen — radgiver, venner?
b. Hvis nei — hadde det betydning for at du fortsatte?

4. Da du begynte a tenke at du ville slutte — fortalte du det til noen pa skolen?

Hvem? Laerere, andre ansatte pa skolen, radgiver, OT/PPT, venner?
a. Hvis ja — hvordan reagerte de, hvordan ble du mgtt?
b. Hvis nei — hvorfor ikke?
c. Har det hatt noe a si for at du ombestemte deg og fortsatte?

5. Huvis du sa det til noen pa skolen: Skjedde det noen endringer ift
klasseromsaktiviteter/fikk du spesiell oppfalging pa skolen da du tenkte pa a
slutte?

6. Fikk du informasjon fra skolen om alternativer hvis du kom til a slutte? Delelev
over flere ar, oppleering i bedrift, praksisplass, andre linjer, hjelp fra radgiver

7. Fortalte du det til de hjiemme — at du hadde tenkt a slutte, eller bar du pa det

helt alene?
a. Var det avgjgrende for at du ombestemte deg — pa hvilken mate?



Del 3: Om & ombestemme seq VEDLEGG 1, side 2 av 3

8. Da du ombestemte deg — hva var avgjgrende?
a. Press hjemmefra

b. Kontaktleerer sin rolle

c. Endret skolehverdag - utdyp svaret!
d. Manglet alternativer

e. Sosiale tiltak

f. Venner

9. Dersom jeg ber deg om & fremheve én arsak til at du ombestemte deg, den
viktigste grunnen — hva var sa det?
10.Hadde det noe & si at du gikk i farste/andre/tredje klasse? Neer slutt, tidlig
anledning til a skifte linje, osv
11.Hva tenker du om at du ombestemte deg?
a. Glad for det — hvorfor/ikke?
b. lkke forngyd — kunne det fart til noe bedre?
12.La oss filosofere litt over langtidsperspektivet — hvor er du om fem ar? Enn
hvis du hadde slutta?
13.Hva jobber dine foreldre med?

Del 4: Tiltakene

14.FFK/vgs gjer en del for a hindre at elever slutter — kjenner du til noen slike

tiltak?
a. Hadde de(tte) tiltake(t/ne) noen betydning for at du ombestemte deg?
15.Noen andre tiltak er: bli-kjent-opplegg ved skolestart/fadderordning,
kantinefrokost, apent bibliotek, &pen idrettshall
a. Visste du om disse tiltakene?
i. Hvordan fikk du vite om de?
ii. Hvorfor ikke?
b. For borteboere: julebord, vertsfamilier, hybelhus og miljgarbeidere
I. Benyttet du deg av noen av disse tiltakene, hadde det betydning
for at du ombestemte deg og fortsatte pa skolen?

16.Tror du at dersom du visste om de — ville du benyttet deg av de? Og: hadde
det hatt noen betydning for din avgjerelse om & ombestemme deg?

17.Et annet tiltak er overgangen U-skole til vgs. Husker du om det var noe
spesiell oppfalging da du skifta skole? Husker du karakterene dine fra
ungdomsskolen, og faglte du at overgangen derfra var veldig stor ift
arbeidsmengde, klasseromsaktivitet?

18.Du sa tidligere at den viktigste arsaken til at du ombestemte deg var ------ . Har
du forslag til andre tiltak som kan hjelpe elever til & fortsette pa skolen nar de
er neer ved a slutte?

19. De tiltakene vi har snakka om er jo mest sosiale tiltak etter skoletid. Men du
sier at arsaken til at du tenkte a slutte var ------ . Synes du at det ble gjort noe
fra skolens side for & endre pa dette?

20.Hvis skolen endret pa noe: hvem stod for endringen, og hva bestod endringen
i? Oppfelging ift fraveer, egen opplaeringsplan med individuelle mal, egne
avtaler om opplegg i klassen?

21.Hva kunne du ikke ha veert foruten i prosessen rundt avgjgrelsen om &
fortsette pa skolen? Hva var avgjgrende?



Del 5: Skolens intensjoner VEDLEGG 1, side 3 av 3

22.For borteboere: reflektere litt over om det hadde veert annerledes dersom
skoletilbudet finnes pa hjemplassen
23.Skolen er lovpalagt & ha tilpasset opplaering
a. Vet du hva det betyr?
b. Fgler du at du fikk tpo?
i. Tror du at det hadde stor betydning for at du tekte a slutte/ at du
ombestemte deg og fortsatte?
24.Skolen skal ogsa etter loven veere inkluderende
a. Synes du at skolen er inkluderende?
i. Har det betydning for tanken om a slutte pa skolen?
25.Andre plikter skolen har er a legge til rette for samarbeid skole — hjem. Ville et
tettere samarbeid gjort at du ikke hadde tenkt pa a slutte?
26.Skolen skal ogsé skape motivasjon for laering og elevmedvirkning. Kjenner du
dette igjen fra din egen skolehverdag?
27.Kontaktleerer skal gjennomfgre elevsamtaler hver termin med sine elever. Har
du opplevd dette? Synes du de var viktige/nyttige? Hvilken rolle spilte det ift
ditt valg om a fortsette pa skolen?

Del 6: Avslutning

28.Vil du karakterisere det at du ombestemte deg og fortsatte pa skolen som "et
lykkelig valg™?

29.Har du syntes dette var en ok opplevelse, et greit intervju?

30.Har du noe mer du vil tilfaye eller utdype?

31.Er det noe du trodde jeg kom til & sparre om som jeg ikke har veert inne pa?

32.Har du noen spgrsmal?

33.Ta(r) kontakt!



VEDLEGG 2
Anne-Mette Bjgru
Sandfallveien 16
9510 Alta
TIf.: 90 95 93 53
E-post: anne-mette.bjoru@ffk.vgs.no 23.03.09

XXXXXX videregaende skole

XXXXXXXX

XXXXXXXX

XXXX XXXXXXXX — skolens adresse er fijernet her av hensyn til andeym

S@KNAD OM A FA GIZRE ELEVINTERVJUER VED XXXXXX VGS

Jeg er masterstudent i spesialpedagogikk og tilthagmpleering pa Hggskolen i Finnmark. |
forbindelse med arbeidet med masteroppgaven skdéistene ut i felt og gjare et
forskningsabeid. Dette inkluderer innsamling av eisip materiale.

| mitt tilfelle gjelder dette kvalitative intervjsom jeg @nsker & gjgre med elever som har veaert
i ferd med & slutte i videregdende skole, men sanvalgt & fortsette likevel, og dermed har
fullfart skolearet eller sitt trearige lap.

Bakgrunnen for at jeg @nsker & jobbe med nettoppeleematikken er en forskningsrapport
som Norut og HiF har gjort pa oppdrag fra Finnmaykeskommune. Rapporten fokuserer
pa bortvalgselever og tiltak for & hindre bortvdkgpporten viser at videre forskning pa
elevgruppa som har veert i ferd med a slutte menliawel har fortsatt skolegangen til tross
for problemer, er av interesse. Dette fordi detskgmkan belyse hvilke tiltak mot bortvalg
som er de mest effektive.

Jeg soker derfor med dette om tillatelse til arifjte elever ved XXXXXX vgs som passer
inn i malgruppa. Informantene vil jeg finne i sabveid med oppfalgingstjenesten og
avdelingsleder. Informantene vil bli fullstendigomymisert, og bade elever og deres foreldre
(der det er ngdvendig) ma signere en samtykke-gridee

Ta gjerne kontakt dersom du har spgrsmal.

Med vennlig hilsen,

Anne-Mette Bjaru



VEDLEGG 3
Til Anne Mette Bjaru
Sandfallveien 16
9510 Alta 31.03.09

Elevintervju — svar pa sgknad

Det er et veldig interessant og nyttig tema dwy. Det er av stor interesse a fa innsyn ut fra
den vinkelen du har. Hvis vi klarer & fa fram hea ér som farer til at elever velger & fortsette
skolegangen etter at de egentlig har tenkt a sketedet vaere verdifull informasjon i

arbeidet mot bortvalg.

Vi har imidlertid et metodeproblem. Skolen har ikkeersikt over malgruppa. | de tilfellene
elevene har sgkt veiledning og hjelp fra leererpfagingstjeneste og/eller hjelpeapparat har
skolen taushetsplikt og kan ikke oppgi navn.

En mulighet kan veere at det legges inn informapfpskolens hjemmeside med oppfordring
til elever som kan vaere i malgruppa om & ta dirkktgakt med deg. Du kan ogsa be laerere
informere i klassene/be om & fa& komme inn og infserom formalet og gjennomfaring.
Hvis du velger & fortsette med arbeidet, ma dwskriformasjonen og fa godkjenning av
rektor i forkant. Jeg ber om at ansvarlig veilegiederskriver pa opplegget slik at jeg er
sikker pa at vi er pa forskningsmessig trygg grunn.

Skolen er meget interessert i resultatene dersokfader a fa informanter og vil ha rapport
fra arbeidet. Full anonymitet er et absolutt kiaet gjelder for enkeltpersoner og skole.

Jeg @nsker deg lykke til med masteroppgaven.

Vennlig hilsen

XXXXXXXX — navn er fjernet her av hensyn til anonymitet
Rektor



VEDLEGG 4

Hei alle -

jeg jobber med en masteroppgave i spesialpedagogikk og tilpasset opplaering pa
Hggskolen i Finnmark.

Jeg skal skrive om bortvalg i videregdende skole, og hdper med dette 3 komme i kontakt
med elever som kan tenke seg a bli intervjuet om dette.

Norut Alta og HiF har nylig utarbeidet en forskningsrapport pa oppdrag fra Finnmark
Fylkeskommune (offentliggjgres den 14. april) som fokuserer pa bortvalgselever og
tiltak for & hindre bortvalg. Rapporten viser at det er viktig med videre forskning pa
elevgruppa som har vert i ferd med a slutte, men som likevel har fortsatt skolegangen til
tross for problemer. Dette fordi det kanksje kan belyse hvilke tiltak mot bortvalg som er
de mest effektive.

Pa grunn av taushetsplikten ma jeg prgve a fa tak i informanter via dere som har mest
kontakt med elevene. For at taushetsplikten skal overholdes kan ikke jeg fa navn pa
elever som har uttalt at de vil slutte, for sa a ta direkte kontakt med de selv. De av dere
lezerere som kjenner elever som har sagt at de vil slutte pa skolen, for sa a fortsette
likevel: kan dere spgrre elevene om de kan tenke seg a bli intervjuet om hvorfor de
ombestemte seg? Be de isafall om a ta kontakt med meg. XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX
XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX — diverse kontaktinformasjon er fjernet her avhensyn til
anonymitet

Etter paske kommer det informasjon om dette pa skolens internettside, og dersom jeg
likevel ikke har hgrt fra noen elever kan det hende jeg besgker XXXXXXXXXXXXXXXXXXX

XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX — Informasjon om skoleklasser er fjernet her av hensyn
til anonymitet

Takker for all hjelp!
GOD PASKE!

Mvh,
Anne-Mette Bjgru



VEDLEGG 5

Fra internett: http://www.xxxxxx.vgs.no/default.aspx?mid=171&nid=2751 -
internettsiden forandret av hensyn til anonymitet

Vurdert 3 slutte?
20. april 2009

Pa skolen, that is. Hvis du har veert inne pa tanken om 3 slutte pa videregdende, eller
nesten skrevet sluttmelding for sa 8 ombestemme deg - ja, sd vil jeg gjerne hgre fra deg!

Tekst: Anne Mette Bjgru

Du har kanskje sett i avisene at det er en del fokus pa at mange elever slutter pa
videregaende, og at Finnmark fylke topper statistikken. Jeg er leerer pa Alta vgs men har
studiepermisjon i ar. Jeg gj@r en master i spesialpedagogikk og skal skrive en oppgave
om bortvalg.

Jeg hdaper a komme i kontakt med elever som har veert naer ved a slutte for sa a fortsette
likevel. Jeg gnsker a intervjue dere, og spesielt spgrre om hva som gjorde at dere valgte a
fortsette skolegangen. Jeg gnsker a lezere om hvilke tiltak som hjelper elever til a fortsette
pa skolen selv om de har veert i ferd med a slutte, og skrive om dette i masteroppgaven
min. Det vil ogsa veere nyttig for fylkeskommunen a fa vite hva dere elever mener er de
beste tiltakene for & hindre at elever slutter pa videregdende.

Taushetsplikten overholdes, og alle blir anonymisert i oppgaven.

Ta kontakt via mail LINK eller mobil: 90 95 93 53 hvis du har spgrsmal eller vil
intervjues. Blir glad for alle henvendelser! Hilsen Anne-Mette Bjgru



VEDLEGG 6

Fra: NSD Personvernombudet for forskning sitt Meldingsarkiv
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Informasjon om intervju i forbindelse med en mastebppgave VEDLEGG 7

Jeg er masterstudent i spesialpedagogikk og tidpaspleering ved Hagskolen i Finnmark,

og holder na pa med den avsluttende masteroppg@earaet for oppgaven bortvalg i
videregaende skaleg jeg skal undersgke hva som har fatt eleverrsanmvaert nzer ved a

slutte pa skolen, til likevel & fortsette og afimte skolearet/trearig skolelgp. Jeg er interessert
i & finne ut hvilke tiltak som gjorde at elevenensear nzer ved a slutte, likevel fortsatte pa
skolen.

For & finne ut av dette, gnsker jeg a intervju&’ personer i alderen 16-20 ar.

Sparsmalene vil dreie seg om hva som gjorde aerltankte a slutte, hva som gjorde at
eleven ombestemte seg, om enkelttiltak som gjorééeaen forandret mening, om generell
opplevelse av skolen som farte til tanker om &esloty & fortsette, elevens opplevelse av
avgjgrelsen, og om retter og plikter i opplaeringstgsamt elevens opplevelse av disse. Som
en del av oppgaven vil jeg ogsa forsgke a finrmmtdet er faktorentenforelleri skolen som
har starst betydning for elevens valg om & foresgét skolen.

Jeg vil bruke bandopptaker og ta notater mensaklgzr sammen. Intervjuet vil ta omtrent en
halv til en time, og vi blir sammen enige om tid<igd.

Det er frivillig & veere med og du har mulighetitifrekke deg nar som helst underveis, uten a
matte begrunne dette nsermere. Dersom du trekkevidaite innsamlede data om deg bli
anonymisert. Opplysningene vil bli behandlet koefidielt, og ingen enkeltpersoner vil

kunne kjenne seg igjen i den ferdige oppgaven. @¥ppigene anonymiseres og opptakene
slettes nar oppgaven er ferdig, innen utgangearavajr 2010. Den informasjonen jeg bruker
fra intervjuet vil du fa lese gjennom far innlevegj slik at du kan veere sikker pa at gjengitt
informasjon er korrekt og at de opplysningene dii igitervjuet blir brukt pa riktig mate.

Dersom du har lyst a vaere med pa intervjuet, efiaiedvm du skriver under pa den vedlagte
samtykkeerklaeringen. Du skiver under pa to ekseraplden ene beholder du selv og den
andre far jeg som dokumentasjon pa at du er infdrame prosjektet og vil la deg intervjue.

Hvis det er noe du lurer pa kan du ringe meg p@303 53, eller sende en e-post til
anne-mette.bjoru@ffk.vgs.no. Kontakt meg nar sotstliersom du har spgrsmal om
prosjektet, eller vil utdype noe av det vi snakéer i intervjuet.

Studien er meldt til NSD: Personvernombudet foskaing, Norsk samfunnsvitenskapelig
datatjeneste A/S.

Med vennlig hilsen
Anne-Mette Bjgru
- leerer ved Alta videregaende skole

Samtykkeerkleering:

Jeg har mottatt informasjon om studienbavtvalg i videregaende skotey er villig til & la
meg bli intervjuet.

Dato: ............... Signatur ...,



