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1 Introduccion

En este trabajo voy a estudiar la ensefianza del imperfecto e indefinido en los primeros niveles de
aprendizaje del espariol. Estos son dos tiempos del verbo que expresan el pasado desde
perspectivas distintas, y que resultan un reto en el aprendizaje al carecer el noruego de una
distincion igual en sus sistemas verbales. Baso esta tesis de mi préctica en la ensefianza avanzada

de nivel II; voy a comentar métodos y actividades que he usado en mi préctica.

En el capitulo dos, voy a presentar los datos mas importantes sobre estos tiempos, la conjugacion
de los verbos regulares y los verbos irregulares mas comunes del imperfecto e indefinido que uso
en la ensefianza, y su uso. Este tema es complejo para los alumnos y también presento las razones
de estas dificultades a las que se enfrentan los alumnos. Esta tesis tiene un enfoque en el sistema
escolar y el espafiol como lengua extranjera, y por eso incluye una parte sobre informacion
didactica que es relevante para la ensefianza, en el capitulo tres. Consiste en la informacién sobre
el Marco Europeo, el plan de educacion de lengua extranjera, teorias de aprendizaje y
metodologia. En la parte de metodologia comento dos articulos cuyos aportes me parecen
relevantes para entender los métodos que pueden emplearse en la didactica de estos tiempos. El
primer articulo se llama Trabajando con el imperfecto y el indefinido en la clase de ELE:
propuestas didacticas, escrito por Marta F. Suarez. El segundo articulo se llama Imperfecto e
indefinido: valor general y usos discursivos-pragmaticos. Implicaciones didacticas, escrito por
Dolores Chamorro Guerrero y Alejandro Castafieda Castro. Uso estos articulos para incluir mas

informacion sobre la ensefianza y metodologia, ademas de la informacion que tengo.

Siguen a estos los capitulos que se concentran en la aplicacion practica de estos materiales. En el
capitulo cuatro voy a dar el trasfondo de la aplicacion practica de estos métodos, es decir,
detallaré los factores que influyeron en mi practica. Informo sobre estos porque es importante
conocer los factores externos que pueden influir en la ensefianza para tomarlos en cuenta al
planearla. También informo sobre el calendario y hay un resumen corto de los diferentes métodos
que uso en la ensefianza. En el capitulo cinco discuto el plan docente que preparé para el curso,
con los dos métodos, deductivo e inductivo y dos tipos de actividades que he decidido destacar,
preguntas preparadas y rompecabezas. Informo sobre el desarrollo de la secuencia didactica (y

los métodos) que uso en la ensefianza desde la perspectiva de los métodos pedagdgicos de Piaget
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y Vygotsky y doy una critica del segundo. En el capitulo seis hay una discusion de los resultados
obtenidos durante mi docencia, con particular atencion a una prueba final que empleo para
clasificar y diagnosticar errores. Al principio presento la prueba tal y como era y explico los
ejercicios. Aqui también voy a analizar el resultado de la prueba, categorizar los errores y tratar
de explicarlos, primero informando sobre los errores de cada ejercicio y después sobre los errores
mas comunes. En el capitulo siete, que versa sobre los resultados, su motivacion y su posible
solucion. Analizaré los errores encontrados y daré razones plausibles que los expliquen, ya que
pueden ser una indicacion de que los profesores tienen que enfocarse y dar mas atencion en
ciertos aspectos de la ensefianza. Comentaré los métodos y las actividades y cdmo contribuyen a
la ensefianza y si hay algo que considero necesario modificar de la metodologia y estructura que
he empleado. Finalmente, discuto los aspectos que requieren consideracién especial en la

ensefianza de imperfecto e indefinido, a la luz de estos resultados.

Elijo este tema por su complejidad y porque es interesante encontrar modelos positivos para
enfocar este complejo tema en la docencia, asi como ser conscientes de las principales

dificultades en su ensefianza.



2 Estado de la cuestion: imperfecto e indefinido

2.1 ¢Por qué resulta tan complejo para los estudiantes?

El contraste entre imperfecto e indefinido es sin duda uno de los aspectos de la gramatica del
espafol que produce mas problemas a los estudiantes que tratan de aprender la lengua. En su
mayor parte hay dos razones para la dificultad del aprendizaje del imperfecto e indefinido que
comentaré a continuacion. La primera razon es que sélo hay una manera de expresar este tiempo
en noruego. Los estudiantes noruegos no tienen ninguna experiencia en su propia lengua con un
contraste morfosintactico entre dos formas equivalentes y por eso es dificil distinguir las dos
formas. Cuando se aprende una nueva lengua es mas facil si la lengua nativa tiene algin aspecto

que se pueda comparar en su lengua materna.

La segunda razon de la dificultad son los numerosos verbos irregulares del indefinido. Los verbos
irregulares son dificiles de recordar para un estudiante de la lengua porque no los comprende
como en una lengua materna. En la parte que viene voy a informar sobre la conjugacién del
imperfecto e indefinido tanto para los casos regulares como los irregulares. También voy a

explicar sobre su uso.

2.2 Conjugacion

El imperfecto y el indefinido no se conjugan en la misma manera, y sobre todo el segundo
implica una buena cantidad de irregularidades. En primer lugar, voy a presentar la conjugacién
del imperfecto y después la conjugacion del indefinido. En esta parte del ensayo voy a segmentar
los verbos en morfemas para ver la conjugacién del verbo. La definicion de los morfemas es
“unidades minimas con significado/...] ” (Fabregas , 2014, p. 18) Otros términos que uso son
sufijo y morfema cero. Un sufijo es un morfema que se afiade atras de la raiz del verbo. Un
morfema cero es un morfema que aporta signifcado a la palabra, pero no tiene sonido. En esta

tesis marco el morfema cero como @.



2.2.1 Conjugacion del imperfecto, primera, segunda y tercera conjugacion.

La conjugacion en imperfecto es mas facil que en el indefinido porque las tres conjugaciones son
muy similares. Otra causa de su relativa simplicidad es que sélo hay tres verbos que son

irregulares.

Primera conjugacion
En este ejemplo usaré el verbo saltar, que es un verbo regular.

Tabla 1, primera conjugacion, imperfecto

Raiz Morfemas de | Morfemas de
conjugaciony | concordancia
tiempo

Primera persona singular Salt aba Saltaba-g
Segunda persona singular Salt abas Saltaba-s
Tercera persona singular Salt aba Saltaba-g
Primera persona plural Salt abamos Saltaba-mos
Segunda persona plural Salt abais Saltaba-is
Tercera persona plural Salt aban Saltaba-n

Si comparamos saltar y otro verbo regular de primera conjugacién podemos ver que se comienza
quitando la vocal tematica y el morfema que expresa infinitivo, -a + r. Se afiade entonces el sufijo
gue expresa primera conjugacion, a y el sufijo de tiempo, -ba-, para luego unir la concordancia en
personay namero. Por ejemplo el verbo hablar: hablaba, hablabas, hablaba, hablabamos, hablabais,

hablan.

Segunda conjugacion
En este ejemplo usaré el verbo leer que es un verbo regular (en imperfecto) de la segunda

conjugacion.



Tabla 2, segunda conjugacién, imperfecto

Raiz Morfema de Morfema de
conjugaciony | concordancia
tiempo

Primera persona singular Le ia Leia-o
Segunda persona singular Le ia Leia-s
Tercera persona singular Le ia Leia-g
Primera persona plural Le ia Leia-mos
Segunda persona plural Le ia Leia-is
Tercera persona plural Le fa Leia-n

Si comparamos leer y otro verbo regular de segunda conjugacion podemos ver que se comienza
suprimiendo la vocal tematica y el morfema que expresa infinitivo, -e+ r. Se afiade el sufijo que
expresa segunda conjugacion, i y los sufijos de tiempo, persona y numero. Por ejemplo, con el verbo

volver: volvia, volvias, volvia, volviamos, volviais, volvian.

Tercera conjugacion
En este ejemplo usaré el verbo venir que es un verbo regular en imperfecto de la tercera
conjugacion.

Tabla 3, tercera conjugacion, imperfecto

Raiz Morfema de Morfema de
conjugaciéony | concordancia
tiempo

Primera persona singular Ven ia Venia-g
Segunda persona singular Ven ia Venia-s
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Tercera persona singular Ven ia Venia-g

Primera persona plural Ven ia Venia-mos
Segunda persona plural Ven fa Venia-is
Tercera persona plural Ven ia Venia-n

Si comparamos venir con otro verbo regular de tercera conjugacion sucede como en los dos casos
anteriores: primero se suprime la vocal tematica y el morfema que expresa infinitivo, -i+ r. Se afiade
el sufijo que expresa tercera conjugacion, i y los sufijos de tiempo, persona y nimero. Por ejemplo, el

verho dormir: dormia, dormias, dormia, dormiamos, dormiais, dormian.

2.2.1.1 Similitudes en la conjugacion

Podemos ver que los sufijos de persona y nimero son idénticos a los que se emplean en el presente de
indicativo, menos la primera persona singular, que en presente de indicativo es —o (sincrético con la

vocal tematica) y aqui es —g.

La vocal tematica que expresa la conjugacion del verbo es idéntica en la segunda y tercera

conjugacion del imperfecto. Esto se ilustra en la siguiente tabla:

Tabla 4, similitudes de la conjugacion, imperfecto

Leer Venir
Leia Venia
Leias Venias
Leia Venia
Leiamos Veniamos
Leias Venias
Leian Venian

2.2.2 Conjugacion de los verbos irregulares en imperfecto: ser, ver e ir.

En el imperfecto los Unicos verbos que son irregulares son ser, ver e ir.
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Ser

La conjugacion del verbo ser es un caso de almorfia. Se habla de almorfia cuando dos 0 méas
morfemas distintos fonoldgicamente tienen la misma funcion y el mismo significado. La raiz —ery -s
es un caso de almorfia porque son morfemas gque suenan distintos pero ambos tienen la misma
significacion y funcién como la raiz del verbo ser. La tilde en la primera persona plural recae sobre la

e, y es necesaria porque éramos es esdrujula.

Tabla 5, ser en imperfecto

Raiz Morfema de Morfema de
conjugacion y concordancia
tiempo

Primera persona singular | Er a Era-o
Segunda persona singular | Er a Era-s
Tercera persona singular | Er a Era-g
Primera persona plural Er a Era-mos
Segunda persona plural Er a Era-is
Tercera persona plural Er a Era-n

Ver

La irregularidad del verbo ver aparece en la vocal tematica, e. No se elimina cuando forma el

imperfecto, como podemos ver:

Tabla 6, ver en imperfecto

Raiz Morfema de Morfema de
conjugacion y concordancia
tiempo

Primera persona singular | V eia Veia-g
Segunda persona singular | V eia Veia-s
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Tercera persona singular \ eia Veia-g
Primera persona plural \ eia Veia-mos
Segunda persona plural \Y/ eia Veia-is
Tercera persona plural \ eia Veia-n

Ir

El verbo ir, que en realidad es un verbo de tercera conjugacion, se conjuga como un verbo de primera
conjugacion en el imperfecto. La tilde en la primera persona plural se pone en la primera vocal i,

ibamos.

Tabla 7, ir en imperfecto

Raiz Morfema de Morfema de
conjugacion y concordancia
tiempo

Primera persona singular | | ba Iba-o
Segunda persona singular | 1 ba Iba-s
Tercera persona singular | | ba Iba-g
Primera persona plural i ba iba-mos
Segunda persona plural I ba Iba-is
Tercera persona plural I ba Iba-n

2.2.3 Laconjugacion del indefinido, primera, segunda y tercera conjugacion.

La conjugacion del indefinido es complicada por la raz6n de que existen numerosos verbos
irregulares, divisibles en distintas subclases. Como he mencionado los verbos irregulares son
dificiles para cualquier estudiante de lengua extranjera y aun para los hablantes nativos, y en este
ensayo solo informaré sobre los verbos que son mas importantes para el nivel de los estudiantes

en gue concentro mi practica.
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Primera conjugacion
En este ejemplo usaré el verbo hablar, que es un verbo regular de indefinido.

Tabla 8, primera conjugacidn, indefinido, regular

Raiz Morfemas de Hablar

concordancia y

tiempo
Primera persona singular | Habl é Hablé
Segunda persona singular | Habl aste Hablaste
Tercera persona singular | Habl 0 Hablé
Primera persona plural Habl amos Hablamos
Segunda persona plural Habl asteis Hablasteis
Tercera persona plural Habl aron Hablaron

Si comparamos hablar y otro verbo regular de primera conjugacion podemos ver que se elimina la
vocal tematica y el morfema que expresa infinitivo, -a + r . EI morfema que muestra la primera
conjugacion en indefinido es un morfema cero en varios de los casos, como se ve en la segunda
columna. La raiz también aparece igual, habl. La primera persona plural de indefinido y presente de

indicativo aparecen como formas iguales.

Segunda conjugacion

En este ejemplo usaré el verbo comer, que es un verbo regular de segunda conjugacion.

Tabla 9, segunda conjugacion, indefinido, regular

Raiz Morfemas de Comer
concordancia

y tiempo

P

Primera persona singular | Com i Comi
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Segunda persona singular | Com iste Comiste
Tercera persona singular | Com i0 Comio
Primera persona plural Com imos Comimos
Segunda persona plural Com isteis Comisteis
Tercera persona plural Com ieron Comieron

Tercera conjugacion

En este ejemplo usaré el verbo vivir.

Tabla 10 tercera conjugacion, indefinido, regular

Raiz Morfemas de Vivir

tiempo y

concordancia
Primera persona singular | Viv i Vivi
Segunda persona singular | Viv iste Viviste
Tercera persona singular | Viv i0 Vivid
Primera persona plural Viv imos Vivimos
Segunda persona plural Viv isteis Vivisteis
Tercera persona plural Viv ieron Vivieron

Si comparamos vivir con otro verbo regular de segunda conjugacion podemos ver que se elimina la
vocal tematica y el morfema que expresa infinitivo, -i + r. La primera persona plural de indefinido y

presente de indicativo vuelven a ser iguales.

2.2.3.1 Similitudes de la conjugacion

El morfema que muestra la persona y el nimero es idéntico en la segunda y la tercera conjugacion
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(como sucede en el imperfecto). Esto se ilustra en la siguiente tabla:

Tabla 11, similitudes de la conjugacion, indefinido

Segunda conjugacion Tercera conjugacion
Comi Vivi

Comiste Viviste

Comid Vivié

Comimos Vivimos

Comisteis Vivisteis

Comieron Vivieron

2.2.4 Conjugacion de los verbos irregulares del indefinido.

Por la razon de la diversidad de los verbos irregulares del indefinido, sélo informo sobre los que
uso en la ensefianza. Mi mentora y yo consideramos que estos verbos son los méas relevantes para
los estudiantes en dicho nivel: decir, estar, poder, hacer, poner, querer, saber, tener y venir.
También consideramos los verbos que tienen un cambio de la vocal: mentir, preferir y seguir.
Algunos de estos verbos siguen un modelo de conjugacion que es tipico de unos verbos. Uso en
lo que sigue los ejemplos del libro Spansk lommegrammatikk escrito por Kari Soriano Salkjelsvik
y Peter Pitloun

2.2.4.1 Cambio de la vocal, tercera persona singular y plural.

Podemos ver que en la siguiente tabla la -e cambia a i en tercera persona singular y plural. Los
verbos que también siguen este modelo son “divertirse (...), elegir (...), medir (...), mentir (...),
preferir (...), repetir (...), sequir (...), servir (...), vestir(se) (...)” (Pitloun & Salkjelsvik, 2007, p.
75)
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Tabla 12, cambio de la vocal, tercera persona, indefinido

Raiz Morfemas de Pedir

tiempo y

concordancia
Primera persona singular | Ped i Pedi
Segunda persona singular | Ped iste Pediste
Tercera persona singular | Pid i0 Pidio
Primera persona plural Ped Imos Pedimos
Segunda persona plural Ped isteis Pedisteis
Tercera persona plural Pid ieron Pidieron

La —o en el verbo dormir y también morir cambia a —u en tercera persona singular y plural,
(durmié, durmieron, murid, murieron). En los verbos donde sigue una vocal después del sufijo de
infinitivo, -ar,er e ir, la vocal cambia a “-yo y yeron:

Leer (..) —leyo, leyeron

Caer (..) — cayo, cayeron

Creer (..) — creyo, creyeron.

Construir (..) — construyo, construyeron” (Pitloun & Salkjelsvik, 2007, p. 74)

2.2.4.2 Cambio de la primera persona singular.

Cuando hay g, ¢ 0 z después del sufijo de infinitivo, la primera persona singular difiere de la

conjugacion regular por motivos ortograficos:

“llegar (..) — llegué, llegaste, llego, ...

pagar (..) — pagué, pagaste, pago, ...

sacar (..) — saqué, sacaste, saco, ...

explicar (..) — expliqué, explicaste, explicd, ...

empezar (..) — empecé, empezaste, empezo, ... (Pitloun & Salkjelsvik, 2007, p. 74)
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2.2.4.3 Cambio en la raiz

Con algunos verbos irregulares la raiz cambia en el indefinido. Como podemos ver en la
siguiente tabla, la desinencia flexiva no implica un caso de irregularidad. Véanse ejemplos en la

siguiente tabla:

Tabla 13, cambio en la raiz, indefinido (Pitloun & Salkjelsvik, 2007, p. 75):

andar Conducir decir estar hacer poder
aga akjore asi aveere agjare, a kunne
a lage
anduve conduje dije estuve hice pude
anduviste conduyjiste dijiste estuviste hiciste pudiste
anduvo condujo dijo estuvo *hizo pudo
anduvimos | condujimos | dijimos estuvimos hicimos pudimos
anduvisteis | condujisteis | dijisteis estuvisteis hicisteis pudisteis
anduvieron | condujeron | dijeron estuvieron hicieron pudieron
poner querer Saber tener traer venir
a sette, aville a vite a ha a bringe a komme
a legge
puse quise supe tuve traje vine
pusiste quisiste supiste tuviste trajiste viniste
puso quiso supo tuvo trajo vino
pusimos quisimos supimos tuvimos trajimos vinimos
pusisteis quisteis supisteis tuvisteis trajisteis vinisteis
pusieron quisieron supieron tuvieron trajieron vinieron.

*Irregularidad: afiade z antes o.

2.2.4.4 Cambio en laraiz y la conjugacion.

Los verbos siguientes en la tabla no s6lo cambian la raiz sino también la conjugacion. Estos
verbos no son como los que se discutieron en el grupo anterior, porque el morfema de personay
numero es diferente a los anteriores. Quienes se aprenden estos verbos en indefinido pueden
equivocadamente conjugar con el morfema de persona y numero de otros verbos irregulares, que
en este caso no es correcto. Estos verbos son importantes y se usan frecuentemente, como se ve

en los siguientes ejemplos:
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Tabla 14, cambio en la raiz y la conjugacion, indefinido (Pitloun & Salkjelsvik, 2007, p. 76)

dar oir ir ser ver
agi a hare aga a veere ase
di oi fui fui Vi
diste oiste fuiste fuiste viste
dio oyo fue fue vio
dimos oimos fuimos fuimos vimos
disteis oisteis fuisteis fuisteis visteis
dieron oyeron fueron fueron vieron

2.3  Complejidad

Debido a las numerosas irregularidades, el uso de indefinido es m&s complejo que el uso de
imperfecto. Es dificil recordar porque existen muchos tipos de excepciones. Es dificil reconocer
los verbos que siguen las diferentes irregularidades porque se necesitan conocimientos de la
fonologia (para oir lo que suefia extrafio) y gramatica (para ver lo que parece extrafio). En el nivel
que se imparte en la escuela noruega los verbos irregulares deben ser memorizados porque no hay
conocimientos profundos de ninguno de estos dos temas. Si hablamos de imperfecto e indefinido
no sélo la conjugacion del indefinido es compleja, sino también el uso, que se discute en la

seccion siguiente.

2.4 Uso del imperfecto e indefinido.

En esta parte del ensayo escribo sobre el uso del imperfecto y el indefinido. No explico como
hago en la ensefianza, sino que voy a informar sobre las explicaciones impartidas en la ensefianza
en otra parte. Esto es asi porque el tema del indefinido e imperfecto es muy complicado y
necesito simplificarlo para los estudiantes. En esta parte doy una explicacion mas técnica y para

ello uso el Spansk lommegrammatikk escrito por Kari Soriano Salkjesvik y Petr Pitloun.

2.4.1 Uso del imperfecto

Para empezar se usa el imperfecto para expresar el pasado y no se usa para expresar un cambio.

Se usa el imperfecto para;

1. Referir a "una accion en el pasado sin indicar cuando empieza o termina'. (Pitloun &
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Salkjelsvik, 2007, p. 82) Es un verbo que no expresa ningin cambio, y que ademas no esta
delimitando por el periodo de tiempo con algo como “durante un afio” o parecido.

Ejemplo: Vivia en un piso azul.

Referir a una accion que es una costumbre o un habito en el pasado. El sujeto es conocido
para esta accion particular que ha repetido en el pasado. Puede ser una aficion, un trabajo, etc.
No expresa ningun cambio sino costumbres en el pasado, como una descripcion sobre
acciones habituales en un periodo de tiempo no acotado.

Ejemplo: Jugaba voleibol en mi tiempo libre.

Empezaba trabajar a las nueve.

"Describir un paisafe, apariencia o un estado en el pasado" (Pitloun & Salkjelsvik, 2007, p. 83). No
expresa ningun cambio e igual que el ejemplo arriba mencionado, se usa para dar una descripcion de

algo o alguien en el pasado.
Ejemplo: Susana tenia pelo largo.

Las montafias eran grandes.

Referirse a una accion que es el motivo o marco de otra accion, o algo que ocurre mientras
sucede otra accién. La accion que expresa el verbo en imperfecto describe la linea temporal, y
el verbo en indefinido es una accién que sucede en un punto definido de esta linea. Las
acciones ocurren en el mismo tiempo y cuando el verbo en indefinido ocurre y termina, el
imperfecto sigue.
Ejemplo: Los nifios dormian cuando San Nicolas vino.

La escuela empezaba cuando el alumno se levanto

. TG
Dormir/fempezar - -——"

San Nicolas vino/ el nifio se levanté.

Expresar acciones paralelas que ocurren en el mismo tiempo. A menudo se usa junto con la
expresion mientras.
Ejemplo: Conducia el automovil mientras escuchaba masica en el radio.

Salia la casa mientras hablaba por teléfono.
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Referirse a "una accion que esta en vias de desarrollo en un tiempo en el pasado, que esta en curso y que

no esta terminada" (Pitloun & Salkjelsvik, 2007, p. 83) en el periodo de tiempo relevante.
Ejemplo: A las dos, los nifios jugaban fuera.

A las ocho nevaba

Expresar y hablar sobre el tiempo. Se puede ver como una descripcién en el pasado, ya que se
describe la hora. No expresa un cambio.
Ejemplo: Eran las doce.

Era por la tarde y por eso cenaron.

"Discursos indirectos para expresar una accion en el presente vista desde otro tiempo en el
pasado." (Pitloun & Salkjelsvik, 2007, p. 84)
Ejemplo: Anna dice que se entrenaba.

Anna dijo: “Me entreno”

A menudo se usa el imperfecto junto con expresiones que dice algo sobre una regularidad:
Normalmente

Frecuentemente

Todos los dias

Cada semana

242 Uso del indefinido

Igual que el imperfecto se usa el indefinido para expresar el pasado, pero frecuentemente se usa

para expresar un cambio. oy a informar sobre seis casos cuando se usa el indefinido:

"Para expresar acciones que empieza ademas de terminar en el pasado." (Pitloun &

Salkjelsvik, 2007, p. 74) Expresa un cambio del verbo y la accion no es la realidad ahora.
Ejemplo: Mi abuelo vivié en una casa lejos de nosotros.

Mi hermana trabaj6 en una tienda
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2.

"A menudo con expresiones o adverbios de tiempo.

ayer i gar el mes pasado i forrige maned

anteayer i forigars hace tres dias for tre dager siden

anoche i gar kveld hace muchos afios for mange ar siden

la semana pasada i forrige uke el invierno pasado i fjor vinter” (Pitloun &

Salkjelsvik, 2007, p. 76)
Ejemplo: En la semana pasada fue a la playa
En el mes pasado recibid un salario grande.

"Para referir a una accion terminada en un tiempo delimitado." (Pitloun & Salkjelsvik, 2007, p. 77) A

menudo aparece un adverbio de tiempo para delimitar la accion.
Ejemplo: Este verano viajamos a Francia.

Estudio un afio en Alemania.

Para expresar "acciones en el pasado que ocurren una tras otra" (Pitloun & Salkjelsvik, 2007, p. 77) y

sefala el curso de los acontecimientos.
Ejemplo: Sali6 la casa, compré un bocadillo y tomé el autobus al trabajo.

El hombre mir6 alrededor, se sent6 en la silla'y empezo a leer el diario.

Cuando el hablante enfoca sobre el término de la accion. No importa el desarrollo o el
comienzo, sino sobre todo su terminacion.
Ejemplo: Trabajo hasta las tres.

El corredor llegé a las 13.44.23, tres décimas antes el récord.

Acciones que so6lo puede ocurrir una vez porque la palabra y el objetivo de la palabra no
pueden repetirse. Por ejemplo, morir, nacer y conocer (a una nueva persona) son acciones
Unicas gue no puede suceder otra vez.

Ejemplo: Muri6 el 11 de septiembre.

Juan conocié a Maria en la fiesta
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2.5 Comparacion del uso

Necesitamos distinguir el indefinido y el imperfecto. La razén es que la intencién del hablante o
la parte que va a captar la atencién del oyente pueden cambiar si se usa la otra forma. Es normal
que se use el imperfecto para describir algo en el pasado y el indefinido para marcar un cambio

de una accion en el pasado.

2.5.1 Un punto o un espacio a una linea temporal.

Imperfecto Indefinido

En 1997 viviamos en Noruega. En 1992 vivimos en Noruega.

Entendemos que vivimos en Noruega Entendemos que vivimos en Noruega en el
antes de 1997 y después de 1997. Es afio especifico, 1992. No vivimos en el

COMo un espacio un en un linea temporal  pais antes o después de este periodo. Es un
y sucede por muchos afios. No es normal  punto en una linea temporal de un tiempo
que el adverbio de tiempo aparezca pero  especifico.

puede.

2.5.2 Delimita o no delimita el tiempo o la frecuencia de la accion.

Imperfecto Indefinido

Iba a Esparia todos los veranos En el verano de 1989 fuimos a Espafa
Entendemos que iba de vacaciones Entendemos que no es normal que fueran a
TODOS los veranos, no en cualquier las vacaciones o que fueran a Espafa. Es

lugar o cualquier estacion, sino a Espafia  una excepcion en el pasado que no se
en todos los veranos. No hay repite. No es una descripcién sino un
excepciones de importancia. Es como una cambio de la accion de ir a Espafia.
descripcion de la costumbre de ir a

Espafia en los veranos.

Comparar: Todas la veranos iba a Espafia pero un verano fue a Inglaterra.

En este ejemplo podemos ver que se usan las dos formas del verbo ir. Un verbo en imperfecto
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porque refiere a todas los veranos e indefinido, fue, que refiere a una excepcion de esta

costumbre.

2.5.3 Una unica accion o una accion repetida.

Imperfecto

Leia libros

Entendemos que la accion de leer es una
accion repetida en el pasado. Puede ser
una caracteristica de esta persona el leer

libros, una aficién, un trabajo. etc.

2.5.4 Descripcion o accion

Imperfecto
Los conquistan maltrataban a las

indigenas.

Describe una caracteristica de este siglo.
Es una descripcion de la represion y el
tratamiento de las indigenas. No expresa
un cambio sino una costumbre de los
conquistadores. No puede delimitar un

afio especifico.

Indefinido

Leyo un libro

Entendemos que esta persona no leyo
muchos libros y esta accion puede referir
a una unica accién que podemos
identificar. Es un cambio de la persona
porque es una excepcion que leyera este

libro.

Indefinido

Colon descubri6 las Bahamas.

El verbo aparece en indefinido porque
describe una accion historica. También la
palabra descubrir solo puede ocurrir una
vez (como morir, nacer etc.) Ninguna
persona puede descubrir las Bahamas
después de Coldn, porque ya estan
descubiertas. Es una unica accion que

podemos delimitar al afio 1492,
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2.5.5 Enfatizar o no enfatizar el comienzo o el término de una accion.

Imperfecto
Mi abuelo tenia una esposa

El abuelo tenia una esposa pero no
sabemos si tiene una esposa hoy. Lo
importante es que tenia una esposa y no el
tiempo o la duracidn. Es una descripcion
de la vida del abuelo y no expresa un

cambio.

Indefinido

Mi abuelo tuvo una esposa.

Entendemos que la esposa murid o se
divorciaron. Delimita la accién y enfoca
en el término. Expresa un cambio con
respecto a la boda. Puede afiadirse un afo
0 una duracién, por ejemplo 1997. Mi
abuelo tuvo una esposa desde 1990 hasta
1997.

Para resumir la diferencia, si se usa el indefinido se quiere enfocar en un cambio o una Unica

accion del pasado. Delimita la accion en un espacio temporal y a menudo se usa con adverbios

temporales, y la accion es un punto de una linea temporal. EI imperfecto se usa cuando describe

algo en el pasado que no expresa ningun cambio. No importa delimitar la accién sino describir.

El imperfecto aparece como un espacio extendido de una linea temporal.
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3 Didactica: bases tedricas y marco

En este capitulo voy a presentar los principios didécticos que enmarcan mi investigacion. Voy a
informar sobre el Marco Europeo, K06, las inteligencias y el modelo de las relaciones didacticas,

la didactica de la morfologia y las metodologias de ensefianza.

3.1 El Marco Europeo para la ensefianza de lenguas

El Marco Europeo es comun en toda Europa y contiene una graduacién de los niveles que

informa sobre los conocimientos que se van a aprender en cada nivel.

La tabla de mas abajo informa sobre los niveles. Los niveles son “el resultado de la investigacion
empirica. Estos niveles de referencias permite la comparacion de aptitudes en diferentes lenguas,
independiente del sistema escolar o examen ” (Utdanningsdirektoratet, Felles europeisk
rammeverk for sprak, 2011)

lustracién 1Niveles del Marco Europeo (Consejo de Europa, 2002, p. 25)

A i (A
Uswario basico Uswario independiente Uswario compefente
A AZ B1 Bz 1 2
[Acceso) (Plataforma) {Umbral) {Avanzaco [Dominio oparativo (Maastia)

aficaz)

Una determinacion comun de los niveles hace posible identificar un nivel a través de las lenguas,
con independencia de cual sea la que se estudia. Es una concepcion comin de las aptitudes que
las escuelas, los profesores y los desarrolladores del plan de la ensefianza pueden usar para
obtener una educacion del nivel internacional. En la parte que viene uso cuadros del marco
europeo para informar sobre los niveles de la escala global, los niveles comunes de referencia:
cuadro de autoevaluacion y aspectos cualitativos del uso de la lengua hablada. Uso ejemplos del
usuario basico (Aly A2)y el usuario independiente (B1) que son mas relevantes para el nivel
que ensefié. Los otros niveles son mas complejos y son niveles avanzados (independencia y

competente).
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3.1.1 Cuadro 1. Niveles comunes de referencia: escala global.

En este parte voy a mostrar una tabla con los objetivos de cada nivel en una lengua extranjera,

dentro de este marco donde se definen metas de aprendizaje de forma general.

Tabla 15 Niveles comunes de referencia: escala global (Consejo de Europa, 2002, p. 26)

Cuadro 1. Niveles comunes de referencia: escala global

Usuario €2 | Es capaz de comprender con facilidad practicamente todo lo que oye o Iee.
competente
Sabe reconstruir la informacion y los argumentos procedentes de diversas fuentes, ya sean en lengua hablada o escrita, y
presentarlos de manera coherente y resumida.
Puede expresarse espontaneamente, con gran fluidez y con un grado de precision que le permite diferenciar pequefios matices de
significado incluso en situaciones de mayor complejidad.
Cl | gs capaz de comprender una amplia variedad de textos extensos y con cierto nivel de exigencia, asi como reconocer en ellos
sentidos implicitos.
Sabe expresarse de forma fluida y espontanea sin muestras muy evidentes de esfuerzo para encontrar la expresion adecuada.
Puede hacer un uso flexible y efectivo del idioma para fines sociales, académicos y profesionales.
Puede producir textos claros, bien estructurados y detallados sobre temas de cierta complejidad, mostrando un uso correcto de los
mecanismos de organizacion, articulacion y cohesion del texto.
!Jzuarlod. B2 | Es capaz de entender las ideas principales de textos complejos que traten de temas tanto concretos como abstractos, incluso si son
independiente de caracter técnico siempre que estén dentro de su campo de especializacion.
Puede relacionarse con hablantes nativos con un grado suficiente de fluidez y naturalidad de modo que la comunicacion se realice
sin esfuerzo por parte de ninguno de los interlocutores.
Puede producir textos claros y detallados sobre temas diversos asi como defender un punto de vista sobre temas generales
indicando los pros y los contras de las distintas opciones.
Bl | ks capaz de comprender los puntos principales de textos claros y en lengua estandar si tratan sobre cuestiones que le son conocidas,
ya sea en situaciones de trabajo, de estudio o de ocio.
Sabe desenvolverse en la mayor parte de las situaciones que pueden surgir durante un viaje por zonas donde se utiliza la lengua.
Es capaz de producir textos sencillos y coherentes sobre temas que le son familiares o en los que tiene un interés personal.
Puede describir experiencias, acontecimientos, deseos y aspiraciones, asi como justificar brevemente sus opiniones o explicar sus
planes.
Usuario basico AZ | Es capaz de comprender frases y expresiones de uso frecuente relacionadas con areas de experiencia que le son especialmente
relevantes (informacion basica sobre si mismo y su familia, compras, lugares de interés, ocupaciones, etc.)
Sabe comunicarse a la hora de llevar a cabo tareas simples y cotidianas que no requieran méas que intercambios sencillos y directos
de informacién sobre cuestiones que le son conocidas o habituales.
Sabe describir en términos sencillos aspectos de su pasado y su entorno asi como cuestiones relacionadas con sus necesidades
inmediatas.
Al

Es capaz de comprender y utilizar expresiones cotidianas de uso muy frecuente asi como frases sencillas destinadas a satisfacer
necesidades de tipo inmediato.

Puede presentarse a si mismo y a otros, pedir y dar informacién personal basica sobre su domicilio, sus pertenencias y las personas
que conoce.

Puede relacionarse de forma elemental siempre que su interlocutor hable despacio y con claridad y esté dispuesto a cooperar
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La escala global tiene tres niveles: Usuario basico, usuario independiente y usuario competente.
El nivel Al en la escala global es el nivel de introduccion. Las caracteristicas son ser capaz de
usar, comprender y presentarse en temas determinados, como a si mismo, el domicilio, otras
personas y cosas por ejemplo en el aula. También se pueden usar expresiones que se emplean
muy frecuentemente, como por ejemplo ;Como estas? El nivel A2 puede basarse en el nivel Al.
La ampliacion es usar frases (no solo expresiones) que se usan frecuentemente y que son
relevantes. Se pueden comunicar tareas simples, conocidas y habituales pero el uso es todavia
sencillo. En el nivel A2 también se pueden expresar acciones en el pasado y en el futuro (ir + a +

infinitivo).

El B2 es el nivel independiente y en él se pueden comprender textos y no sélo frases y
expresiones; lo que es comun es que todavia hablamos de &mbitos conocidos en la vida diaria. Al
contrario del nivel basico se puede ya viajar a zonas y utilizar la lengua. Los textos que producen
involucran a temas centrales por ejemplo intereses y viajes. Brevemente se puede describir como
que el objetivo que se quiere alcanzar es relatar “experiencias, acontecimientos, deseos y
aspiraciones, asi como justificar brevemente sus opiniones o explicar sus planes.” (Consejo de
Europa, 2002, p. 26)

3.1.2 Cuadro 2. Niveles comunes de referencia: cuadro de autoevaluacion. Ajunto 2.

Véase la siguiente tabla, donde se presentan los objetivos de autoevaluacion de cada nivel en una

lengua extranjera, dentro de este marco.

Tabla 16 Niveles comunes de referencia: cuadro de autoevaluacién (Consejo de Europa, 2002, p. 30)

Cuadro 2. Niveles comunes de referencia: cuadro de autoevaluacion
Comprender Al A2
Comprension Recorﬁog_co plalabras y elexpre5|0ne§ muy basicas ?”e_T? Comprendo frases y el vocabulario més habitual sobre temas
auditiva usan habitualmente, relativas a mi mismo, ami familia | qe jnterés personal (informacion personal y familiar muy
y ami entorno inmediato cuando se habla despacio y basica, compras, lugar de residencia, empleo).
con claridad. Soy capaz de captar la idea principal de avisos y mensajes
breves, claros y sencillos.
Comprension de Comprendo palabras y nombres conocidos y frases Soy capaz de leer textos muy breves y sencillos. Sé encontrar
lectura muy sencillas, por ejemplo las que hay en letreros, informacion especifica y predecible en escritos sencillos y
carteles y catalogos. cotidianos como anuncios publicitarios, prospectos, menus y
horarios y comprendo cartas personales breves y sencillas.
B1 B2
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Comprension
auditiva

Comprendo las ideas principales cuando el discurso es
claro y normal y se tratan asuntos cotidianos que
tienen lugar en el trabajo, en la escuela, durante el
tiempo de ocio, etc.

Comprendo la idea principal de muchos programas de
radio o television que tratan temas actuales o asuntos
de interés personal o profesional, cuando la
articulacion es relativamente lenta y clara.

Comprendo discursos y conferencias extensos e incluso sigo
lineas argumentales complejas siempre que el tema sea
relativamente conocido.

Comprendo casi todas las noticias de la television y los
programas sobre temas actuales.

Comprendo la mayoria de las peliculas en las que se habla en
un nivel de lengua estandar.

Comprension de
lectura

Comprendo textos redactados en una lengua de uso
habitual y cotidiano o relacionado con el trabajo.

Comprendo la descripcion de acontecimientos,
sentimientos y deseos en cartas personales.

Soy capaz de leer articulos e informes relativos a problemas
contemporaneos en los que los autores adoptan posturas o
puntos de vista concretos.

Comprendo la prosa literaria contemporanea.

C1l

C2

Comprension
auditiva

Comprendo discursos extensos incluso cuando no
estéan estructurados con claridad y cuando las
relaciones estan sélo implicitas y no se sefialan
explicitamente.

Comprendo sin mucho esfuerzo los programas de
television y las peliculas.

No tengo ninguna dificultad para comprender cualquier tipo
de lengua hablada, tanto en conversaciones en vivo como en
discursos retransmitidos, aunque se produzcan a una velocidad
de hablante nativo, siempre que tenga tiempo para
familiarizarme con el acento.

Comprension de
lectura

Comprendo textos largos y complejos de caracter
literario o basados en hechos, apreciando distinciones
de estilo.

Comprendo articulos especializados e instrucciones
técnicas largas, aunque no se relacionen con mi
especialidad

Soy capaz de leer con facilidad practicamente todas las formas
de lengua escrita, incluyendo textos abstractos estructural o
lingiiisticamente complejos como, por ejemplo, manuales,
articulos especializados y obras literarias.

Hablar Al A2
Interaccion Puedo participar en una conversacion de forma sencilla Puedp comunicarme en tarfeas sen(:ll_las y habl_tuales que
oral requieren un intercambio simple y directo de informacion

siempre que la otra persona esté dispuesta a repetir lo
que ha dicho o a decirlo con otras palabras y a una
velocidad més lenta y me ayude a formular lo que
intento decir.

Planteo y contesto preguntas sencillas sobre temas de
necesidad inmediata o asuntos muy habituales.

sobre actividades y asuntos cotidianos.

Soy capaz de realizar intercambios sociales muy breves,
aunque, por lo general, no puedo comprender lo suficiente
como para mantener la conversacion por mi mismo.

Expresion oral

Utilizo expresiones y frases sencillas para describir el
lugar donde vivo y las personas que conozco.

Utilizo una serie de expresiones y frases para describir con
términos sencillos a mi familia y otras personas, mis
condiciones de vida, mi origen educativo y mi trabajo actual o
el tltimo que tuve.

Bl

B2

Interaccion
oral

Sé desenvolverme en casi todas las situaciones que se
me presentan cuando viajo donde se habla esa lengua.

Puedo participar espontdneamente en una conversacion
que trate temas cotidianos de interés personal o que sean
pertinentes para la vida diaria (por ejemplo, familia,
aficiones, trabajo, viajes y acontecimientos actuales).

Puedo participar en una conversacion con cierta fluidez y
espontaneidad, lo que posibilita la comunicacién normal con
hablantes nativos.

Puedo tomar parte activa en debates desarrollados en
situaciones cotidianas explicando y defendiendo mis puntos de
vista.

Expresion oral

Sé enlazar frases de forma sencilla con el fin de describir
experiencias y hechos, mis suefios, esperanzas y
ambiciones.

Puedo explicar y justificar brevemente mis opiniones y
proyectos.

Sé narrar una historia o relato, la trama de un libro o
pelicula y puedo describir mis reacciones.

Presento descripciones claras y detalladas de una amplia serie
de temas relacionados con mi especialidad.

Sé explicar un punto de vista sobre un tema exponiendo las
ventajas y los inconvenientes de varias opciones.

C1

C2
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Interaccion
oral

Me expreso con fluidez y espontaneidad sin tener que
buscar de forma muy evidente las expresiones
adecuadas.

Utilizo el lenguaje con flexibilidad y eficacia para fines
sociales y profesionales.

Formulo ideas y opiniones con precision y relaciono mis
intervenciones habilmente con las de otros hablantes.

Tomo parte sin esfuerzo en cualquier conversacion o debate y
conozco bhien modismos, frases hechas y expresiones
coloquiales.

Me expreso con fluidez y transmito matices sutiles de sentido
con precision.

Si tengo un problema, sorteo la dificultad con tanta discrecion
que los demds apenas se dan cuenta.

Expresion oral

Presento descripciones claras y detalladas sobre temas
complejos que incluyen otros temas, desarrollando ideas
concretas y terminando con una conclusion apropiada.

Presento descripciones o argumentos de forma clara y fluida 'y
con un estilo que es adecuado al contexto y con una estructura
l6gica y eficaz que ayuda al oyente a fijarse en las ideas
importantes y a recordarlas.

Escribir Al A2
Exp_resmn Soy capaz de escribir postales cortas y sencillas, por Sciy capaz de_ escrlblr_(?odtas y mez_sajes breves y sencillos
escrita ejemplo para enviar felicitaciones. relativos a mis necesidades inmediatas.
i i Puedo escribir cartas personales muy sencillas, por ejemplo
Sé rellenar formularios con datos personales, por agradeciendo algo a alguien.
ejemplo mi nombre, mi nacionalidad y mi direccién en
el formulario del registro de un hotel.
Bl B2
Exp_resmn Soy capaz de escribir textos sencillos y bien enlazados Soy Ic_apaz _dedescrlblr te>|<to§ cla&os y detal_lac_ios sobre una
escrita sobre temas que me son conocidos o de interés amplia serie de temas relacionados con mis intereses.
personal. Puedo escribir redacciones o informes transmitiendo
. i informacién o proponiendo motivos que apoyen o refuten un
Puedo escribir cartas personales que describen punto de vista concreto.
experiencias e impresiones.
Sé escribir cartas que destacan la importancia que le doy a
determinados hechos y experiencias.
A2 B2
Exp_re5|on Soy capaz de expresarme en textos claros y bien Soy cgp(;;\z de escribir textos claros y fluidos en un estilo
escrita estructurados exponiendo puntos de vista con cierta apropiado.
extension. Puedo escribir cartas, informes o articulos complejos que
- X presentan argumentos con una estructura légica y eficaz que
Puedo escribir sobre temas complejos en cartas, ayuda al oyente a fijarse en las ideas importantes y a
redacciones o mf(_)rmes resaltando lo que considero recordarlas.
que son aspectos importantes.
X . . Escribo resimenes y resefias de obras profesionales o
Selecciono el estilo apropiado para los lectores a los literarias.
que van dirigidos mis escritos.

El cuadro de autoevaluacidn tiene tres puntos, comprender, hablar y escribir. EI punto de

comprender es sobre la comprension auditiva y de lectura. La comprensién auditiva en el nivel

Al es reconocer palabras y expresiones que se usan habitualmente (las que se refieren a si

mismo, familia etc.). En el nivel A2 se comprenden frases y el vocabulario que se usa

habitualmente (intereses, uno mismo, familia). En textos muy breves se debe poder reconocer la

idea principal.

En el nivel independiente (B1) se pueden comprender las ideas en un discurso claro y que gira en

torno a lo conocido. También se pueden comprender programas de medios de comunicacion que
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tienen una lengua clara y estandar. La comprension de lectura, en el nivel A1, es comprender
palabras y frases con un contenido familiar. En el nivel A2 se puede leer textos breves y sencillos
y encontrar informacidn especifica en estos textos (por ejemplo, un menda, los horarios). En el
nivel B1 se pueden comprender textos que tratan sobre lo conocido y lo habitual. Reconocemos

asi la “descripcion de acontecimientos, sentimientos y deseos” (Consejo de Europa, 2002, p. 30)

El punto de hablar incluye la interaccion oral y expresion oral. En el nivel Al se puede participar
en una conversacion si la otra persona puede explicar con otras palabras lo que ha dicho, repetir
la pregunta y ayudar a contestar. El tema necesita ser ya conocido. En el nivel A2 se puede
comunicar (no solo participar) en una manera sencilla y también se puede conversar con otras
personas sobre temas habituales. Necesita ayuda para mantener la conversacion. En el nivel B1 se
puede viajar y hablar en una zona de la lengua, se puede tener conversaciones breves de temas
conocidos. También se pueden describir reacciones. La expresion oral, en el nivel A1, es poder
describir un lugar o personas cuando se usan frases o expresiones sencillas, mientras que en el
nivel A2 se pueden usar una serie de frases y expresiones de los mismos temas. En el nivel B1

puede describir por ej. experiencias, suefios y brevemente opiniones que tiene el alumno.

El punto de escribir incluye la expresion escrita. En el nivel A1 puede escribir textos muy cortos
y datos, mientras que en el nivel A2 se puede escribir notas y mensajes también cortos y breves.

El nivel B1 puede escribir textos cortos y sencillos de temas conocidos.

3.1.3 Cuadro 3. Niveles comunes de referencia: aspectos cualitativos del uso de la lengua
hablada.

Véase la siguiente tabla, donde se presentan aspectos cualitativos del uso de la lengua hablada de

cada nivel en una lengua extranjera, dentro de este marco.
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Tabla 17 Niveles comunes de referencia: aspectos cualitativos del uso de la lengua hablada (Consejo de Europa, 2002, p. 32)

Cuadro 3. Niveles comunes de referencia: aspectos cualitativos del uso de la lengua hablada
Alcance Correccién Fluidez Interaccion Coherencia

Cc2 Muestra una gran Mantiene un Se expresa espontanea y Participa en una Crea un discurso coherente
flexibilidad al reformular consistentedominio detalladamente con conversacion con y cohesionado, haciendo un
ideas diferenciando gramatical de un nivel de fluidez natural y facilidad y destreza, uso completo y apropiado
formas lingisticas para lengua complejo, aunque su coloquial, evitando o captando y utilizando de estructuras organizativas
transmitir con precision atencion esté pendiente de sorteando la dificultad claves no verbales y de variadas y de una amplia
matices de sentido, otros aspectos (por ejemplo, con tanta discrecion que entonacion sin esfuerzo serie de conectores y de
enfatizar, diferenciar y de la planificacion o del los demas apenas se dan aparente. Interviene en la otros mecanismos de
eliminar la ambigiedad. seguimiento de las cuenta. conversacion esperando cohesion.

También tiene un buen reacciones de otros). su turno, dando

dominio de expresiones referencias, haciendo

idiomaticas y coloquiales. alusiones, etc., de forma
natural.

C1 Tiene un buen dominio de | Mantiene con consistencia Se expresa con fluidez y Elige las frases adecuadas | Produce un discurso claro,
una amplia serie de un alto grado de correccién espontaneidad sin apenas de entre una serie fluido y bien estructurado
aspectos linguisticos que gramatical; los errores son esfuerzo. Sélo un tema disponible de funciones con el que demuestra un
le permiten elegir una escasos, dificiles de localizar | conceptualmente dificil del discurso para uso controlado de
formulacion para y por lo general los corrige puede obstaculizar la introducir sus estructuras organizativas,
expresarse con claridad y cuando aparecen. fluidez natural de su comentarios con el fin de conectores y mecanismos
con un estilo apropiado expresion. tomar o mantener la de cohesion.
sobre una gran variedad palabra y relacionar
de temas generales, habilmente sus propias
académicos, profesionales intervenciones con las de
o0 de ocio sin tener que los demas interlocutores.
restringir lo que quiere
decir.

B2+

B2 Tiene un nivel de lengua Demuestra un control Es capaz de producir Inicia el discurso, tomasu | Utiliza un ndmero limitado
lo bastante amplio como gramatical relativamente fragmentos de discurso turno de palabra en el de mecanismos de cohesion
para poder ofrecer alto. No comete errores que con un ritmo bastante momento adecuado y para convertir sus frases en
descripciones claras y provoquen la incomprensién | uniforme; aunque puede finaliza una conversacion un discurso claro y
expresar puntos de vista y corrige casi todas sus dudar mientras busca cuando tiene que hacerlo, coherente, aunque puede
sobre temas generales sin incorrecciones. estructuras o expresiones. aunque puede que no lo mostrar cierto
evidenciar la busqueda de Se observan pocas pausas haga siempre con «nerviosismo» si la
palabras y sabe utilizar largas. elegancia. Colabora en intervencion es larga.
oraciones complejas para debates que traten temas
conseguirlo. cotidianos confirmando

su comprension, invitando
alos demés a
participar, etc.

Bl+

Bl Tiene un repertorio Utiliza con razonable Puede continuar hablando Es capaz de iniciar, Es capaz de enlazar una
lingtistico lo bastante correccion un repertorio de de forma comprensible, mantener y terminar serie de elementos breves,
amplio como para férmulas y estructuras de aunque sean evidentes sus | conversaciones sencillas diferenciados y sencillos
desenvolverse y un uso habitual y asociadas a pausas para realizar una cara a cara sobre temas para formar una secuencia
vocabulario adecuado situaciones predecibles. planificacion gramatical y | cotidianos de interés lineal de ideas relacionadas.
para expresarse, aunque léxica y una correccion, personal. Puede repetir
un tanto dubitativamente sobre todo en largos parte de lo que alguien ha
y con circunloquios, sobre periodos de expresion dicho para confirmar la
temas tales como su libre. comprension mutua.
familia, sus aficiones e
intereses, su trabajo, sus
viajes y acontecimientos
actuales.

A2+

A2 Utiliza estructuras Utiliza algunas estructuras Se hace entender con Sabe contestar preguntas Es capaz de enlazar grupos
compuestas por oraciones | sencillas correctamente, expresiones muy breves, y responder a de palabras con conectores
basicas con expresiones, pero todavia comete aunque resultan muy afirmaciones sencillas. sencillos tales como «y»,
grupos de unas pocas sistematicamente errores evidentes las pausas, las Sabe indicar cuando «Perox» y «porque.
palabras y formulas basicos. dudas iniciales y la comprende una
memorizadas con el fin de reformulacion. conversacion, pero apenas
comunicar una comprende lo suficiente
informacién limitada en para mantener una
situaciones sencillas y conversacion por decision
cotidianas. propia.
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Al Dispone de un repertorio Muestra un control limitado S6lo maneja expresiones Plantea y contesta Es capaz de enlazar
basico de palabras y de unas pocas estructuras muy breves, aisladas y preguntas relativas a datos | palabras o grupos de
frases sencillas relativasa | gramaticales sencillas y de preparadas de antemano, personales. Participa en palabras con conectores
sus datos personales 'y a modelos de oraciones dentro | utilizando muchas pausas una conversacion de muy bésicos y lineales
situaciones concretas. un repertorio memorizado. para buscar expresiones, forma sencilla, pero la como y y entonces.

articular palabras menos comunicacion se basa

habituales y corregir la totalmente en la

comunicacion. repeticion, reformulacion
y correccion de frases.

Los aspectos cualitativos incluyen el alcance general, correccion, fluidez, interaccion y
coherencia de los niveles diferentes. El alcance de Al es que tiene un reportorio basico de
vocabulario, y en A2 que se puedan usar oraciones basicas pero de pocas palabras. La correccion
de Al es la capacidad de usar un repertorio memorizado de pocas estructuras y en A2 se pueden
usar estructuras sencillas que tengan errores pequefios. Las expresiones de la fluidez del Al son
muy breves y preparadas y toma muchas pausas. En el nivel A2 se hace entender con expresiones
breves pero también toma pausas y tiene dudas y se reformula. La interaccion de los dos niveles
es en Al, responder a preguntas de datos que son repetidos y memorizados. En el nivel A2 se
puede responder a preguntas sobre temas conocidos en una manera sencilla. Cuando hablamos de
la coherencia se pueden usar conectores como Yy, pero y porque, y en el nivel Al se puede usary.
El nivel B1 es diferente de los otros niveles. El alcance se basa en un repertorio y un vocabulario
mas amplio que los otros niveles de temas conocidos. En el repertorio de la correccion se pueden
usar “formulas y estructuras de uso habitual y asociadas a situaciones predecibles.” (Consejo de
Europa, 2002, p. 32) Cuando hablamos de la fluidez todavia tiene pausas en las conversaciones,
pero es mas independiente. Puede mantener conversaciones sobre temas conocidos y puede

repetirlos. Es capaz de usar series de elementos sencillos y breves con coherencia.

3.1.4 El marco europeo y el K06

En la parte que viene voy a informar sobre el K06 y el contenido de este plan de la educacion.
Podemos ver que esta inspirado en el marco europeo y los niveles Al y A2 es parecido del nivel |

y el nivel 1l basarse a la continuacion del nivel A2 y una parte del nivel B1.

3.2 KO06

El K06 consiste de distintas partes: “el plan de la educacion de las asignaturas, la parte general
del plan de educacion, principios de ensefianza, asignaturas- y distribucién de las horas y

estructura de la oferta.” (Utdanningsdirektoratet, UDIR, 2011) La K es inicial de la palabra
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noruega kunnskapslgfte ‘promesa de conocimiento’ y 06 muestra que el Ministerio de Educacion
lo produce en 2006. Los temas relevantes para este texto son la parte general del plan de la

educacion, los principios de aprendizaje y el plan educativo de la lengua extranjera.

3.2.1 El plan de educacion de lengua extranjera

El plan de educacion de la lengua extranjera es el plan que va a determinar la ensefianza. La
ensefianza va a tener distintos puntos centrales en este plan. Todas las asignaturas en la escuela
noruega tienen un plan de la educacion y los profesores planean la ensefianza en torno al
contenido. Uso en lo que sigue los ejemplos de la educacion de la lengua extranjera;
(Utdanningsdirektoratet, UDIR, 2006)

3.2.1.1 Niveles

Los niveles | y Il dicen algo sobre la meta de competencia que los alumnos, en teoria, van a
aprender y saber al final de la ensefianza. El nivel | se ofrece en la ensefianza media o en la
ensefianza avanzada. En el nivel 11 los alumnos se encuentran si han estudiado ya el nivel nimero
I, y se ofrece en la ensefianza avanzada. Cuando termina un nivel el profesor califica y los

alumnos pueden tener un examen.

En la ensefianza avanzada necesitan estudiar una lengua extranjera y pueden elegir si van a seguir
la lengua que estudiaron en la ensefianza media (la continuacién, nivel 11) o cambiar a otra lengua
(empezar en ella con el nivel 1) por dos afios. Los que no han estudiado una lengua extranjera
antes necesitan estudiar el nivel I por tres afios, como preparacion. Algunas escuelas ofrecen el
nivel 11, pero este nivel tiene otro plan de educacion que no es relevante en este contexto. Si se
tiene en cuenta que una ensefianza dura por 60 minutos la cantidad de las horas en la ensefianza
media es 227; en el grado avanzado, primer afio, hay 113 horas y en el segundo afio hay 112

horas. Si tiene que estudiar el tercer afio la cantidad es de 140 horas.
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3.2.1.2 El objetivo en lengua extranjera

En la primera parte del plan de educacion de lengua extranjera se informa sobre el objetivo de
estudiar una lengua. La primera oracion informa de que “La lengua abre puertas”
(Utdanningsdirektoratet, UDIR, 2006, p. 2) y que la lengua es una clave para entender y conocer
otras personas y culturas. Las lenguas llevan a un dialogo internacional y podemos resumir el
mensaje del objetivo en unas palabras: “La competencia comunicativo y la competencia cultural
pueden fomentar una interaccion mejor, comprension, respeto entre humanos de antecedentes
culturales diferentes.” (Utdanningsdirektoratet, UDIR, 2006, p. 2) Las habilidades comunicativas
y los conocimientos de la cultura llevan a interacciones por la razon de la profundizacion en el
modo de vivir de otras culturas. Comunicar y tener conocimientos de otras culturas es importante
para el respeto porque aprendemos asi las normas y las reglas de la manera de hablar y actuar. El
objetivo no es hablar y escribir sin faltas sino “usar la lengua -leer, escuchar, hablar y escribir —

en contextos diferentes. ” (Utdanningsdirektoratet , 2006, p. 2)

3.2.1.3 Los campos importantes y la meta de competencia.

Hay tres campos importantes 1) el aprendizaje de las lenguas 2) la comunicacion 3) la relacion

entre lengua, cultura y sociedad.

El aprendizaje de lenguas consiste en el lenguaje y cOmo usar estrategias para aumentar el
provecho del aprendizaje de la asignatura. La comunicacion “Gira a torno a la mediacion de las
opiniones a traves de la lengua extranjera” (Utdanningsdirektoratet, UDIR, 2006, p. 3) y que
tiene la capacidad de comunicar en diferentes maneras y situaciones. Estas situaciones pueden ser
ejercicios orales planeados o0 espontaneos, ejercicios por escrito, vocabulario y produccion de

textos.

El altimo &mbito, lengua, cultura y sociedad “abarca los temas centrales relacionado con
aspectos diferentes de la vida social y la cultura de los paises de la lengua meta. ”
(Utdanningsdirektoratet, UDIR, 2006, p. 3) Textos, videos y canciones del pais pueden contribuir
a una comprension cultural y respeto por sus diferencias. Las aptitudes fundamentales son

expresarse oralmente y por escrito, leer, calcular y usar herramientas digitales. La meta de
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competencia tiene estos tres ambitos. La relacion entre el plan y la valoracion es que los alumnos

van a ser evaluados por las metas y no por su comportamiento y orden. En el nivel 1l que ensefié

en la practica tiene estas metas:

"La ensefianza de la lengua

La meta de la ensefianza es que los alumnos van a saber

Aprovechar de las experiencias de la ensefianza para desarrollar su plurilingtiismo
Aprovechar las fuentes diferentes de textos auténticos en su propia ensefianza de la lengua.
Usar herramientas digitales y otros medios en una forma critica e independiente.

Describir y evaluar su progreso en el aprendizaje de la nueva lengua.

Comunicacion
La meta de la ensefianza es que los alumnos van a saber.

Comprender el contenido del textos auténticos escritos y orales en géneros diferentes

Leer textos formales e informales en géneros diferentes y explicar el punto de vista y las actitudes del autor.
Participar en conversaciones espontaneas de temas diferentes y temas actuales

Presentar temas actuales e interdisciplinarios de forma oral.

Expresar experiencias, puntos de vista y actitudes, deseos y emociones

Comprender y usar nimeros y cantidades en situaciones préacticas.

Comunicar con buena pronunciacion y entonacion

Adaptar el uso de la lengua a diferentes situaciones de comunicacién

Usar palabras, estructuras de la oraciones y formas de cohesion en una forma sistematica y variada
Escribir textos coherentes en géneros diferentes.

Elegir y usar estrategias de escuchar, hablar, leer y escribir en finalidades, situaciones y géneros adaptados.
Evaluar y utilizar tecnologia de comunicacion para la cooperacion y encuentros con la lengua autentica.

Lengua, cultura y sociedad.

La meta de la ensefianza es que los alumnos van a saber:

Discutir aspectos de la vida diaria, tradiciones, costumbres y modos de vivir en la zona de la lengua y en
Noruega.

Discutir aspectos de la condiciones de la vida y relaciones en la sociedad de interés en la zona de lengua.
Explicar aspectos de la geografia e historia en la zona de la lengua.

Describir aspectos centrales de la cultura y expresar experiencias relacionado a los aspectos.

Explicar como el aprendizaje de la lengua y los conocimientos de la cultura puede fomentar una cooperacion y
compresion multicultural." (Utdanningsdirektoratet, UDIR, 2006, p. 5)

Podemos ver que un aspecto muy importante de la ensefianza nunca esta mencionado, la

gramatica. Esto es asi porque la gramética se incorpora en la parte de la comunicacion. Para

comunicar comprensiblemente los alumnos necesitan usar y entender conceptos gramaticales, por

ejemplo conjugar verbos en primera persona si hablan de si mismos. Si usan la tercera persona

pueden dificultar la comunicacién. Podemos decir que en el plan de la educacién la gramatica
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sirve para expresar y comunicar en una manera comprensible y para tener conocimientos de las

normas, por ejemplo cuando se van a expresar cortésmente.

3.2.1.4 La parte general del plan de la educacion

La parte general del plan de la educacion informa de que “la meta de la ensefianza es preparar a
nifios, jovenes y adultos a enfrentarse con las tareas de la vida y superar desafios en compafiia
de otros” (Utdanningsdirektoratet, 1993, p. 2). Va a preparar los alumnos para cuidar a si mismo
y otros en una vida futura. Uso en lo que sigue los ejemplos de la parte general del plan de la
educacién del UDIR: (Utdanningsdirektoratet, 1993)

La ensefianza también va a preparar a los nifios para la vida activa y cambiante y un futuro
desconocido cuando hablamos de la cultura y del trabajo. La clave es preparar a los nifios a una
vida de adulto y que tengan la capacidad de mirar hacia adelante y usar el sentido comin. Es
importante adaptarse a una sociedad en cambio constante. La ensefianza va a educar en

“la democracia, identidad nacional y el sentido internacional. Va a desarrollar la solidaridad
con otra gente y el habitat comin de otros humanos, asi que nuestro pais se convierta en un
miembro creador de la sociedad mundial. ” (Utdanningsdirektoratet, 1993, p. 2) Los alumnos no
tienen las mismas premisas, por ejemplo son diferentes de personalidad, antecedentes y
pertenecia, por eso los profesores necesitan adaptar la ensefianza a las personas diferentes. Hay

siete puntos que son importantes en el plan general y que conforman la identidad del estudiante:

El buscador: Educar en los valores cristianos y humanisticos. Llevar y ampliar la cultura para las
experiencias futuras. La ensefianza de la igualdad va a asegurar la dignidad que nuevamente va a
impedir discriminacion por el color de la piel, la fe, etc.

El creador: La escuela va a educar ciudadanos que pueden desenvolverse en su educacion y que
puedan crear modos de vencer los retos de su vida. Lo importante son el progreso de la capacidad
creativa, el sentido critico y la cualidad de apropiarse a conocimientos nuevos.

El trabajador: “La ensefianza va a impartir a los alumnos y aprendices acceso a la variedad y
magnitud de la vida activa e impartir educacién y pericia para la participacion activa.”
(Utdanningsdirektoratet, 1993, p. 9) Lo importante es la capacidad de ser humano y usar

herramientas diferentes (por ejemplo tecnologia).
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El hombre de cultura general: La ensefianza va a educar personas de buena cultura general. Lo
importante es la capacidad de desarrollo personal y crear conocimientos de relaciones.

El colaborador: Educar personas que pueden funcionar en una interaccién junto con otras
personas. Es importante para desarrollar y formarse a si mismo y sus entornos.

El hombre ecologista: Es importante saber que la humanidad influye en la naturaleza y que las
decisiones afectan a las generaciones futuras. Al contrario de antes nuestra vida no esta decidida
por la naturaleza sino por la capacidad de encontrar nuevas invenciones.

El hombre integrado: “La meta final de la ensefianza es inspirar a las personas a realizarse a
si mismas en maneras que beneficien a la comunidad — hacer crecer a la humanidad de una
sociedad en desarrollo.” (Utdanningsdirektoratet, 1993, p. 22) Los alumnos y nifios tienen que

integrarse en la sociedad para aprender la responsabilidad de tomar decisiones morales y criticas.

3.3 El modelo de la relaciéon didactica

El modelo de la relacion didactica es muy importante cuando hablamos de la ensefianza y las

inteligencias porque es un modelo de planificacion. Uso este modelo cuando planeo mis clases.

llustracion 2 El modelo de la relacion didactica

|

Metodologia

Condiciones
del
participantes

)
|

Factores
delimitados

La meta es importante para los alumnos porque necesitan saber las expectativas de la educacion

de la clase. También es mas facil trabajar si tienen una meta determinada y clara que el profesor y
el alumno también pueden comprobar. El contenido de esta clase esta determinado por la meta. El
profesor organiza la clase y la metodologia que va a ayudar a los alumnos a llegar a la altura de la

meta. Los factores delimitadores determinan en parte qué herramientas se pueden usar, y este
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punto varia entre las escuelas a menudo por su situacién econémica. Dichos factores pueden
impedir o aumentar el aprendizaje de los alumnos. Por ejemplo mal aire, mala tecnologia y aulas
y al contrario aulas con la maquinaria necesaria pueden influir en la ensefianza. Son relaciones
exteriores al trabajo. El profesor necesita basarse en la meta, el contenido, la metodologia y el
nivel de los participantes. La evaluacion de los alumnos se determina por los otros puntos; la
meta, el contenido, la metodologia, los factores delimitados y los participantes. No puede evaluar
el grado ocho como el grado diez. No puede evaluar una presentacion peor que otros si tienen

problemas técnicos en la escuela. Todos estos puntos son importantes y se relacionan.

3.4 Teorias del aprendizaje

En la parte desde 5.1 hasta 5.3 voy a usar dos teorias del aprendizaje para explicar el resultado de
dos métodos, un método deductivo y otro inductivo. Por eso voy a hablar ahora de dichas teorias,

como trasfondo necesario

En la teoria de aprendizaje de Piaget el enfoque esta en los procesos cognitivos interiores, pues la
actividad intelectual de las personas se guia por el principio de que “todo lo nuevo a lo que uno
se enfrenta se entiende partiendo de lo que conociamos antes.” (Lyngsnes & Rismark, 2007, p.
56)

Hay tres términos centrales en esta teoria: esquematizacion, asimilacion y adopcion. Los
esquemas contienen experiencias y conocimientos e interpretamos conocimientos nuevos
partiendo de nuestros esquemas en el proceso que se conoce como asimilacion. Cuando este
cambia se afiaden conocimientos en su esquema existente, y esto es la adopcion. Cuando no hay
una coherencia entre lo que ya se sabe y los conocimientos nuevos se obtiene una situacién de
motivacion natural. El aprendizaje disidente es la meta de la ensefianza (cuando los alumnos
pueden usar lo que han aprendido en otras situaciones). Los conocimientos figurativos son
conocimientos que pueden repetir, pero no usar en otras situaciones — lo que llamamos
memorizacion. En Piaget no importa la colaboracion, son los individuos los que se apropian de

SUS mismos conocimientos.
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En la perspectiva sociocultural de Lev Vykotsky la ensefianza se basa en que “el aprendizaje y
desarrollo ocurren en cooperaciones sociales, y las conversaciones e intercambio entre el
profesor y alumno son centrales al proceso de aprender.” (Lyngsnes & Rismark, 2007, p. 64).
Hay dos términos centrales: la zona de lo conocido (lo que el alumno sabe) y la zona proxima de
desarrollo. Exige que el alumno se comunique con una persona de competencia mas alta para
alcanzar la zona proxima. En esta teoria construir un andamio es importante, el profesor funciona

como un mentor y apoyo para el aprendizaje del alumno.

3.5 Metodologias de ensefianza.

En esta parte comento dos capitulos en el curriculo de pedagogia Fremmedsprakdidaktikk escrito
por Eva Thue Vold y Anne Dahl: los métodos en la ensefianza de gramatica y los principios de la
ensefianza de la gramatica, cuyos redactores son Camilla Bjgrke, Magne Dypedahl y Gro-Anita
Myklevold. También comento el libro Sprakdidaktikk escrito por Ulrika Tornberg. Voy a
presentar el enfoque comunicativo y el enfoque basado mas en la gramética explicita y las
metodologias diferentes del método inductivo y deductivo.

3.5.1 Elenfoque basado en la gramatica explicita 0 mas comunicativa.

Los alumnos a menudo ven la ensefianza de la graméatica como “expresiones tedricas y términos
que de ningn modo necesitan para usar la lengua.” (Dahl, 2014, p. 111) En cambio la
gramatica es una educacion que tienen que poseer para construir palabras y oraciones
comprensibles. Esta educacion puede ser inconsciente, lo que a menudo es el caso de los usuarios
de la lengua materna. La gramética consiste en términos que tiene que saber para “describir el
sistema lingiiistico que posee el uso del lenguaje” (Dahl, 2014, p. 112) y ser capaz de aprender
términos dentro de la lengua hace “mas facil aprender el uso del sistema gramatical en la lengua
nueva.” (Dahl, 2014, p. 113) La ensefianza de la gramatica puede ser inductiva o explicita. El
linguista Stephen Krashen he expresado que “la lengua siempre se aprende mejor en caso de
encuentros naturales, sin explicaciones, y de este modo el estudiante se apropia de la estructura
de la gramatica de manera que se use de forma automatica.” (Dahl, 2014, p. 113)

Esta explicacion del enfoque comunicativo tiene dos problemas, la edad del alumno y la

limitacion de la ensefianza de la lengua extranjera. La capacidad de conocer una lengua como la
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lengua materna es una capacidad que desaparece con la edad. El usuario de la lengua materna es
objeto de la lengua que va a conocer y a menudo es un gramatico inconsciente. Si la edad de los
alumnos aumenta va a ser mas dificil aprender una lengua nueva “sin ensefianza explicita que
por lo menos va a tomar mucho tiempo y que necesariamente debe exponer mucho de la lengua
meta.” (Dahl, 2014, p. 123) Hoy existe un “equilibro entre la gramdtica como producto y

gramdatica como proceso.” (Tornberg, 2000, p. 114)

3.5.2 El método deductivo

En el modo deductivo se tiene el foco puesto sobre el profesor, que explica y presenta una regla.
El método de PPP es un modo deductivo que consiste de tres partes. El profesor Presenta y los
alumnos Practican y Producen. En la parte de la presentacién el profesor presenta el material
didactico utilizando “el termino gramatical, que ilustra con la ayuda de ejemplos.” (Vold, 2014,
p. 126) En la parte préctica enfoca en los alumnos que hacen ejercicios de rellenar, substitucion o
transformacion que estan construidos por el profesor o el libro de ensefianza. En gran medida las

reglas estan automatizadas por el uso subsiguiente.

La parte siguiente es la produccion y este enfoque afiade después “el enfoque de la competencia
comunicativa.” (Vold, 2014, p. 128) La parte de la produccién va a asegurar que los alumnos
puedan usar y practicar usar la gramatica en una situacion comunicativa. La critica del método
PPP es la falta de una lengua auténtica en ejemplos y que los ejercicios pueden estar presentados
sin realmente entenderlos. Se vuelve una solucion mecanica y no tiene un enfoque en el
significado. Las criticas dicen que este método puede ser aburrido y es dificil ver el valor de la

ensefianza de la gramatica con él.

3.5.3 El método inductivo

En el modo inductivo los alumnos estan més activos que en el modo deductivo. La regla es que
“los alumnos van a encontrar las reglas de la gramatica con la ayuda del input lingtistico que el
profesor presenta.” (Vold, 2014, p. 130) Este input el profesor tiene que prepararlo y adaptarlo al
nivel, ya que los alumnos personalmente van a interpretar el ejercicio y las reglas gramaticales.

Puede acrecentar el input si usa un codigo de color o pone palabras en negrita. Este método se
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produce porque los alumnos a menudo enfocan en otros temas que el profesor trata de transmitir
y no entienden todo el input. EI método quiere que el profesor “cree situaciones del alumno para
apoyar la comprension, procesamiento e integracion” (Tornberg, 2000, p. 119) Los alumnos
puede construir y usar sus propias reglas y van a estar mas implicados. Un ejemplo del método
inductivo es input processing instruction (el metodo de IP). Los alumnos entienden la regla
(modo inductivo o deductivo) y “después los alumnos trabajan activamente con ejercicios
relacionado con ejemplos de las estructuras lingiiisticas.” (Vold, 2014, p. 132) A diferencia del
modo deductivo estos ejercicios van a ser mas auténticos y los alumnos necesitan entender el
sentido gramatical y el significado de la oracion para resolver el ejercicio por ejemplo poner
acciones en una linea temporal partiendo del tiempo del verbo. Estos ejercicios a menudo

contienen distracciones porque los alumnos van a ver y aprender ejemplos.

3.6 Ladidactica del imperfecto y del indefinido

En esta parte comento un articulo: Trabajando con el imperfecto y el indefinido en la clase de
ELE: propuestas didacticas escrito por Marta F. Suarez. VVoy a comentar lo que me parece

interesante para la ensefianza del imperfecto e indefinido, tanto lo positivo como lo negativo.

3.6.1 Tres problemas de la ensefianza

En la primera parte del articulo, Marta F. Suarez presenta tres problemas que hacen la ensefianza

del imperfecto e indefinido mas dificil.

1. El primer problema es que hay un “gran numero de variantes tedricas y clasificaciones para
delimitar el uso de los pasados.” (Suarez, 2013, p. 87) Las varias explicaciones, como se
puede comprobar en el libro del texto u otros materiales, complican el uso porque “una parte
del alumnado tiende a estudiar lo que aparece en el libro de texto de forma exacta” (Suarez,
2013, p. 87) El alumno tiene que relacionarse con una gran cantidad de material que explica
el uso del imperfecto e indefinido en maneras diferentes.

2. Los alumnos tienden a centrar el interés en la oracion exacta y aislada. Por lo tanto interpretan
la intencion de la oracion en lo que les resulta visible en ese enunciado aislado en particular y
no la oracién en su conjunto textual, dentro de una unidad de comunicacién mayor. Si no ven

las explicaciones en un conjunto es dificil comprender las reglas.
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3. El tltimo problema es que “la traduccion no es siempre posible, [...] porque la oposicion
entre el indefinido y el imperfecto se expresa a través de verbos diferentes y no tiempo
verbales” (Suérez, 2013, p. 87) En muchos casos en otras lenguas que carecen de una

oposicion gramatical sistematica entre imperfecto e indefinido.

3.6.2 Las estrategias positivas y Utiles de la ensefianza.

Las estrategias que Marta F. Suarez propone me parecen positivas y Utiles para la ensefianza del

imperfecto e indefinido.

1. La primera estrategia son actividades de reflexion. Ella dice que dependiendo del nivel del
estudiante, se pueden preguntar algunas cuestiones de reflexion. La primera pregunta puede

Ser:

lustracién 3 Pregunta de reflexion, imperfecto o indefinido. (Suarez, 2013, p. 88)

Un momento después, ;la accion sigue realizandose?

Si No sé NoO

\ / '

Imperfecto Indefinido

La pregunta describe la continuacion, el habito, la repeticion y el desarrollo del imperfecto y

el indefinido como una unica accion. Si la accion sigue realizandose un momento después se

usa el imperfecto. Creo que esta definicién elimina la posibilidad de la repeticién del

indefinido como un habito o repeticidn en un espacio de tiempo delimitado. Siguiendo este

método, por tanto el estudiante escribiria la forma correcta en una oracion como la siguiente:
(xx)  Juan fumo todos los dias desde 1988 hasta 2001.

2. Lasegunda pregunta que propone es que los alumnos reflexionen sobre el uso diferente de los
dos tiempos en una oracion como «Van Gogh fue un pintor muy famoso pero no era famoso
en su época.» (Suarez, 2013, p. 88) Esta pregunta de reflexion es muy dificil y la razon del

uso de las dos formas es muy compleja. Es mejor usar un ejemplo mas claro con expresiones
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de tiempo. En este caso se usa indefinido porque el papel de Van Gogh como pintor se
delimita a su vida (ya terminada, y con su terminacion marcada). EI imperfecto se usa para
describir la celebridad internamente durante la época (descripcion). Las preguntas de
reflexion fuerzan el alumno a “cuestionarse el porqué del uso del indefinido o imperfecto en

diferentes estructuras.” (Suarez, 2013, p. 89)

La ultima pregunta es la “diferencia entre Jorge iba al gimnasio tres veces a la semana y
Jorge fue al gimnasio tres veces.” (Suarez, 2013, p. 89) El uso de imperfecto puede
explicarse por la constatacion de un habito regular, mientras que el indefinido puede
explicarse por la limitacion a una ocurrencia particular que no se convierte en habito. Marta
F. Suarez dice que es importante especificar que “a veces el uso de uno u otro verbo no esta
predeterminado, sino que depende de como se entienda la accion, de la perspectiva que se

tome y de donde se posicione el hablante.” (Sudrez, 2013, p. 89)

Otra actividad es que el profesor encuentre un cuadro teérico para los diferentes niveles Al-
A2, B1-B2 y C1-C2 e, no solo para el nivel del curso al que pertenece el estudiante, sino para
toda la progresion. Es importante que el material no solo esté determinado por el libro de
texto para ver la explicacion en otra manera y la autora tiene la experiencia de que los
alumnos que pueden avanzar mas rapido, lo hacen. También esta actividad ayuda a que los
“estudiantes vean de forma general cual es el siguiente paso y cuanto queda por ver,
proporcionamos un solo cuadro gramatical que pueden consultar curso tras curso y

permitimos que distintos tipos de estudiantes sigan distintos ritmos.” (Suérez, 2013, p. 89)

En el sistema escolar de Noruega esta estrategia se Ilama ensefianza adaptada. Ayuda a
obtener un nivel basico o avanzado de este tema, depende del estudiante. Los alumnos de bajo
rendimiento obtienen asi un incentivo para superarse y los alumnos de alto rendimiento
pueden tomarselo como un desafio que también les anime a esforzarse. Esta actividad no es
inalcanzable en consideracion al tiempo de planificacion porque el profesor tiene material

para muchas clases.
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5. Las actividades de repaso son muy importantes para los alumnos del nivel A1y A2. Esto es
asi porgue lo que saben es el resultado de memorizacién mas que de la automatizacion de
ciertas estrategias o reglas. Que haya tablas de conjugacion y ejercicios de repaso es
importante para esta memorizacion. Suarez propone usar el duolingo o anki flashcards como
métodos de ayuda. Una herramienta que yo, personalmente, uso mucho es el quizlet, que

sirve para practicar y memorizar.

6. Las ultimas actividades son ejercicios de “fill-the-gaps”, que implican ejercicios de rellenar
huecos y elegir el tiempo correcto en cada uno de los casos. En estos casos, los alumnos van a
hacer estos deberes en casa y luego los trabajos se van a corregir en la clase. Esto es necesario
porgue son ejercicios poco avanzados y hay una posibilidad de que después de un repaso del
imperfecto e indefinido puedan hacerlos solos sin ayuda. F. Suarez también usa los ejercicios
donde practican el uso especifico.

3.6.3 Metodologias de ensefianza de Suarez

Las actividades del Marta F. Suarez son positivas para la ensefianza del imperfecto e indefinido,
pero podemos cuestionar el contenido de la metodologia. En el nivel 11 (A2 o B1) se introduce el
tema de imperfecto e indefinido. Como he mencionado, el contenido de la ensefianza de los
niveles A1, A2 y B1 se basa a lo conocido. El contenido de las metodologias de Suarez es
complejo y desconocido para un hablante noruego, dado que el tema del imperfecto e indefinido
que se emplea como contenido que se canaliza a través de esta metodologia es un asunto
complicado, pues combina factores sintacticos, morfolégicos y semanticos, y ademas resulta
completamente desconocido para un hablante del noruego. Comento tres ejemplos de este

problema.

Historia de un amor (nivel A2-B1)
En este método la primera parte consiste en una lluvia de ideas partiendo de la informacion que
se proporciona sobre las telenovelas, que es un fendmeno tipicamente del mundo hispano. Pueden

verse los materiales sugeridos para este método en el apéndice nimero uno.
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La mayoria de los alumnos noruegos no saben las caracteristicas de estas formas y por eso
necesitan buscar en otros medios para participar en esta discusion. La segunda parte consiste en
el vocabulario como mayordomo, mujeriego y cotilleo, que tampoco son palabras de cierta
frecuencia de uso. En la tercera parte los alumnos van a escribir un texto en presente, en casa,
sobre personas diferentes y explicar cosas como las siguientes: “¢Cual es tu profesion? ¢ Cuantos
anos tienes? ¢ Cuales son tus aficiones? ¢ Cuales son tus mejores cualidades? ¢ Cuales son tus
defectos? ¢ Qué tipo de pareja buscas? ¢ Cudl es tu secreto mejor guardado? recuerda: es una
telenovela... jexagera!” (Suéarez, 2013, p. 100) Un estudiante de nivel Il puede escribir un texto
sobre profesiones, cualidades, defectos y tipos de pareja porque el vocabulario es familiar. Sigue
una parte de un texto dificil con preguntas de reflexion. Después van a presentar dos
protagonistas de una telenovela a unos comparieros y escribir un texto en pasado sobre “nuestra
telenovela.” La ultima lectura es rellenar huecos de un texto que requieren imperfecto o
indefinido, que es una actividad dirigida claramente al aprendizaje de los dos tiempos que
estamos discutiendo. Este método que trata sobre las telenovelas es desconocido para los alumnos
y muy avanzada y el vocabulario exige mucho, por lo que supone que los estudiantes tienen un

nivel avanzado.

El periddico de mafiana (nivel B1-B2)

En este método los alumnos van a trabajar con el tema de los medios espafioles y el lenguaje
periodistico. En la Gltima tarea van a buscar noticias y van a reescribirlas. Puede verse este

método, con los materiales proporcionados por la autora, en el apéndice numero dos.

La primera, segunda y tercera tareas tratan de vocabulario y qué tipo de oraciones reconocen en
un periodico como verdaderas o falsas, por ejemplo “contiene verbos de accion y evita verbos
como ser, estar si es posible” (Suérez, 2013, p. 106) o “generalmente sigue un orden
cronologico y se aiiaden detalles en orden de importancia” (Suarez, 2013, p. 106). Las dos
primeras tareas son asequibles pero la Ultima tarea puede ser dificil, y en una oracion se menciona
el término gramatical predicado: “se recomienda una estructura sujeto + verbo + predicado
[...]” (Suérez, 2013, p. 106) El predicado no se aprende, como concepto gramatical, en el nivel 11

en la escuela avanzada.
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En la tercera tarea van a complementar, rellenar huecos, en un texto sobre Felipe VI:
“(00:37 — 00:57) Hay momentos marcados en el calendario con el «kKADN» de histdricos, con ese
distintivo (AMANECER) el 19 de junio de 2014. Unas horas antes, en la

)

medianoche, en el cruce del 18 con el 19, Don Felipe habia sucedido a Don Juan Carlos.’

(Suarez, 2013, p. 107)

Este texto parece dificil para el nivel A2-B1 en el marco Europeo y para el nivel 1l en el plan de
la ensefianza noruega. Hay palabras como “ADN”, distintivo, amanecer 'y cruce que complican el

texto.

La cuarta tarea contiene una parte de a) y b). A) Los alumnos van a comentar las palabras en
negrita y como relacionan sus caracteristicas con la lengua de un texto periodistico. La parte b)
consiste en comentar el uso de los verbos en imperfecto e indefinido. El primer ejercicio de a)
puede ser dificil para alumnos a comentar en espafiol pero la parte de b) puede ser asequible.

En la Gltima tarea los alumnos van a reescribir unas noticias que encuentren; sin embargo, puede
ser dificil escribir un texto con un lenguaje periodistico por razén del nivel, el lenguaje y el

género de escritura definido.

Habia una vez...(nivel B1 — C1)
Esta actividad trata de los cuentos esparioles. Consiste en una parte de lluvia de ideas,
vocabulario, expresiones y sus significados, rellenar los huecos del cuento Caperucita Roja y

reescribir un cuento tradicional. Puede verse esta actividad en el apéndice nimero tres

La primera tarea es una lluvia de ideas sobre cuentos infantiles. Suarez no sefiala si van a hablar
en su lengua materna o en espafiol, lo que va a ser muy dificil. En la segunda tarea de vocabulario
van a relacionar palabras con el cuento por diez minutos. En el nivel 11 y A2-B1 mi opinién es
que necesitan mas tiempo para este ejercicio y tienen que usar un diccionario. En la tercera'y
cuarta tarea van a imaginar un contexto para oraciones como “echarle cuento a algo” y leer un
texto y rellenar huecos. Imaginar un contexto en el nivel 11 y A2-B1 no es muy realista pero
rellenar huecos es posible si el texto esta adaptado al nivel. En la Gltima tarea van a reescribir un

cuento en 30 minutos, lo que también es poco realista en el nivel 11 y A2-B1.
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3.6.3.1 Otras actividades

Al final del articulo de Suérez se proponen otras actividades u otras variantes de dichas
actividades, como la telenovela y el periodico. En esta parte solo comento las actividades y
variantes de los métodos que ya he discutido anteriormente. Pueden verse estas actividades en el

apéndice namero cuatro y cinco.

3.6.3.1.1 Una variante del método de las telenovelas.

“La actividad es mas corta y sirve como medio para practicar varios contenidos de A2.”
(Suérez, 2013, p. 114) Los alumnos sélo van a escribir un perfil o una presentacion de las
personas en el video en presente, que pueden ver en un enlace!. A continuacion van a escribir un
texto sobre temas familiares como el piso, el barrio, costumbres y planes de futuro. Este ejercicio
es mas facil que el otro de escribir en imperfecto e indefinido porque trata sobre cosas familiares.

3.6.3.1.2 Una variante del método del periddico.

Este método tiene dos variantes. La primera es que el profesor presenta una serie de fotografias y
que los alumnos van a escribir sobre estos acontecimientos en una manera periodistica. Suarez

propone que los alumnos practiquen sobre verbos y el discurso de una estructura periodistica.

Escribir un texto de un periddico puede ser dificil en la lengua materna, por no hablar de una
lengua extranjera. Si esta variante quiere ser Util, el profesor necesita elegir fotografias de
acontecimientos muy conocidos para que los alumnos puedan emplear un vocabulario familiar.

Tampoco se puede esperar mucho de los verbos y discursos que usan el imperfecto e indefinido.

En la segunda variante los alumnos van a escribir un nombre de una persona conocida. El
profesor va a recoger los papelitos y los alumnos van a elegirlos al azar. Escriben una historia
escandalosa de esta persona “Esto serviria para introducir los conceptos de prensa rosa y prensa

amarilla.” (Suérez, 2013, p. 115) Las historias escandalosas suelen estar relacionadas con las

L (http://www.youtube.com/watch?v=SZwc2YSOE7c.)
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historias de amor y fraude. La idea de reescibir asignada una persona famosa es positiva pero la
parte de escribir sobre historias escandalosas puede ser dificil cuando se piensa en el vocabulario.
Una variedad que pueden usar en la ensefianza es casi la misma pero escriben sobre la vida de la

persona famosa en pasado.

Para resumir, la metodologia de Suarez es muy dificil para los alumnos de un nivel A2-B1 porque
el contenido es desconocido. Los niveles de A2 y B1 consisten en hablar sobre lo que es familiar.
El imperfecto e indefinido es un contraste muy complejo y complicado y la complejidad de las
tareas escritas pueden convertirse en obstaculos del propio uso en un texto. Los alumnos van a

concentrarse en el vocabulario que no entienden y buscar palabras e informacion.

3.7 Una aproximacion semantica

En esta parte comento el articulo Imperfecto e indefinido: valor general y usos discursivos-
pragmaticos. Implicaciones didacticas escrito por Dolores Chamorro Guerrero y Alejandro
Castarieda Castro de la universidad de Granada. VVoy a comentar el rasgo terminativo y no

terminativo que ven como la Unica explicacion.

El primer problema de la ensefianza del imperfecto e indefinido son sus posibles explicaciones
muy distintas; diferentes gramaticos argumentan en contra del rasgo terminativo y no terminativo
porque, segun ellos, no permite claridad en la explicacion. Al principio los profesores necesitan
especificar que ambos son tiempos del pasado. Chamorro y Castafieda dicen que: “El indefinido
es el tiempo marcado: ademas de referirse a estados, procesos o acciones del pasado (o que se
presentan como no actuales) expresa el valor de consecucién, consumacion o terminacion del
hecho al que se refiere. ” (Castefieda Castro & Chamorro Guerrero, 1998, p. 531) Esto significa
que con este rasgo se entiende una accion del indefinido como terminada. Mas adelante dicen que
“el imperfecto concibe los estados, procesos y acciones a los que se refiere como pertenecientes
a la esfera del pasado (o de lo no actual) sin especificar si la accién, estado o proceso en
cuestion terminaron o no.” (Castefieda Castro & Chamorro Guerrero, 1998, p. 531) Informan los
autores de que la interpretacion del imperfecto es no terminada aunque el verbo en realidad no
dice nada sobre esta terminacion. Dan también una explicacion relativamente clara del rasgo

terminativo y no terminativo: se puede “identificar el imperfecto con la imagen del sujeto dentro
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de o en la accidn, y el indefinido con la imagen del sujeto después o fuera de la accion (una vez
terminada) [...] " (Castefieda Castro & Chamorro Guerrero, 1998, p. 535)
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4 Aplicacién practica: factores que influyeron en mi practica

En este capitulo y los siguientes presento la secuencia didactica que disefié para la ensefianza de
este tema, su desarrollo practico y sus resultados. La ensefianza de espafiol en la escuela donde
hice la practica dura 90 minutos dos veces a la semana, en total 180 minutos. Por la razén de la
concentracion se suele permitir una pausa de 10 minutos en cada sesion de 90 minutos. Las
personas pueden concentrarse de media entre 30 y 40 minutos consecutivos: “en general, se
recomienda que se descanse 10 min por cada 45 min de estudio” (Sabat, 2012) Lo positivo de
tener una ensefianza de 90 minutos es que uno puede hacer actividades mas complejas y
extendidas en el tiempo, por ejemplo producir un texto. Ensefio muchos temas y repaso muchos
distintos elementos didacticos en esos 80 minutos. No suele ser necesario hacer una introduccion
que robe tiempo de la ensefianza y de esta manera los estudiantes tampoco pierden el hilo de la
ensefianza. Lo negativo de un sistema basado en 90 minutos de ensefianza en cada sesion son los
alumnos que no pueden estar en clase un dia; estos se pierden mucho de la ensefianza por cada
vez que falten. La duracion de la ensefianza afecta a la concentracion y si tienen numerosas
sesiones durante la semana, aunque cada una de ellas mas breve, los estudiantes van a estar mas
expuestos a la lengua de una forma sostenida en el tiempo. La experiencia de tener ensefianzas
dobles y no de 45 minutos es que al final de la clase no son tan eficientes, debido al cansancio,
pero por otro lado tengo mucho tiempo para profundizar en los temas y dar repasos que afiancen

lo que ya se ha visto anteriormente.

4.1 Detalles sobre el horario y condiciones impuestas por este

La ensefianza en mi préactica fue los miércoles y viernes. EI miércoles la clase va desde 13.45
hasta 15.15 y el viernes de 10.05 a 11.35. Durante los miércoles los alumnos estan tipicamente
cansados y no tan eficientes. Es el final del dia y quieren irse a casa. El viernes la ensefianza esta
en el comienzo del dia y es el ultimo dia antes del fin de semana. Los alumnos estan algo mas
intranquilos que los miércoles. Planeo la ensefianza dependiendo de los dias. Los viernes hay
actividades orales porque son mas interactivas y los miercoles los alumnos son mas susceptibles
al input mas tedrico y pasivo. Hay suficiente tiempo entre el miércoles y el viernes y por eso

algunos alumnos pueden olvidar temas.
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4.2 Latecnologia disponible durante mi docencia

En la ensefianza a menudo uso PowerPoint. Esto es asi porque hay muchos ejemplos de oraciones
de demostracion y llevaria mucho tiempo si escribiera todos los ejemplos al mismo tiempo que
tengo que explicarlos. Cuando uso el PowerPoint puedo enfocarme en la explicacion y da un
sentido de seguridad para un docente en practicas. Mi mentora me informo de que en su
experiencia es dificil prestar atencion tanto a la pizarra como a la explicacién. El proyector en el
aula funciona pero internet puede ser inestable si miramos un video. Este problema puede retrasar
la ensefianza y por eso cada vez que he planeado mostrar un video tengo otras actividades que los

alumnos pueden hacer y también conecto internet y cargo el clip en el comienzo de la ensefianza.

Uso normalmente el ordenador de mi mentora. Todos los alumnos tienen un ordenador portatil
pero no lo usan mucho. Mi mentora dice que es mejor si se escriben los ejercicios a mano por tres
razones 1) para el aprendizaje, que se hace mas intenso gracias al proceso de escribir a mano 2)
porque escriben con mas faltas de ortografia si usan el ordenador y finalmente 3) porque no
necesitan un ordenador en este nivel como por ejemplo si lo hacen en la asignatura de Inglés. No
van a escribir textos largos en espafiol, pero en inglés tienen una fluidez y una comprension en la
produccion de los textos que no existe aun en la lengua espafiol. El nivel de lengua extranjera es
mas bajo que en inglés. El proceso de escribir un texto a mano en inglés puede interrumpir la
produccion en tanto que en la lengua extranjera la produccion va a ser interrumpida ya por el
nivel y no influye tanto si usan el ordenador. Los alumnos escriben en sus libros y se sirven de
diccionarios. Las pruebas que involucrar un texto escrito también las escriben a mano y no

pueden usar ordenadores si no tienen permiso.

4.3 Elaula: factores que influyen en el aprendizaje

El aula de la ensefianza es grande y por ello hay un espacio amplio. En los dias soleados el aire se
calienta y a veces los estudiantes se encuentran mal por ello. Los alumnos se quejan y
necesitamos abrir una ventana. Los estudiantes tienen asignados asientos permanentes para no
crear situaciones innecesarias, como tener que sentarse solo, alumnos que hablan mucho a otro

alumno (sobre otros temas que no involucran a la ensefianza) y porque los alumnos a menudo
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colaboran y no todos colaboran bien con otros.

4.4 Condiciones que afectan a los alumnos para ser activos

Algunos alumnos estudian deporte y constato que en ellos la concentracion es mas breve que en
sus comparieros de las asignaturas comunes y especialmente en los de petréleo. Todos los
estudiantes de petroleo tienen un nivel alto y dichos alumnos comprenden y aprenden los temas

muy facilmente. Es un desafio encontrar ejercicios para esta clase de estudiantes.

En esta clase una gran cantidad de alumnos son muy activos cuando hablamos de las actividades
orales, al menos once alumnos a menudo levantan la mano por su propia iniciativa. Los alumnos
gue son mas activos estan en un nivel alto o medio (esto incluye también a un alumno especifico
con nivel bajo). Mi experiencia es que los alumnos que estan interesados y extrovertidos son mas
activos que otros. No solo el nivel determina la actividad oral en la clase, sino también el
comportamiento, la seguridad y la autoestima. Las preguntas y las respuestas de estos alumnos

son relevantes para el tema y también quedan reflejadas en que les gusta aprender.

Un alumno no aparece casi nunca en las clases y otro alumno no puede concentrarse por razon de
problemas personales. Dos alumnos reciben una ensefianza adicional a la ensefianza que tengo
por razon de las dificultades y tienen necesidad de recibirla (un alumno tiene como nota un 4 en
la prueba del imperfecto e indefinido). Un alumno no esté interesado en la lengua espafiola, por
razones que no conozco. Otro se sienta con estudiantes de un nivel alto y en mi ensefianza se
esconde tras estos alumnos. Por eso me sorprendo del resultado individual que obtiene al final de
mi préactica, porque parece mas conocedor de la lengua extranjera de lo que realmente es.
Supongo que copia las respuestas de sus compafieros en la ensefianza. Dos personas pierden
clases por razones que no conozco, estan interesados en unas clases pero en otras no,
dependiendo de la forma del dia. También unos estudiantes s6lo son activos en las actividades
orales si les pregunto directamente porque no responden si es voluntariamente. Otros trabajan con
las actividades escritas y no participan en actividades orales. Cuando hacen ejercicios escritos no
son tan independientes como en los ejercicios orales. Creo que la razén es que en tales casos, con
la préactica oral, solicito la respuesta a las preguntas méas rapido que en las respuestas a un texto

escrito. Por eso los alumnos no tienen tiempo de pensar que hay una situacion de evaluacion ni
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piensan que necesitan responder rapido para da una impresion de fluidez. También es normal que
los alumnos sean advertidos de cuando tienen una presentacion oral en la que van a recibir notas,

y no piensan que también son evaluados en las clases con actividades escritas u orales.

Es importante que los profesores digan explicitamente que evalUan la actividad oral en las clases.
En los trabajos escritos los estudiantes tienen mas tiempo de corregir errores y pueden pedir
ayuda, por eso preguntan al profesor para obtener un ejercicio con menos faltas. Mi opinién es
que también algunos usan esta actividad para compensar las actividades orales. Es conocido que
los alumnos que estudian una lengua extranjera tienen mas confianza en sus aptitudes escritas que

en las aptitudes orales.

Es también importante que yo sea consciente de que los alumnos pueden conseguir resultados de
otros niveles aunque trabajen como los estudiantes del nivel alto, y que la prestacion y el
resultado son muy positivos para ellos. Pueden tener dificultades de escribir cuando hablamos de
la gramatica pero el mensaje y el contenido es mejor que en otros estudiantes. Algunos tienen
dificultades para leer y escribir pero el problema no ha sido diagnosticado previamente. Al
contrario de la ensefianza media, los profesores de la escuela avanzada y en la universidad a
menudo olvidan o evitan que estos diagndsticos existan y solo se encuentran las faltas y los
errores en un texto, por lo que los estudiantes van a sentirse estipidos. Es dificil para un
estudiante escribir en una lengua extranjera cuando tiene dificultades de escribir en su lengua
materna. En su lengua materna un estudiante puede trabajar mucho durante mucho tiempo y
memorizar oraciones y frases que pueden usar en situaciones diferentes, pero en una lengua
extranjera es dificil. Si los profesores s6lo comentan lo negativo la autoestima baja y puede
incapacitarlos para el aprendizaje. Por eso los profesores tienen una responsabilidad que es una
parte de su trabajo tanto en la escuela avanzada como en niveles mas altos de encontrar lo
positivo al mismo tiempo que dan comentarios constructivos y no negativos para estos alumnos.
Los alumnos son diferentes dependiendo del nivel o sus intereses y tienen diferentes condiciones
para obtener un resultado que tal vez otros esperan. Es importante que encuentren lo positivo en
todos los alumnos y ver el resultado en la luz del alumno y no bajo la luz de los estudiantes del

nivel alto.
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4.5 Calendario

El tema mas importante durante mi practica y que ocupé la inmensa mayoria de la secuencia

docente fue el tema de imperfecto e indefinido; fuera de esto, hubo dos lecciones del

pluscuamperfecto. Durante mi préctica varié los métodos que usaba en los temas y el contenido

conceptual que era relevante para los ejercicios o textos, por ejemplo “;Cémo era tu mejor

amigo?” 0 “;Cudl es tu mejor recuerdo?” Mas 0 menos la metodologia y los ejercicios tratan

sobre la ensefianza de imperfeto e indefinido y no sobre un tema conceptual especial. Un tema de
los que imparti que no incluye el imperfecto e indefinido es el tema La despedida. En él, miramos

una pelicula sobre este tema, La Jaula de Oro y hablamos sobre emigracion especialmente de los

paises hispanohablantes a América. Los temas y métodos que ensefio aparecen en la tabla de

abajo.

Tabla 18 Un plan de temas

18.02 | Primer dia, observacion de la clase.
20.02 Introduccion, la diferencia entre imperfecto e indefinido. Un tema nuevo para los
alumnos
25.02 Las vacaciones de invierno
27.02 Las vacaciones de invierno
4.3 Por las vacaciones, un repaso de la diferencia entre el imperfecto e indefinido.
Preguntas sobre las vacaciones.
Ejercicios, explicar las palabras en negrita.
6.3 Usar imperfecto e indefinido en su propio texto.
Rompecabezas.
11.03 | PowerPoint y un ejercicio oral del imperfecto e indefinido.
Un repaso de verbos irregulares y verbos que cambian su significado.
13.3 Introduccion de nuevo tema la despedida (inmigracion).
El tiempo de pluscuamperfecto
18.3 Una pelicula; La Jaula de Oro
20.3 La prueba
25.03 | Seguimos ver La Jaula de Oro.
Speed-date, los alumnos hablan sobre ellos mismos a otra persona.
Hay una visita de mi tutora de la universidad
27.03 Un repaso de los errores que tienen en la prueba.
Semana Santa en Espafia
l.april | Las vacaciones de Semana Santa
3.april | Las vacaciones de Semana Santa
8.april | Un repaso de imperfecto e indefino,

Cdomo escribir un texto en espafol: palabras comunes, frases y expresiones.
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10.april | Prueba, tarea escrita mi mejor amiga

15.april | Corregir los errores.
Texto en el libro: futbol
17.april | Pluscuamperfecto
Ejercicios

En la parte que viene voy a hablar sobre los métodos que uso y voy a categorizarlos. Algunos de
estos métodos van a comentarse en otra parte del texto, pero sélo escribo sobre los métodos en

general y no una seleccién definida de ellos.

4.5.1 Observacion

El primer dia en mi practica solo observé a los alumnos, su nivel, y también a mi mentora y
coémo ésta realiza la ensefianza. La observacion puede durar hasta una e incluso dos clases pero
tuve solo una clase para observar porque mi mentora no iba a estar en clase el 20.02. Después de
la observacion mi mentora me dio algo de informacion sobre los alumnos y las condiciones de
docencia. También dijo que le gustaria que empezara la clase introduciendo el dia y un papel con
las preguntas porque es relevante para el examen, y lo que esta planeado es que prepare a los

alumnos para hablar sobre estas cosas.

4.5.2 Meétodos deductivos

Los métodos deductivos en la presentacion del profesor son muy comunes en la escuela noruega.
Por eso es normal que use ese método, ya que es conocido para los alumnos. La primera forma
deductiva es la introduccién de la diferencia entre el imperfecto e indefinido que es un tema
nuevo para los alumnos. Uso la pizarra para mostrar la diferencia entre el uso e incluyo los
adverbios temporales. El enfoque es en la explicacion de la habitualidad o de acciones Unicas y
especificas; acciones terminadas o no terminadas. También menciono cursos de acontecimientos
y secuencias. Después de esta clase siguen las vacaciones de invierno y por eso hago un repaso

para repetir el tema, para que no lo olviden.

El tercer método deductivo es un repaso de los verbos irregulares. Uso un PowerPoint de los
verbos importantes y distribuyo un papel a los alumnos con un resumen del PowerPoint y con

otros verbos irregulares. El 13 de marzo introduzco el tema de la despedida y la inmigracion a los
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Estados Unidos desde los paises hispanohablantes y cdmo se vive en América. Los Ultimos
métodos deductivos son una introduccion a la celebracion de la Semana Santa en Espafia, como
escribir un texto en espariol: palabras comunes, frases y expresiones, siguiendo con una prueba

escrita y el pluscuamperfecto.

4.5.3 Meétodos inductivos

Un método inductivo es uno en que los alumnos van a tener que encontrar la regla y las
caracteristicas del tema. El profesor puede usar palabras en negrita para hacer la regla mas visible
y emplear otras guias. En la introduccion a los verbos que cambian su significado si se usan el
imperfecto e indefinido hay unas palabras en negrita porque la idea es que los alumnos tienen que
ver la diferencia entre los verbos, y en el PowerPoint escribo por ejemplo:

1) “Nos conociamos en la escuela” = “Vi kjente hverandre pa skolen”

2) “Nos conocimos en la escuela” = “Vi ble kjent med hverandre pa skolen”

En la introduccion del pluscuamperfecto también marco palabras en negrita y la traduccion en

noruego en un PowerPoint.

4.5.4 Ejercicios orales

Todas las clases empiezan con una introduccién, por ejemplo, con el tiempo, la fecha y el dia.
Esto es para preparar a los alumnos a un examen y sus preguntas relevantes. También hay un
papel de preguntas importantes de saber para un examen, como diferentes respuestas a “¢donde
vives? ”. Antes de mi practica los alumnos han aprendido la conjugacion del imperfecto e
indefinido pero no el uso. Por eso hay unas preguntas del pasado como “;Donde fuiste a
vacaciones la semana pasada?” 0 “;Coémo era antes?” Pueden usar este papel en la clase para
memorizar (en este nivel, el aprendizaje se basa méas en la memorizacion que en la produccion).
También pregunto sobre lo que han hecho en las vacaciones. Un ejercicio de discusion es que los
alumnos van a explicar palabras en negrita y explicar por qué se usa el imperfecto e indefinido,
por ejemplo porque es una descripcion, etc. Un ejemplo de un ejercicio oral es un ejercicio con

preguntas y fotografias usando PowerPoint.
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4.5.5 Ejercicios escritos

Los alumnos a menudo hacen ejercicios del libro del texto y otros ejercicios escritos, en las clases
y para sus deberes. Tratan de conjugar los verbos en la persona correcta o elegir si van a usar
imperfecto e indefinido en contextos diferentes. Por ejemplo: Los alumnos tienen dos pruebas
gue son evaluadas con nota. En la clase del 10 de Abril van a producir un texto que trata sobre su
mejor amigo/amiga en el pasado y usar el imperfecto e indefinido. Es importante que usen las dos
formas para mostrar que pueden usar ambas. Hay también una prueba que tendran el 20 de
marzo, que consiste en traducir oraciones y usar el tiempo correcto o contestar a preguntas. Otra
parte de la prueba consiste en rellenar los huecos y después voy a informar sobre el resultado de

esta parte.

4.5.6 Otros ejercicios

Sélo leen dos textos en su libro de texto (La Despedida y un texto sobre futbol) porque
necesitamos profundizar en el tema imperfecto e indefinido. Uso el tema de La Despedida para
tener una pausa del imperfecto e indefinido y hacer algo diferente en la ensefianza. Miramos una
pelicula que se llama La Jaula de Oro, que trata sobre unos jévenes que emigran a Estados
Unidos para buscar fortuna. Tiene un enfoque en las condiciones de los inmigrantes y la fortuna
que buscan, tal vez no es lo mejor que tienen. Es una pelicula que ha ganado muchos premios en
por ejemplo Cannes, México, Bombay, Chicago y el premio Goya, o el festival de cine de Lima

Latino, por mencionar algunos.

El temay el texto del fatbol, van a seguir estudiandolos cuando me vaya. También hay un
ejercicio de rompecabezas que consiste en encontrar la respuesta en grupos de dos en dos, un
speed-date que consiste en entrevistar a los otros alumnos al mismo tiempo que escuchan musica
romantica en espafiol. Otro método consiste en ejercicios escritos y orales. Recojo errores en la
prueba y los hago anénimos, los junto en un documento y los alumnos van a corregirlos. Al
principio los alumnos escriben y despues hablan con un compariero y razonan. Al final hay un
repaso en la pizarra porque alguna vez es mejor que los alumnos expliquen errores a otros

alumnos porque asi emplean un estilo diferente a los profesores.

58



5 El desarrollo de la secuencia didactica desde la perspectiva de los
meétodos pedagogicos

En este capitulo voy a evaluar lo que opino sobre como fue el desarrollo docente durante mi
practica. He categorizado las actividades siguiendo dos ejemplos: método deductivo vs.
inductivo, y una actividad oral frente a una actividad de rompecabezas. Esto es asi porque me
gustaria discutir sobre la diferencia entre los métodos deductivo e inductivo. También doy

ejemplos de actividades concretas que puede usarse en la ensefianza.

5.1 Meétodo deductivo

El método que voy a discutir en este andlisis es el que empleé en la primera sesidn de ensefianza
que tuve, la introduccién de la diferencia entre el imperfecto e indefinido, que es un tema nuevo

para los estudiantes.

En mi ensefianza uso la pizarra con un enfoque en el didlogo y los alumnos pueden preguntar
durante mi exposicion. La razén de esto es porque una pregunta no rompe la ensefianza sino que
es un objeto de reflexion y es un modo de activar a los alumnos. También los alumnos pueden
hablar con un compariero cuando practican sus ejercicios. Mi mentora organiza la docencia de
manera que se den las “condiciones necesarias para que los estudiantes puedan funcionar en su
zona de desarrollo inmediata” (Lyngsnes & Rismark, 2007, p. 68) como agentes que producen
confianza y seguridad en su compafiero, lo cual me parece buena idea. En relacion a la teoria de
Piaget el tema de la ensefianza esta planeado como un aprendizaje sobre lo que los alumnos ya
saben. Los alumnos pueden usar lo que han aprendido (asimilacion) cuando hacen los ejercicios.
A los que entienden mal el tema necesito tratar de cambiarles su esquema de aprendizaje
(adaptacion) a la educacion nueva. En relacion con la teoria de Vygotsky, la ensefianza se planea
en torno a la zona de lo conocido (el uso del imperfecto y del indefinido) y la zona proxima de
desarrollo (la diferencia entre ambas formas a partir de lo conocido). Al contrario de Piaget,

Vykotsky permite colaboracion.
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5.1.1 El plan de la ensefianza y realizacion

Véase la siguiente tabla, donde presento el plan para una actividad de método deductivo. En todas
las clases hay una introduccion que consiste en explicar la meta de la clase, el dia y el tiempo.

Las palabras en negrita son las actividades que voy a comentar en esta seccion.

Tabla 19 El plan de la ensefianza, modo deductivo

Tiempo Actividad

10.minutos Introduccion de la clase

10 — 15 minutos | Ejercicios, repeticion

25. minutos Introduccion, diferencia entre el imperfecto e indefinido.
5.minutos - Empezar a hacer ejercicios

10. minutos Pausa

10.minutos Continuar haciendo ejercicios

10.minutos Repaso de los ejercicios

15.mintos Encuesta

Lo que voy a discutir en esta parte afecta a las actividades en negrita, la introduccion de la
diferencia entre el imperfecto e indefinido, los ejercicios y el repaso. Al principio encuentro
explicaciones relevantes para el uso del imperfecto e indefinido y como inspiracion uso Spansk
lommegrammatikk, escrito por Kari Soriano Salkjelsvik y Petr Pitloun. Hablo en noruego porque
creo que es mejor si todos entienden en esta introduccion, y porque es un tema nuevo. Mis notas

para la clase pueden verse mas abajo:

Notas para la ensefianza del 20 de febrero.

Modo deductivo
Ejemplos en la pizarra

Indefinido:
1. Unico punto dentro una linea temporal, acciones terminadas, puntuales y Unicas.

a. Trabajo como profesora.
2. Un serie de acciones pasadas, que suceden una después de otra.
a. Tomo el autobus, empez6 a trabajar, almorzo y salio para ir a la casa.

Imperfecto:
1. Acciones pasadas no terminadas, durativas y/o repetidas.

2. Descripciones en el pasado, para describir estados en el pasado, para crear el escenario.
a. Cuando sali de casa, llovia.

60



b. Lanovia era muy guapa.
3. Una accién que empieza mientras/cuando otra accion ocurre.
a. Cuando Papa Noel entraba en la casa, el nifio empezé a gritar. (Traduccion al
noruego: nar nissen holdte pa & ga inn dgra, begynte ungen a skrike, bakgrunn/ramme
for en hendelse)

Indefinido (explicacion en noruego)

Pabegynt og avsluttet handling, en spesifikk situasjon
Punkt pa en linje

Engangshendelse

Avsluttet handling

Legger vekt pa tiden

Brudd i vanen

Imperfecto (explicacién en noruego)

Vane

Ikke spesifikt.
Varig hendelse.
Beskrivelse.
Varer fortsatt?

De este modo, empleo los siguientes ejemplos para ilustrar la diferencia:

Tabla 20 Ejemplos que uso en la pizarra, modo deductivo

Ejemplos

Explicacion en noruego

Trabaj6 diez afos

Pabegynt og avsluttet handling, en
spesifikk situasjon

Trabajaba todos los dias

Eksisterte en periode hvor han jobbet, og i
tillegg til det man tenker ikke pa en
spesifikk dag, eller et spesifikk tilfelle.

Toda la navidad trabajé como Papa Noel | Trabaje solo en un periodo, terminada

Todas las navidades trabajaba como Papa | Vane i lgpet av en periode, jobbet flere

Noel hgytider
Hace tres afios compramos una casa de Puntual, momento
vacaciones

Hace tres afnos viviamos en una casa de Durativa, beskrivelse av en tilstand

Latina en 1492

vacaciones

Anna entren6 mucho el jueves Engangshendelse

Anna entrenaba mucho todos los jueves Trente tre ganger, en vane

En Madrid comi paella un dia Engangshendelse, tidsuttrykk

En Madrid comia paella todos los dias Vane

Cristébal Col6n descubrio América Punkt pa en linje/engangstilfelle i 1492
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En 1492 las indigenas vivian una vida En vane, tilstand 1492

dificil

Juan tuvo mucho dinero Avsluttet handling, brukt opp pengene

Juan tenia mucho dinero Beskrivelse

Berit trabajaba como profesora Eksisterte en periode hvor han jobbet, og i
tillegg til det man tenker ikke pa en
spesifikk dag, eller et spesifikk tilfelle.

Berit trabajo como profesora Hun jobbet, men har sluttet, peker pa
avslutningen.

Berit trabajo como profesora en 2010 Legger vekt pa tiden.

hasta el 2015

Antes trabajaba en una escuela Gjentatt vane

Ayer trabajé hasta las 8. Engangshendelse

Siempre tomaba mucho café Vane

Ayer no tomd nada Engangshendelse, brudd i vanen.

A las siete nevo Noe som skjer, under utvikling, pagikk og
ikke avsluttet

Murio Dgr bare en gang

#Moria

Nacid Blir bare fadt en gang.

#Nacia

5.1.2 Comentarios del repaso

En mi resumen después de la clase he escrito que me sentia segura al presentar este tema. Los
ejemplos de comparacion resultaron ser buenos y cuando los alumnos entendieron algo mas, yo
comenceé a preguntarles antes de dar la razon para el uso. En el resumen también he escrito que
podria haber usado un PowerPoint y no la pizarra, ya que tengo muchos ejemplos y por eso tomd
mucho tiempo escribirlos, por lo que me enfocaba mucho en escribir y no en hablar y explicar.

También uso mucho tiempo del repaso en la pizarra y puedo reducir esta actividad.

Lo negativo es que algunos alumnos no se implican en la ensefianza, ya que en esta actividad su
papel es fundamentalmente pasivo, y puedo ver que la mayoria de estos alumnos tienen un nivel
bajo de la lengua extranjera, al contario de los alumnos del nivel alto que pueden seguir la
explicacién y concentrarse por un tiempo mas largo. Cuando hacen los ejercicios puedo ver que
algunos alumnos no tienen suficiente tiempo para hacerlos y por eso puedo usar mas tiempo de
este proceso y menos tiempo del repaso que puedo repartir entre clases diferentes y no hacer todo

el repaso al mismo tiempo. Después de la clase pregunto a los alumnos si tienen algunos
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comentarios y uno dice que es dificil entender si algo es un habito o no. Saben la terminologia de
cuando deben usar el imperfecto o indefinido pero no en contextos complejos como un texto y

por eso les gustaria producir su propio texto para practicar el uso.

5.1.3 Critica del método deductivo

Si vemos este método desde una perspectiva del aprendizaje sociocultural, la bibliografia ha

apuntado que esta expuesto a critica.

“Si uno considera la practica pedagdgica bajo la luz de las teorias acerca de la zona préxima de
desarrollo y el aprendizaje asistido, es dificil legitimar un método tradicional de aprendizaje.
Los estudiantes deben ser parte activa en situaciones sociales de aprendizaje, por lo que la
transferencia de conocimientos en el sentido tradicional deja de tener sentido. ” (Lyngsnes &
Rismark, 2007, p. 69)

Mi experiencia de este método, sin embargo, no es tan negativa como la cita de arriba y creo que
la critica de este método no considera gque este método también ha cambiado y esta sometido a
una modernizacion aunque lo Illamemos la ensefianza tradicional. Lo presenta como una
ensefianza extendida y aburrida, donde los alumnos son totalmente pasivos, y que al final pueden
practicar haciendo ejercicios automaticos que no fomentan el aprendizaje. Es mas bien un

problema basado en el término que se emplea para describirlo, pero sus resultados son buenos.

En este método planeo una mezcla de dos teorias del aprendizaje, porque hay un enfoque en la
comunicacion pero también en la educacion como un proceso cognitivo interior. Este método
recibe criticas por ser mecanico cuando hablamos de los ejercicios, y se dice incluso que crea
alumnos pasivos. Mi opinidn es que esto no es asi, pues depende del profesor y de lo que se hace
con el ejercicio. En mi ensefianza hay un enfoque en el trabajo individual y social, tienen
ejercicios para automatizar la conjugacion, pues no hay otra forma de emplearla correctamente
gue no sea memorizarla, y ejercicios donde tienen que entender activamente el contexto del uso.
En la parte préctica escriben textos, ya que el contenido, estructura y la gramatica son factores
importantes. Este método es efectivo porque puedo presentar un tema nuevo de forma directa y

sin perder el tiempo, y los alumnos pueden anotar y preguntar las dudas que les vayan surgiendo.
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5.2 Meétodo inductivo

Este método nunca lo habia usado con anterioridad y por eso me sentia muy ansiosa durante la
clase. Elijo presentar los verbos irregulares y después los alumnos van a ver en un PowerPoint la
regla de los verbos que cambian su significado dependiendo de la forma (imperfecta o indefinida)
sin mi explicacion, con la intencién de que sean ellos los que observen las diferencias y traten de
averiguar la regla. Marco los verbos que cambian y la traduccion en palabras en negrita. La idea
es que los alumnos vean la diferencia entre los verbos y después practiquen con ejercicios de
traduccién. No tengo notas para la ensefianza porque es una actividad donde los alumnos van a
ser muy activos y el profesor va a ser pasivo. Sélo voy a comentar el PowerPoint y el ejercicio de
encontrar la regla de los verbos que cambia su significado. La idea es que los alumnos van a ver

que el significado del verbo cambia si usan el imperfecto o indefinido sin ayuda del profesor.

5.2.1 El plan de la ensefianza y la realizacién

Véase la siguiente tabla, donde presento el plan de la ensefianza correspondiente al 11 de marzo.
Voy a comentar lo que aparece en negrita, que refleja actividades que siguen un método

inductivo.

Tabla 21 El plan de la ensefianza, modo inductivo

Tiempo Actividad

10.minutos | Introduccidn de la clase

10.minutos | Un repaso de los deberes

20.minutos | Ejercicio oral

10 minutos | Pausa

10 minutos | Repaso de los verbos irregulares

20 minutos | Método inductivo
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5.2.2 El documento con la regla

Usan este documento para tratar de ver la regla.
Tabla 22 Documento para los estudiantes

* Querian ir a Espafia * Quisieron ir a Espafa
(De ville dra til Spania) (De prevde a dra til Spania)
» Sabia que murio * Supe que murid
(Jeg visste at han dgde) (Jeg fikk vite at han dede)
* Tenia un gato negro » Tuvo un gato negro
(Hun hadde en svart Kkatt) (Hun fikk en svart katt)
* Nos conociamos en la escuela * Nos conocimos en la escuela
(Vi kjente hverandre pa skolen” (Vi ble kjent med hverandre pa skolen)

Este método recibe resefias positivas en el libro Fremmedspraksdidaktikk, capitulo nueve, de Eva
Thue Vold. Mi opinion es que los alumnos tanto en el nivel alto como en el bajo tienen
problemas para ver las reglas, entender el uso, y por eso en esta ocasion los ejercicios reciben un
resultado negativo. Muchos alumnos reciben la impresion de que no entienden y su expresion
corporal y actitud confirman esto. También mi mentora tiene la misma opinion que yo, y desde
que 15 minutos en la ensefianza necesito ayudarlos encontrar la regla porque no pueden y porque
los alumnos estan frustrados. Lo que puede confundir a los alumnos es que los verbos parecen

diferentes y es dificil ver que son los mismos.

5.2.3 Critica del método inductivo

En una perspectiva del aprendizaje sociocultural, una situacion de aprendizaje debe tener lugar en
una zona del desarrollo proximo del alumno y el profesor va a ser un mentor o asesor que le
dirija. Durante este método es posible que la zona del desarrollo esté muy lejos del alumno y por
eso el tema y los ejercicios son dificiles de entender y el aprendizaje es minimo. En la teoria de
Piaget es posible que los alumnos no tengan esquemas anteriores de estos verbos y en una
situacion de aprendizaje donde ni hay asimilacion ni adopcion, la ensefianza va a llevar a poca o

ninguna consecuencia de conocimiento. Para tener consideracion a los esquemas de los alumnos
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puedo definir las expectativas del método y especificar que la actividad trata sobre verbos que

cambian su significado.

Es posible que los alumnos no hayan comprendido bien la tarea, por lo que para hacerlo
funcionar mejor puedo definirlo mas especificamente. Podemos cuestionarse que el momento de
irrumpir fue temprano pero junto con mi mentora elegimos hacer esto porque los alumnos estan
frustrados, no podemos ver un progreso y no hay la tranquilidad para trabajar. Tengo un repaso
deductivo y los alumnos entienden la regla y hacen los ejercicios de traduccién. Creo que este
método no funciona con este tema porque el imperfecto e indefinido es un tema dificil y porque,
hasta donde sé, no hay verbos que cambien su significado conforme al uso temporal en su lengua
materna, el noruego. La idea del método es que los alumnos usen su educacién anterior para
razonar la respuesta. Si fuera a usar este método otra vez me apoyaria en la teoria de Piaget de
que el aprendizaje se basa en esquemas preexistentes del alumno, y en la teoria de Vygotsky de
que la zona de desarrollo no puede estar muy lejos del nivel presente si se ha de emplear un

método inductivo.

Mi conclusion es que este método exige temas simples para que los alumnos sean independientes
en él, ya que no estan introducidos a este tema desde antes. Tienen que interpretar la informacion
y encontrar su propia explicacién de la informacion. Un repaso mas especifico de la actividad es
también necesario, o bien plantearla como un repaso. El nivel de la materia de la ensefianza no es
el mas dificil cuando hablamos sobre el imperfecto e indefinido, pero el método en si mismo es

exigente y desacostumbrado para los alumnos.

5.3 Preguntas preparadas

Este método lo hacemos para aumentar la actividad oral y mi mentora quiere que use este método
en mi ensefianza porque es muy importante para el examen. En un papel ha agrupado las
preguntas relevantes para el nivel y el examen. Contiene tiempos diferentes, como el futuro,
presente o formas de pasado que son una repeticion de temas que estudian en la ensefianza media.
Han practicado estas preguntas desde el principio del afio escolar para preparar a una situacion
del examen. En este nivel hay un enfoque en recordar y memorizar oraciones y tiempos y por eso

es muy relevante. Puede eliminar nerviosismo y crear mas autoestima en una situacion oral, al
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tiempo que practican reglas de fonologia. Uso este papel como una introduccion a la clase para
crear cambio del enfoque desde el noruego hasta el espafiol. Pueden verse las preguntas mas

abajo y en la columna vacia los alumnos dan su respuesta con oraciones completas.
Tabla 23 El papel de preguntas

¢ Cual es tu color favorito?

¢Como te llamas?

¢Donde vives?

¢A qué instituto vas?

¢Qué asignaturas te gustan?

¢Qué haces en tu tiempo libre?

¢De dbnde eres?

¢Cuantos hermanas tienes?

¢ Qué deportes practicas?

¢Juegas al ajedrez?

¢Que tipo de musica te gusta?

¢ Qué tipo de peliculas te gusta?

¢ Cual es tu pelicula favorita?

¢Con cuanta frecuencia vas al cine?

¢Cuando es tu cumpleafios?

¢ Cual es tu nimero de teléfono?

¢Cual es tu email?

¢A que hora te levantas por la mafiana?

¢A qué hora te acuestas?

¢Qué desayunas?

¢ Cuales son tus aficiones?

¢Puedes describir a tu mejor amigo/a?

¢Qué quieres hacer cuando termines el instituto?

¢ Qué vas a hacer el fin de semana?

¢Qué vas a hacer esta tarde?
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¢Qué vas a hacer en las vacaciones de verano/ de

Navidad/ de Semana Santa?

¢En qué trabajaras en el futuro?

¢Qué has hecho hoy?

¢A qué hora te has levantado?

¢Qué has desayunado este mafiana?

¢Has estudiado matematicas?

¢Cuantas horas te has preparado para la clase de

espariol?

¢Has estado en Espafia alguna vez?

¢Que hiciste ayer?

¢A ddnde fuiste en tus Gltimas vacaciones?

¢ Qué te gustd mas en tus ultimas vacaciones?

¢Qué hiciste el fin de semana?

¢ Cuando naciste?

¢Cuando conociste a tu mejor amigo/a?

¢Que tiempo hizo ayer?

La ultima vez que fuiste al cine, ¢(Qué pelicula

viste?

¢QuE viste ayer en la tele?

¢Como eras de pequefio/a?

¢ Qué te gustaba hacer cuando eras pequefio/a

¢Qué hacias en la guarderia/ el colegio?

¢A qué te gustaba jugar de pequefio/a?

¢ Qué te gustaba comer de pequefio/a?
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5.4 Una actividad activa, rompecabezas

Hacemos este ejercicio para variar las actividades que los alumnos hacen. Han hecho muchos
ejercicios que consisten explicar oraciones y por qué se usa una formay no otra, o rellenar los
huecos. La idea de esta actividad es que encuentren la explicacion del uso junten partes distintas.
Antes de la clase corto y mezclo oraciones espariolas y hago lo mismo con las explicaciones en
noruego. La primera idea es que los alumnos que sean los primeros en terminar este
rompecabezas den el juego por terminado, pero cambio esta regla porque la idea es que todos
tienen que aprender, y por la diferencia entre el nivel alto y bajo este modo de hacerlo no seria
bueno para esto. Puede verse el rompecabezas con las oraciones espafiolas y las explicaciones

noruegas a continuacion.

Tabla 24 Rompecabezas, oraciones y explicaciones

Una vez comié un bocadillo de calamares. Handlingen tenkes som et punkt pa en
tidslinje. Engangshendelse.

Legger vekt pa begynnelsen eller avslutningen
En miércoles empecé a trabajar. av handlingen. Star ofte med tidsuttrykk

José se durmid hasta las siete de la mafiana.

El arbol cayo En hendelse

Vivi en Barcelona en el afio 2000 Handlingen avgrenset i tid.
(Handling som varte en konkret periode)

Nacio en 1992. Engangshandling

Comio un bocadillo, salio de la casay tomé un | Hendelser som skjer etter hverandre,
autobus. uavhengige

Mi madre estuvo embarazada hace afios. Handling som er pabegynt og ogsa avsluttet i
fortiden. Gjerne med tidsuttrykk.

Entrenaba todos los dias. Handling som skjer over tid, for eksempel en
vane.
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Mi madre trabajaba como profesora.

Legger ikke vekt pa begynnelsen eller
avslutningen av handlingen

Era un buen dia y se sentia muy feliz

En tilstand, en beskrivelse

Vivia en Barcelona.

Handlingen er ikke avgrenset i tid

Desayunaba a las ocho de la manafia

Gjentatt handling

Cuando comian la cena, el perro rompid el
sofa.

Hendelser som er bakgrunn eller ramme for en
annen hendelse.
Nar en handling skjer, inntreffer en annen.

Juan salia y Carla entraba a la tienda al mismo
tiempo.

Parallelle handlinger

Llovia

Handling som var under utvikling, pagikk, og
ikke var avsluttet.
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6 Discusion de los resultados: la prueba final

Una prueba es un instrumento “/...J para demostrar o comprobar los conocimientos 0 aptitudes
de alguien” (Real Academia Espafiola, u.d.) en este caso, los alumnos. Esta prueba es parte de
una evaluacién continua porque es una evaluacion antes el examen o control en la ensefianza
media 0 avanzada. La evaluacion que da informacion sobre el nivel del alumno al final de la
asignatura o proceso de aprendizaje se llama evaluacion de terminacion. UDIR (la direccion
general de la educacidn) dice que la tradicidn es que usemos la prueba para controlar el nivel de
los alumnos después de un periodo de ensefianza. Ahora sabemos que una prueba también es una
medida para motivar a los alumnos a aprender y se usa para la ensefianza y no para saber el nivel

que ha alcanzado la educacion.

6.1 Planificacion

En la planificacion necesito pensar sobre la intencion de la prueba y la fecha. La prueba esta
prevista para el 20 de marzo porque a mi mentora 'y a mi nos gustaria ver el nivel y si necesitan
practicar mas del imperfecto o indefinido y los temas que necesitan aprender. Sé ya que voy a
escribir este trabajo sobre el imperfecto e indefinido y por eso me gustaria hacer una prueba de
rellenar huecos para ver si pueden conjugar los verbos a la persona correcta y si pueden usar la
forma correcta. Los ejercicios de construir oraciones pueden mostrar si tienen la capacidad de
usar las formas en su propio texto. En la prueba hay métodos distintos para controlar el nivel y

para hay una evaluacién hacia adelante que determine el enfoque en las clases que vienen.

6.2 El primer gjercicio: traducir oraciones al espafiol

Puede verse una parte de la prueba abajo:

1. Skriv disse setningene om til spansk
a) Jeg gikk ut av huset, jeg spiste og jeg jobbet.
b) Hver dag jobbet jeg pa kontoret. (kontoret = oficina)

¢) Endag jobbet jeg ute, det var fint veer (fuera = ute)

La idea del primer ejercicio es que los alumnos van a ver que la primera oracion de a) es una
secuencia de acontecimientos y por eso necesitan usar el indefinido; b) consiste en un
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modificador de tiempo que muestra un habito, todos los dias y se usa el imperfecto; c) contiene

un modificador de tiempo un dia, que muestra un punto en una linea y se usa el indefinido.

6.3 El segundo ejercicio: responder a preguntas con oraciones completas. Usar
imperfecto e indefinido.

Puede verse una parte de la prueba abajo:

2. Svar pa disse spgrsmalene med fulle setninger.

a) ¢Qué hiciste ayer?

b) ¢Cuando naciste?

c) ¢Qué cenaste la semana pasada?

d) ¢Cdémo era tu mejor amigo/a? Describe su fisico y su personalidad

e) ¢Donde ibais tu y tu familia en las vacaciones de verano? ;Qué haciais?

La idea es que los alumnos van a responder a las preguntas al mismo tiempo que eligen la forma
correcta del imperfecto e indefinido. Antes de la prueba he dicho que si la pregunta aparece en
imperfecto van a responder en imperfecto y viceversa. La oracion a) aparece en indefinido, donde
también aparece el modificador de tiempo ayer (un tiempo limitado). Por eso van a responder en
indefinido. B) Aparece en indefinido, también el verbo es ‘nacer’, que solo puede ocurrir una vez,
y es un punto en una linea (ha mencionado el verbo ‘nacer’ y ‘morir’ en la relacion del
imperfecto e indefinido antes la prueba). C) Aparece en indefinido y también aparece el tiempo
verbal semana pasada (un tiempo limitado). D) Aparece en imperfecto, también especificamente
muestra que van a describir algo en el pasado y por eso necesitan usar el imperfecto. E) Aparece
en imperfecto porque es una accion habitual. En este texto solo voy a informar sobre ciertos

ejercicios por la razon de la cantidad de material que obtuve.

6.4 Rellenar los huecos

La idea de rellenar los huecos es ver si los alumnos pueden conjugar los verbos en la persona
correcta. En las clases y en la prueba pueden usar tablas de conjugacion porque en este nivel en
un grado mayor memorizan verbos y frases, y s6lo pueden producir textos pequefios de algo

conocido. En el ejercicio nimero 3 van a conjugar los verbos en indefinido. No necesitan elegir
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la forma que van a usar. En el primer ejercicio, 3.1, conjugan los verbos irregulares mas
importantes y en la segunda parte 3.2, los verbos regulares. En el ejercicio numero 4.1, van a
conjugar verbos irregulares de imperfecto (hay tres verbos con irregularidad) y en 4.2 hacen lo
mismo con los verbos regulares. Antes del ejercicio 5, sélo conjugan el verbo pero en esta parte
también necesitan elegir qué forma del pasado van a usar, si imperfecto o indefinido. Esto es asi
porgque mi mentora y yo necesitamos ver si pueden usarlos y ver por qué se usa el imperfecto e
indefinido en el contexto dicho. Pueden verse los ejercicios de 3.1-3.2 indefinido, 4.1-4.2

imperfecto y 5 imperfecto e indefinido.

Bay verbene i indefinido (disse verbene er uregelrette)

3.1
Unverano __ (Juan,ir)aEspafiay __ (estar) alli por tres semanas.
Ayer (tener) mucho fiebre, pero hoy estoy bien.
El mes pasado (ellos, hacer) muchas cosas juntos.
Anoche (Nosotros, querer) hablar con él.
“No (yo, entender) tu pregunta de espafiol”,
(Robert, decir).
La semana pasada (vosotros, venir) de Esparia y
(dormir) en el hotel Gran Via.
Cuando (ellos, volver) a casa (dar) un

paseo con el perro.
* entender og volver er ikke uregelrette verb

3.2
Ayer (yo, salir) la casa para ir al trabajo. (yo, hablar) con el nuevo empleado
por primera vez y le (yo, preguntar) sobre su
vida. Ese dia lo (yo, conocer).
El afio pasado un ladrén le (robar) y
(coger) todas las cosas que tenia en su mochilla.
El lunes pasado (él, cumplir) afios y estaba feliz.
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Empleado = Ansatt Coger = A ta Cumplir afios
Mochilla = Ryggsekk Le/lo = Ham
Ladron = tyv Robar = A rane

Bay verbene i imperfecto.

4.1
(ser) un buen dia y cuando (hacer) buen tiempo
(nosotros, ir) a la playa para jugar y tomar el sol.
Todas las veces (nosotros, ver) un vendedor que
(vender) helado, agua y dulces. Siempre
(yo, comprar) un dulce que se (llamar) churro. Los
churros (ser) casi como un dénut y siempre (saber) bien. Me

(qustar) jugar el voleibol en la playa.

Tomar el sol = sole seg.

Vendedor = selger

Vender = a selge

Helado = is

Churro = Fristyrstekt deig med sukker

4.2
Todos los dias (yo, visitar) mis abuelos. Mi abuelo
(tener) 84 afios y mi abuela (tener) 80 arios. (nosotros,
hablar) de cuando (ellos, ser) jévenes. Mi abuela siempre
(estar) en casay (leer) un libro. Mi abuelo siempre
(charlar) con las mujeres. Mi abuela (ser) guapa pero fue

su personalidad lo que capto la atencidn de mi abuelo.

joven —ungdom atencion = oppmerksomhet
charlar — ha en samtale med
captar = fange
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5. Du skal bgye verbene i riktig person og i riktig verbform (indefinido eller imperfecto).

Noen verb er refleksive.

Todos los dias Juan (salir) de casa a las ocho pero un dia

(salir) a las nueve.

Ayer (él, ir) a una fiesta y por eso

(sentirse) muy cansado.

El sol (brillar) y (hacer) un buen dia.

Juan (trabajar) en una tienda de ropa y todos los lunes

(recibir) ropa nueva de moda.

(ser) lunes y la camioneta no habia llegado.

A la una la camioneta (llegar) pero normalmente
(llegar) a las diez. Juan (desembalar) la
ropa cuando el primer cliente (entrar) en la tienda.
(ser) el idolo de Juan, jla famosa Shakira! (Juan, tener) un

cartel de Shakira en la pared.

Juan (desmayarse) de felicidad.
brillar = & skinne felicidad = lykke desembalar = pakke ut
cansado = trgtt recibir = & fa desmayarse = besvime
ropa = kleer normalmente = vanligvis
moda = mote cliente = kunde
camioneta = varebil cartel = plakat
venir = komme pared = vegg

6.5 El diade laprueba

La prueba se tomé el 20 de marzo, viernes, en medio del tema La diferencia entre el indefinido e
imperfecto. Los estudiantes que la tomaron no pudieron usar mas medios de ayuda que las tablas
de la conjugacién de los verbos regulares en indefinido e imperfecto, y el vocabulario en la
prueba.

6.6 El resultado

Mas abajo puede verse una tabla con el resultado y la hora de entrega. En total veintitn alumnos

75



tomaron la prueba. Podemos ver que cuatro alumnos tienen la nota del nivel bajo, y dos no pasan
la prueba. Diez personas tienen un nivel alto y un alumno obtiene la nota mejor, seis. Ocho
tienen el nivel medio, y s6lo dos tienen la nota tres. Ocho alumnos del nivel alto y dos alumnos
del nivel medio entregan la prueba después de las once. En las partes que vienen voy a presentar
el resultado de cada alumno en el ejercicio 3.1, hasta el nivel 5, para comentar sus errores. Hay

dos tablas, una tabla simple con los errores y una tabla con el tipo de los errores marcada en gris .

Tabla 25 Numero del alumno, resultado; nota y tiempo de entrega

01 02 03 04 05 06 07 08 09 10 11
10.34 | 10.37 | 10.54 | 10.57 | 10.52 | 10.38 | 10.36 | 10.56 | 10.40 | 11.22 | 11.08
1 2 3 4

Tabla 26 Numero de alumno, resultado; nota y tiempo de entrega

12 13 14 15 16 17 18 19 20 21
11.30 | 11.05 | 11.22 |11.06 |11.05 |10.57 |11.16 |11.26 | 10.58 | 11.23
-5 5 6

La estructura y el contenido de este capitulo es que al primero voy a comentar el tipo de errores
que tienen los alumnos. Al segundo voy a presentar tablas de cada ejercicio 3.1, 3.2 etc. y dividir
los errores entre errores del uso o conjugacion. Después comento todos los errores y
categorizarlas usando los tipos que menciono en 6.1.1 y tratar de dar una razén del error

especifico.

6.6.1 Los tipos de errores

Comencemos presentando mi clasificacidn de los errores encontrados. Hay tipos de errores que
pueden aparecer solos 0 al mismo tiempo que otros (afiado un signo '+' en el caso de que aparezca
mas de un error al mismo tiempo). Algunos de estos errores (usar la forma incorrecta) los
clasifico como un error de uso, mientras que los otros son errores de la conjugacion, lo que
significa que conjugan en una manera incorrecta en el contexto. También hay casos donde los
alumnos no contestan y en estos casos de no contestacion no voy a comentar nada, sélo llegaré a
mencionarlo cuando suceda. En las tablas acorto a NC (no contesta) para esta categoria. En la

parte siguiente voy a usar el signo “*’ cuando una oracion es incorrecta.
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Error del uso (V)

1. La categoria de ‘usar la forma incorrecta’ significa que confunden las dos formas, imperfecto

e indefinido
- *El sol brill6 (brillar) y hizo (hacer) un buen dia.
El sol brillaba (brillar) y hacia (hacer) un buen dia.

Error de la conjugacion (C)

1.

Un error de la conjugacién puede ser que usan el morfema incorrecto de persona y nimero.
En algunos contextos aparece la persona y numero que van a usar pero no siguen esta
indicacion.
- * El churro sabian (ser) casi como un dénut y siempre.......
- El churro sabia (ser) casi como un donut y siempre.......
Otra categoria de este error es conjugar otro verbo y no el verbo determinado.

- *Ayer supe (yo, salir) la casa para ir al trabajo.

- Ayer sali (yo, salir) la casa para ir al trabajo.
En unos casos los alumnos afiaden 0 mantienen una z como grafema.

- *El mes pasado hizieron (ellos, hacer) muchas cosas juntos.

- El mes pasado hicieron (ellos, hacer) muchas cosas juntos.
En espafiol hay tres conjugaciones, primera, segunda y tercera. Algunas veces confunden las
tres formas y no emplean la conjugacion correcta.

- *Mi abuelo siempre charlia (charlar) con las mujeres.

- Mi abuelo siempre charlaba (charlar) con las mujeres.
Es dificil para los alumnos recordar si los verbos van a tener un cambio en la vocal, ya sea
diptongacion o cambio en su cualidad, o no. Esta es otra categoria de error.

- *Lasemana pasada veniste (vosotros, venir) de Espafia y duermisteis (dormir) en el

hotel Gran Via.
- Lasemana pasada viniste (vosotros, venir) de Espafia y dormisteis (dormir) en el hotel
Gran Via.

Otras veces se conjuga en otro tiempo distinto al imperfecto e indefinido, como el presente, o
se usa el participio.

- * Leido (leer) un libro.
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- Leia (leer) un libro.
* Todos los dias Juan sale (salir) de casa

- Todos los dias Juan salia (salir) de casa

7. Hay un caso aislado donde un alumno afiade un -i en la tercera persona plural

- * Cuando volvien (ellos, volver) a casa

- Cuando volvieron a casa

8. En la categoria ‘otros’ agrupo los errores que no tienen los mismos rasgos que estan

mencionada mas arriba. Uno de ellos es emplear las marcas de persona y nimero que

corresponden a otra subclase de verbos en el mismo tiempo, como extender la —o de la tercera

persona singular ‘pus-o0’ y verbos parecidos a la clase de ‘fu-e’ y verbos parecidos. Algunos

de estos son errores irrelevantes, en el sentido de que no afectan directamente a las formas

que estudiamos aqui.
- * Ayer fuo (él, ir) a una fiesta
* Ayer ei (él, ir) a una fiesta = error irrelevante

- Ayer fue (él, ir) a una fiesta

6.6.2 El resultado de 3.1, verbos irregulares en indefinido

En las tablas de mas abajo puede verse cuantos errores tienen los alumnos en los ejercicios

diferentes. Este ejercicio trata de rellenar los verbos irregulares en indefinido. En la tabla 27

puede verse que una gran cantidad de los alumnos en el nivel bajo tienen errores en muchos

verbos. Conforme el nivel aumenta es mas normal hacer errores en los ejercicios desde seis hasta

once. En el ejercicio especifico que los verbos entender y volver (verbos numero seis y diez) no

son verbos irregulares. Los errores que hacen se pueden ver en la tabla 28.

Tabla 27 Resultado de 3.1

1 |2 |3 4 5 6 |7 |8 9 10 11
Alumno Nota
01 1 1 |11 |1 1 1 1 |1 |1 NC
02 NC |NC |NC 1 |NC |NC NC
03 2 1 |1 |1 1 1 1 |1 |1 1 1 1
04 1 1 1 1 1 1
05 3 1 1 1 1
06 1 1 1 |1 1 1
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07 4 1
08 1 |1 1 1
09 1 1
10 1 |1 1
11 1
12 -5 1
13 5 1
14 1
15 1 1
16 1
17 1 |1 |1 1 1
18 1
19 1
20 1 1
21 6
En total 5 |3 5 5 |6 |13 9 11
IB= no contesta
Tabla 28 Resultado y tipos de errores, 3.1

1 |2 3 4 5 6 7 8 9 10 |11
Alumno | Nota
01 1 O |0 O |0 O |O O O NC
02 NC | NC | NC @) NC NC NC
03 2 O |V+ |O |V+P | O INF | O VO+P | O P |V
04 F P Z VO P |P
05 3 @) ) P T
06 Z O Z VO+P | P T+P
07 4 VO
08 INF | P+VO1 VO1 O
09 VO+P | P
10 P |P VO P
11 O
12 -5 | VO
13 5 VO
14 VO

79




15

VO+P Vv

16

INF )

17

INF | P VO P \

18

19

20

VO VO

21

O = La categoria ‘otros’ INF = No conjuga en la conjugacion correcta

F=
P=
V=

La forma incorrecta VO = No hay un cambio en la vocal
La persona incorrecta VO1= Hay un cambio en la vocal
Conjuga otro verbo T = Conjuga en otro tiempo del imperfecto e indefinido

NC = No contesta | = Necesita afiadir una i para la conjugacion
Z = Afade una z

1.

2.

Unverano __ (Juan, ir) a Espaiiay (estar) alli por tres semanas.

En la primera oracion del primer ejercicio hay cinco errores. Uno conjuga el verbo en
imperfecto y otro en la persona incorrecta. Hay tres verbos que pueden ser categorizados
como otro, un alumno escribe estd y dos escriben fuo. Extiende la o de los verbos irregulares

de tener y poner, tuvo, puso.

En el segundo hueco hay un caso de la persona incorrecta, puede ser porque no se especifica
que hable sobre Juan como el primer ejercicio. Un alumno conjuga otro verbo en imperfecto.
El mismo alumno de antes escribe estd. Podemos ver que cinco errores se hacen en el nivel
bajo, tres en el nivel medio y ninguno en el nivel alto. La razén de que haya mas errores con
ir puede ser que cambie mucho en el indefinido. Conjuga en la misma manera que ser y
cambia la raiz a fu y para los alumnos no hay una regla que pueda relacionarlo con otras para
este cambio. Una razdn posible de que sélo haya tres errores con el verbo estar es que lo
usamos frecuentemente y sigue la misma forma de conjugacion que tener. Por eso tienen

referencias de los morfemas que expresan persona e indefinido.

Ayer (tener) mucho fiebre, pero hoy estoy bien.
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La raiz del verbo tener cambia como el verbo estar, tuv y estuv. Esto puede explicar que no se
hagan muchos errores en este ejercicio, ya que pueden relacionar el morfema con otros
verbos. Hay dos errores de la categoria otro, donde escriben teni y tenio extiende el patron
regular de comio. Una persona no contesta y otra conjuga en la persona incorrecta. Todos los
alumnos que cometen errores aqui pertenece al nivel bajo (las notas de 1-2).

El mes pasado (ellos, hacer) muchas cosas juntos.

En este ejercicio hay ocho errores, un alumno no contesta y dos personas escriben el verbo
como hizieron, cambiando la ¢ a una z. Una persona conjuga otro verbo, incluso otra persona.
Un alumno no cambia la a a una i y otro conjuga el verbo en el tiempo incorrecto. Hay dos
verbos de la categoria "otros”, uno conjuga el verbo como un verbo regular con el morfema de

persona y numero de indefinido, hacieron. Un alumno tiene un error adicional, hagen.

Anoche (Nosotros, querer) hablar con él.

En este ejercicio hay cinco errores, la mayoria (cuatro) pertenece a la categoria de otros. Los
alumnos olvidan la irregularidad y tres escriben querimos, y uno escribe queristeis (también

usa la persona incorrecta). El otro alumno no contesta.

“No (yo, entender) tu pregunta de espafiol”, (Robert, decir).

En este ejercicio hay cinco errores, cuatro alumnos conjugan el verbo entender como un
verbo con otro morfema de infinitivo, ar. Un error pertenece a la categoria otros’, conjuga el
verbo como entio, extienda la o de comid y se olvide la tilde. En el otro ejercicio hay tres
errores de la categoria ‘otros’. Dos conjugan el verbo decir como un verbo regular, decio y un
extiende la o de tuvo, dico. Un escribe diciste, conjuga en la segunda persona y no sustituye

la c con j, dijiste. Otra persona escribe diziste y un alumno usa la persona incorrecta.

La semana pasada (vosotros, venir) de Esparfia y

(dormir) en el hotel Gran Via.
El ejercicio del verbo volver es el verbo donde hacen més errores. En total hay trece errores,
uno no contesta, uno tiene un error de la categoria otros porque usé un verbo sin conjugar y

afiade el pronombre reflexivo venirse. En los otros no hay un diptongo (también cuatro

81



alumnos conjugan en la persona incorrecta). La razén puede ser que a) sélo hay un repaso del
verbo y no esta anotado en el documento de los verbos irregulares; muchos alumnos usan esto
para practicar a la prueba. B) En este nivel es dificil ver o escuchar la regla del diptongo
porque se hace en razon de la fonologia. En la segunda forma del ejercicio seis, aparecen
nueve errores. Uno no contesta y en un caso hay un verbo que pertenece a la categoria otra,
drormio, se equivoca con la raiz y ademas olvida el cambio del vocal. Cinco alumnos
conjugan el verbo usando un morfema de la persona incorrecta. La razon puede ser como
antes, no hay un sustantivo o pronombre que diga algo sobre la persona; tienen que ver el
contexto. Dos personas no ponen la vocal adecuada.

Cuando (ellos, volver) a casa (dar) un

paseo con el perro.

El primer verbo en el ejercicio nimero siete es volver, que no es un verbo irregular (se
especifica en el ejercicio que es regular). Tienen un error de la categoria ‘otros’, vuelvieron.
Se conjuga la raiz como el verbo volver en presente, vuelven, pero se usa el morfema del
persona y numero de indefinido. Otro alumno afiade una i, volvien. Dos personas conjugan el
verbo en la persona incorrecta. En el segundo verbo también tienen muchos errores. Cuatro
personas usan otro verbo, uno no usa el diptongo y otro usa la persona incorrecta. Una
persona tiene un error que pertenece a la categoria ‘otros’, conjuga el verbo decir, como en el
presente, dicen pero se afiade el morfema de persona y numero de indefinido. Dos alumnos

conjugan en otro tiempo, uno incluye otra persona. Dos personas no contestan.

6.6.3 El resultado de 3.2, verbos regulares.

En la tabla 29 pueden verse cuantos errores tienen los alumnos en los ejercicios diferentes. Este

ejercicio trata de rellenar los verbos regulares. Los alumnos pueden ver una tabla de las

conjugaciones de los verbos regulares en indefinido, delante del aula. Por eso mi mentora 'y yo

esperamos mucho de este resultado. Mas abajo puede verse el tipo de los errores en la tabla 30;

voy a comentarlos.
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Tabla 29 El resultado de 3.2

Alumno | Nota

01 1

02 NC NC NC

03 2 1

04

e I
e i i
-

05 3 1

06 1 1

07 4

-

08 1

09

10 1

11

12 -5 1 1

13 5 1 1 1

14

15

16

17

18

19

20

21 6

En total 3 1 2 4 6 9 4

Tabla 30 Resultado y tipos de errores, 3.2

1 2 3 4 5 6 7
Alumno Nota
01 1 PA+P PA+P INF
02 NC NC | NC NC NC
03 2 F p P P
04 P P P
05 3 0] P P
06 P INF
07 4 INF P
08 INF
09
10 P
11
12 -5 \V P
13 5 P P P
14
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15
16
17
18
19
20
21 6
O = La categoria ‘otros’ F = La forma incorrecta
P = La persona incorrecta INF = No conjuga en la conjugacién correcta
NC = No contesta V = conjuga otro verbo
PA = Usa la morfema de participio
Ayer (yo, salir) la casa para ir al trabajo.

En este ejercicio y verbo solo hay tres errores, uno no contesta, uno conjuga otro verbo, saber
y el ultimo usa la persona incorrecta. La razon puede ser que confunde la primera y tercera
persona, que en otros casos son muy similares y porque los verbos en el presente que expresa

la primera persona singular terminan en o.
(yo, hablar) con el nuevo empleado por primera vez y
En este ejercicio solo hay un error que pertenece a la categoria otros, haci. Se olvida y lo

conjuga como un verbo regular.

le (yo, preguntar) sobre su vida.

Los alumnos tienen dos errores, uno no contesta y uno conjuga el verbo en imperfecto. Esto

no lo puedo explicar porgue el ejercicio dice que deben usar el indefinido.

Ese dia lo (yo, conocer).

En este ejercicio tres personas conjugan el verbo como un verbo de otra conjugacion en

infinitivo, ar. Una persona no contesta.

El afio pasado un ladron le (robar) y (coger)

todas las cosas que tenia en su mochilla.
La oracion numero cinco es, parece, mas dificil que las otras. Trece alumnos usan la persona
incorrecta. Puede ser porque no se especifica la persona correcta o porque no identifican la

palabra ladrén. En el primer verbo un alumno no contesta y otro escribe he rabado.
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Incluyendo el verbo en participio, cinco alumnos usan la persona incorrecta. En el segundo
verbo ocho alumnos usan la persona incorrecta (el mismo alumno que antes usaba participio y

la persona incorrecta, he cogido). Un alumno no contesta.

6. El lunes pasado (él, cumplir) afios y estaba feliz.

Los alumnos tienen cuatro errores en el Gltimo ejercicio, tres usan la persona incorrecta y otro

conjuga el verbo como un verbo con infinitivo en ar.

6.6.4 Comentario de los resultados, ejercicio 3.1 — 3.2

En el nivel bajo el alumno 02 no contesta en la mayoria de los ejercicios. También cometen los
estudiantes de este nivel mas errores que no puedo entender o analizar. Los alumnos del nivel
medio tienen quince errores (2.1 por alumno) y los del nivel bajo tienen catorce errores (3.5 por
alumno) cuando usan la persona incorrecta el conjugar el verbo; s6lo hay seis casos de este tipo
en el nivel alto (0.6 por alumno). Cuando hablamos del diptongo del ejercicio 6, verbo nimero
uno, hay el mismo resultado desde el nivel bajo hasta el nivel alto. Eso puede ser porque el verbo

en concreto s6lo aparecia en un repaso y no en un documento como los otros verbos irregulares.

Un alumno s6lo contesta a siete ejercicios; mi pregunta a este alumno después de la prueba es por
qué no se usa el cartel en el aula. También una persona usa el imperfecto y no el indefinido.
Podemaos ver que sélo dos personas del nivel alto tienen errores en el ejercicio 3.2, en total cinco

errores (reciben las notas de -5y 5).

Es més fécil ver quién pertenece al nivel alto cuando hay un ejercicio con los verbos regulares en
indefinido. Podemos ver mas claro quiénes han entendido y quienes pueden usar el indefinido en
un contexto correcto. También la habilidad de usar verbos regulares y que siempre tienen una
conjugacion correcta es una caracteristica del nivel alto. Entender y usar los verbos regulares es

una premisa basica para tener buenas notas.
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6.6.5 Resultado de 4.1, verbos regulares e irregulares en imperfecto.

En la tabla 31 de més abajo puede verse cuantos errores tienen los alumnos en los ejercicios
diferentes. Este ejercicio trata de rellenar los verbos regulares e irregulares en imperfecto. Los
alumnos pueden ver un cartel con las conjugaciones de los verbos regulares delante del aula. S6lo
hay tres verbos irregulares en imperfecto y por eso este ejercicio en teoria va a ser més fécil que
los verbos irregulares de indefinido. En indefinido los alumnos tienen 73 errores, y en imperfecto
49 errores. Mi pregunta es por qué los alumnos hacen 49 errores cuando solo hay tres verbos
irregulares que han practicado mucho. En la tabla 32 puede verse qué tipo de errores tienen los

alumnos.

Tabla 31 El resultado de 4.1

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Alumno | Nota
01 1 1 NC | NC |NC NC |NC |NC
02 NC NC 1 1 NC NC
03 2 1 1 1 1 1
04 1 1 1 1 1 1
05 3 1 1 1 1
06 1 1 1 1 1
07 4 1
08
09 1 1
10 1
11 1 1
12 -5 1 1
13 5
14
15 1
16 1
17
18 1 1
19 1 1 1
20 1
21 6
En total 3 5 4 6 9 1 3 7 11 0
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Tabla 32 Resultado y tipos de errores, 4.1

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Alumno | Nota
01 1 P NC NC | NC NC | NC | NC
02 NC NC O O NC NC
03 2 P 0O INF | INF P
04 F P O P P+F | P
05 3 P P @) P
06 Z O P P P
07 4 INF
08
09 F F
10 P
11 P P
12 -5 V P
13 5
14
15 P
16 P
17
18 P P
19 P P P
20 P
21 6
O = La categoria ‘otros’ F = La forma incorrecta

P = La persona incorrecta

NC

= No contesta

El primer verbo es un verbo irregular y los alumnos tienen tres errores. Los dos del nivel bajo

INF = No conjuga como debe en el marco de infinitivo

Z = Afade una z
V = Conjuga otro verbo

(ser) un buen dia y cuando

son: No contestado y conjugado en indefinido. El alumno del nivel medio usa otra persona.

Hacer es un verbo regular del imperfecto. Los cinco errores son: tres usan otra persona

distinta a la tercera persona singular, uno afiade una -z, hazi y otra persona no contesta.

Ir es un verbo irregular en imperfecto y cuatro alumnos tienen errores. Uno no contesta y otro

(hacer) buen tiempo
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tiene un error que pertenece a la categoria otros, ibaimos. Una teoria es que el verbo se
mezcla con la -i que caracteriza a los verbos de la tercera en imperfecto, quiza porque el
estudiante creyd que se debia conjugar como otros verbos en -ir. Dos personas usan otra
persona que no es la primera persona plural. La razén puede ser que es normal que confundan
vOsotros y nosotros. Sabemos que si no estan seguros contestan que el pronombre vosotros es
la primera persona plural porque es similar al pronombre vi en noruego. Pregunto a los
alumnos y uno dice que es dificil recordar cuél es la persona correcta y por eso elige vosotros

= Vi.

Todas las veces (nosotros, ver) un vendedor que

El verbo ver es un verbo irregular en imperfecto. Un alumno no contesta y cinco tienen
errores que pertenecen a la categoria ‘otros’. Cuatro alumnos escriben viamos. Una teoria es
que se mezcla con vamos y el presente. Otro alumno escribe ivamos, un error distinto en este

contexto.

(vender) helado, agua y dulces.

En este ejercicio cinco alumnos usan otra persona, la tercera persona plural. Creo que la razén
es que en la prueba el sustantivo que se refiere al verbo vender aparece en la oracion de mas
arriba. Por eso los alumnos conjugan el verbo como una referencia al helado, agua y dulces,
porque aparece como tercera persona plural y no singular. Una persona conjuga el verbo en

indefinido y otra conjuga el verbo venir. Dos alumnos no contestan.

Siempre (yo, comprar) un dulce que se (llamar)

churro.
En el ejercicio nimero seis el Unico error es que un alumno conjuga como un verbo de otra
conjugacion, er o ir. La misma persona y otra tienen el mismo error con el verbo llamar. Otra

no contesta.

El churro (ser) casi como un donut y siempre.......

Ser es un verbo irregular, pero los alumnos conjugan con faltas sobre si es plural o singular.

Cinco alumnos contestan que el verbo refiere al plural (uno también conjuga el verbo en
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indefinido). Dos alumnos no contestan.

8. (saber) bien.
Este ejercicio es el ejercicio con mas errores del 4.1, once. Nueve alumnos conjugan el verbo
como tercera persona plural. Eso puede ser porque el verbo ser en el ejercicio siete aparece en
tercera persona plural y por eso tienen el mismo error en este ejercicio, porque saber refiere al
mismo verbo que ser. Los alumnos creen que es plural y por eso los dos verbos aparecen en

plural. Un alumno conjuga el verbo en indefinido y uno no contesta.

9. Me (gustar) jugar el voleibol en la playa.

Los alumnos no tienen errores en este ejercicio. Creo que la razon es que han escrito un texto
donde se usa el verbo gustar y otro verbo, por eso han practicado y saben que este verbo

aparece en singular en tales casos.

6.6.6 Resultado de 4.2, verbos en imperfecto, regulares.

En la tabla 33 de mas abajo puede verse cuantos errores tienen los alumnos en los ejercicios
diferentes. Este ejercicio implica rellenar los verbos regulares en imperfecto. Los alumnos
pueden ver un cartel con las conjugaciones de los verbos regulares que tienen ante ellos, al frente

del aula. En la tabla 34 puede verse qué tipo de errores tienen los alumnos en esta actividad.

Tabla 33 El resultado de 4.2

1 2 3 4 5 6 7 8 9
Alumno Nota
01 1 1 1 NC 1 1 NC
02 NC NC NC 1 NC NC NC NC NC
03 2 1 1 1 1 1
04 1 1 1
05 3
06 1 1
07 4
08
09
10
11
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12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

En total

Tabla 34 Resultado y tipos de errores, 4.2

4.2

1

2

01

02

V+T

V+T NC P

NC

NC

NC

NC NC

NC

NC

NC

03

04

o|H
z
')

P PA

PA

P+F

INF

05

06

07

08

09

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

6

O = La categoria ‘otros’.
P = La persona incorrecta

NC = No contesta

F = La forma incorrecta

INF = No conjuga con la conjugacion correcta

PA = Usa el morfema del participio
V = Conjuga otro verbo
T= Usa otro tiempo
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Todos los dias (yo, visitar) mis abuelos.

En el primer ejercicio el Unico error es que un alumno no contesto.

Mi abuelo (tener) 84 afios y mi abuela (tener) 80 arios.

En el ejercicio dos y tres el alumno 01 conjuga otro verbo en otro tiempo, el alumno 02 no
contesta.

(nosotros, hablar) de cuando (ellos, ser)

jovenes.
En este ejercicio un alumno conjuga el verbo en otro tiempo y otro usa la persona incorrecta.

En el segundo verbo dos alumnos no contestan y dos alumnos usan otra persona.

Mi abuela siempre (estar) en casa

En este ejercicio un alumno no contesta y otro conjuga el verbo en indefinido. Dos alumnos
usan la persona incorrecta (uno también usa la forma de indefinido). Una persona también

conjuga con un verbo en participio, estado.

y (leer) un libro.

Un alumno no contesta y el alumno ndmero 03 (el mismo que antes) usa el participio, leido.
El alumno 01, tiene un error que pertenece a la categoria ‘otros’, leeian. Conjuga la raiz como

el verbo leer en presente, leen, y se usa el morfema de persona y numero de imperfecto.

Mi abuelo siempre (charlar) con las mujeres.

Un alumno conjuga el verbo en indefinido y otro, en otra conjugacion, er o ir. Una persona

no contesta.
Mi abuela (ser) guapa pero fue su personalidad lo que capt6 la atencion de mi

abuelo.

Dos personas no contestan y una conjuga en indefinido.
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6.6.7 Comentario de los resultados en los ejercicios 4.1 — 4.2

En estos ejercicios podemos ver muy claro el nivel de los alumnos. En el ejercicio 4.2 el nivel
bajo tiene en total 13 errores y no contesta 13 veces (repartidos entre cuatro personas). En el nivel
medio el alumno 06 (nota 3) tienen dos errores. El nivel alto y las otras personas del nivel medio

no tienen ninguno.

En el ejercicio 4.1 tienen 49 errores y 25 de estos son usar la persona incorrecta. En el ejercicio
4.2 tienen 25 errores y 5 de estos son usar la persona incorrecta. Creo que la razon de la
diferencia entre la cantidad de los errores en los ejercicios no es por la razon de los verbos
irregulares sino de los textos. En 4.2 es mas facil ver el sujeto y la referencia de los verbos. Solo
tratan sobre yo, el abuelo y la abuela; en el otro texto hablamos sobre un vendedor, el tiempo y el
dia y churros. Esto afecta al resultado porque muchos alumnos confunden la tercera persona

singular y plural en el ejercicio 4.1.

6.6.8 El resultado de 5, usar el imperfecto o indefinido.

En la tabla 35 de més abajo puede verse cuantos errores tienen los alumnos en los ejercicios
diferentes. Este ejercicio trata de rellenar los verbos y también elegir si van a usar el imperfecto o
indefinido. En este ejercicio afiado verbos y escenarios que tratan sobre las explicaciones que uso
en la ensefianza. El imperfecto aparece con descripciones del dia, sentimientos y el trabajo de
Juan, y con tiempos adverbiales como todo y acciones que estan en curso cuando otra ocurre. El
indefinido los alumnos lo usan cuando hablamos de un cambio de lo normal, por ejemplo un dia,
y con tiempos adverbiales como ayer que expresan la accién como un punto de un linea, es una
accion unica. También se usa cuando una accion ocurre cuando otra estd en curso y un verbo
donde la accidn s6lo ocurre una vez, desmayarse. Lo interesante es ver si los alumnos pueden
rellenar los dos formas, también cual es la diferencia entre los niveles y si hay, como antes,
muchos errores del uso de la persona correcta. En la tabla 35 puede verse un resuldado simple y
en la tabla 36 puede verse el tipo de los errores que aparecen.

Tabla 35 El resultado de 5

5 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 |11 |12 |13 |14 |15 |16
01 1 1 1 1 1 1 1 NC | NC | NC |1 1 1 NC
02 NC | NC | NC [ NC | NC | NC | NC | NC 1 NC | NC
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03 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1
04 1 1 1 1 1
05 3 1 1 1 1 1 1
06 1 1 1 1 1
07 4 1 1 1 1 1 1 1
08 1 1 1 1 1 1 1 1
09 1 1 1 1 1 1 1
10 1 1 1 1 1 1 1
11 1 1 1 1 1 1 1 1
12 -5 1 1 1 1
13 5 1 1 1 1 1
14 1 1 1 1
15 1 1 1 1 1 1
16 1 1 1
17 1
18 1 1 1 1 1
19 1 1 1
20 1 1 1
21 6 1
En 8 13 |8 10 |6 8 12 | 8 8 9 11 |9 8 8
total
Tabla 36 Resultado y tipos de errores, 5

1 3 |4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 |15 | 16
011 PA | P+F | P+F F NC | NC | NC |F F F NC
02 NC | F NC | NC | NC | NC | NC | NC F NC | NC
03 |2 | T|INF INF | F F F F F F O
04 F F INF | INF | INF | INF
05 |3 F F F F F F O
06 F P P
07 | 4 F F F INF | F F INF+F | F

+F

08 P F F F F F F F
09 F F PA | F F F F F
10 INF | F F O F F T
11 P O|F F F O F F F
12 \% F F F
13 F P | P+F F F F
14 F F F F
15 P+F | F F F F PA
16 P F 6] F
17 F
18 P F F F F
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19 F F F F

20 F F F F

21 | 6 F

O = La categoria ‘otros’ INF = No conjuga en la conjugacion correcta

F = La forma incorrecta T = Conjuga en otro tiempo del imperfecto e indefinido
P = La persona incorrecta PA = Usa el morfema del participio

V= Conjuga otro verbo
NC = No contesta

1. Todos los dias Juan (salir) de casa a las ocho pero un dia

(salir) a las nueve.

En el primer verbo de la primera oracién un alumno conjuga el verbo en otro tiempo y sélo
uno usa otra forma, indefinido. La razon puede ser muchas cosas, por ejemplo es el verbo
salir el que a menudo uso en la ensefianza para ejemplificar un curso de acontecimientos.
También creo que este alumno ve la accion de salir como un punto de una linea, no es un
habito y por eso lo interpreta como una accién Unica. Con el segundo verbo que también es
salir, tres lo conjugan como otra persona, uno No conjuga como Se espera por su terminacion
y uno conjuga otro verbo, saber. Tres alumnos conjugan el verbo en imperfecto y la razén
puede ser que interpretan la oracidn de salia a las nueve como una oracién de descripcién

porque a las nueve (descripcion) salia Juan.

2. Ayer (él, ir) a una fiesta y por eso

(sentirse) muy cansado.

En el primer verbo de la segunda oracion, tres personas usan la persona incorrecta, fui. La
razon puede ser que ir es un verbo irregular en indefinido, con la raiz fu. Es normal que los
alumnos crean que no solo la raiz cambia sino también el morfema de persona y nimero, y
por eso se conjuga este morfema como fui; ademas de esto es dificil recordar la manera de la
conjugacion de los verbos irregulares en indefinido. Dos personas tienen un error de la
categoria ‘otros’, uno escribe fuo, que extiende la o del verbo tuvo, puso y otro tiene un error
irrelevante ei. Solo hay cuatro ejercicios donde diez 0 méas alumnos tengan errores, y el
segundo verbo en la segunda oracién es uno de estos verbos. Una persona usa el marco de
participio, uno no conjuga el verbo como se espera por su terminacion de infinitivo, y otro no

contesta. Dos personas confunden tanto la forma del verbo como la persona. La razon puede
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ser que el pronombre o sustantivo no aparecen en los paréntesis. Incluidas estas dos personas
también ocho personas usan el indefinido (en total diez). Creo que interpretan el verbo

sentirse como un estado que termina en poco tiempo y no una descripcion.

El sol (brillar) y (hacer) un buen dia.

Me parece raro que siete alumnos en el primer verbo y nueve alumnos en el segundo verbo de
la tercera oracion no puedan elegir la forma o conjugar estos verbos. La razon es que explico
que si hay una descripcion del periodo de tiempo, se usa el imperfecto en la primera persona
singular. En el primer verbo una persona no conjuga el verbo como va en el marco de
infinitivo. Una persona usa la persona incorrecta y la forma incorrecta. En total siete personas
usan el indefinido. Tener una prueba es muy estresante y por eso creo que se confundeny
piensan que el tiempo es algo que no es habitual y que puede cambiar. En el segundo verbo,
una persona no contesta y otro usa la persona incorrecta y se usa el indefinido. En total nueve

alumnos usan el indefinido y no el imperfecto y sostengo que es la misma razon que arriba.

Juan (trabajar) en una tienda de ropa y todos los lunes

(recibir) ropa nueva de moda.

En el primer verbo de la cuarta oracion se espera que aparezca el verbo en imperfecto porque
es una descripcién habitual del trabajo de Juan, no importa el comienzo o el final. En este
ejercicio un alumno no contesta y otro usa el participio. Cuatro personas usan el indefinido y
no el imperfecto. La razon puede ser que interpretan el verbo como un verbo que va a
terminar. Cuando tienen una ensefianza de la diferencia, unos alumnos a menudo complican
el uso porque piensan que si esta en el pasado, tal vez Juan ya murid y hoy no trabaja. En el
segundo verbo, recibir, uno no contesta y siete personas usa el indefinido. La razén puede ser
que la accién de recibir solo dura durante poco tiempo y por eso ignoran el modificador

adverbial, todos los lunes y se usa el indefinido.

(ser) lunes y la camioneta no habia llegado.
En el primer verbo de la quinta oracion dos alumnos no contestan y uno tiene un error
irrelevante, si, de la categoria ‘otros’. Otro alumno, el mismo alumno gue antes, conjuga ser

como fuo extiende la o del verbo tuvo, puso y pertenece a la categoria ‘otros’. Ocho alumnos
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usan la forma incorrecta de indefinido (es el primer error de un alumno del nivel alto). Creo
que la razon es que la oracion es muy corta ser lunes.” La palabra lunes puede
inducir a los alumnos a creer que es una palabra que muestra un punto definido en una linea y
no una descripcion de que es lunes. También la oracion que aparece después “y la camioneta

no habia llegado” puede interpretarse como una discrepancia de lo habitual.

A la una la camioneta (llegar) pero normalmente

(llegar) a las diez.

En el primer verbo dos alumnos no contestan y uno tiene un error de la categoria ‘otros’.
Escribe lluegd y cree que tiene gque diptongar. Dos alumnos no conjugan el verbo como se
espera por su terminacion y ademas uno conjuga en indefinido. En realidad creo que muchos
alumnos van a usar el imperfecto porque no han practicado mucho cuando una oracién que
describe una excepcion de lo habitual se pone antes de lo habitual. En total cuatro alumnos
usan el imperfecto. En el segundo verbo, dos alumnos no contestan y otro no conjuga como
se espera por su terminacion. En total cinco alumnos usan el indefinido y creo que la razon es
como la de mas arriba, el adverbio se aproxima al verbo en indefinido y por eso confunden

los dos formas.

Juan (desembalar) la

ropa cuando el primer cliente (entrar) en la tienda.

Los dos verbos se influyen el uno al otro. Se conjuga el verbo que ocurre una vez en
indefinido y el que esta en curso en imperfecto. En el primer verbo uno no conjuga el verbo
como se espera por su terminacion y ocho alumnos usan el indefinido. La razén puede ser que
interpretan la accion de desembalar como una accion Unica. Con el segundo verbo, un alumno
usa la persona incorrecta y dos personas no conjugan el verbo como su terminacion (uno de
estos alumnos también conjuga el verbo en imperfecto.) En total nueve alumnos usan el
imperfecto y la razén puede ser que interpretan que es un caso de accion simultanea en curso.
También en el caso de los dos verbos los alumnos pueden confundirse cuando van a usar el
imperfecto e indefinido en una situacién donde una accidn ocurre y otra esta en curso porque

creen gue es un curso de acontecimientos.
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8. (ser) el idolo de Juan, jla famosa Shakira! (Juan, tener)

un cartel de Shakira en la pared.

En el primer verbo un alumno no contesta y ocho alumnos usan el indefinido. La razén puede
ser que ven la oracion como un punto en una linea, no es habitual y por eso se usa el
indefinido y no el imperfecto como una descripcion. En el segundo ejericio un alumno no
contesta, uno usa otra persona y otro conjuga el verbo en un tiempo incorrecto (no indefinido
o imperfecto). Cinco alumnos usan el indefinido, y creo que la razdn es, primero, que no
recuerdan que el verbo tener cambia el significado si aparece en imperfecto e indefinido y
después, que confunden las dos explicaciones.

9. Juan (desmayarse) de felicidad.

En el ultimo ejercicio un alumno no contesta y otro usa el participio. Dos tienen un error de la
categoria ‘otros’, uno no afiade el pronombre reflexivo pero conjuga como va, desmayd. Uno
tiene un error irrelevante, él damasyo. Usa el pronombre personal él y no el pronombre
reflexivo se y el verbo no se conjuga como debe. Sélo cuatro conjugan el verbo en
imperfecto, y creo que la razon es que en la ensefianza explico los verbos morir, nacer etc.
que solo pueden ocurrir una vez, s una accion Unica y no puede repetirse. Los alumnos
pueden confundir esta explicacion con la descripcion, ya que puede pensarse que el hablante

describe que cuando Juan ve a Shakira, se desmaya.

6.6.9 Comentario de los resultados en el ejercicio 5

El resultado que me parece interesante es que es obvio que algunos alumnos (especialmente los
alumnos 01, 02, 03) no han entendido el uso del imperfecto e indefinido. La cantidad de los
errores en los verbos cinco y seis me sorprende porque a menudo hablamos sobre el tiempo
atmosférico y que siempre van a usar el imperfecto para presentarlo. También creen que en la
oracion namero seis los alumnos van a tener mas errores porque es una construccion de la

oracién gue no han analizado mucho.
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6.6.10 Los errores mas comunes del ejercicio 3.1 — 4.2

En la tabla 37 pueden verse los tipos del errores y cuantas veces aparecen en las actividades 3.1 —
4.2. En esta parte no voy a hablar sobre el resultado del alumno que tiene la nota seis, porque no
tiene errores. Solo voy a informar sobre los errores que aparecen mas de siete veces en el

conjunto de los alumnos.

Tabla 37 Los errores mas comunes, 3.1 - 4.2

Nota 1 2 3 4 -5 5 6 En total, los
tipos del
errores

La cantidad |2 2 2 5 1 8 1

de los

alumnos

P 2 17 12 9 2 13 55

NC 32 32

@) 12 7 6 2 1 28

INF 1 4 1 4 2 12

VO 1 2 1 6 10

F 5 1 2 8

Vv 1 2 3 6

VO +P 1 1 1 1 4

Z 1 3 4

T 1 1 1 3

P+F 2 2

V+T 2 2

PA 2 2

PA+P 2 2

V+P 1 1

V+F 1 1

T+P 1 1

| 1 1

VOL1 (+P) 2 1)

La cantidad |52 43 26 22 6 27 0 176

de errores

Pr alumno 26 21.5 13 4.4 6 3.4 0

P = La persona incorrecta V + T = Conjuga otro verbo + otro tiempo

NC = No contesta PA + P = Usa el morfema del participio + la persona

O = La categoria otros. incorrecta
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INF = No conjuga con la conjugacion correcta V + B = Conjuga otro verbo + forma incorrecta

VO = No hay un cambio de vocal V + P = Conjuga otro verbo + persona incorrecta

F = La forma incorrecta T + P = Otro tiempo del imperfecto e indefinido + persona
V = Conjuga otro verbo incorrecta

VO + P = No hay un cambio del vocal + persona I = Necesita afiadir una i para la conjugacion

incorrecta PA = Usa el morfema del participio

Z = Afade una z P + F = La persona y forma incorrecta

T = Conjuga en otro tiempo del imperfecto e indefinido

Puede verse que los errores mas comunes son usar la persona incorrecta (55), no contestar (32),
errores que parecen de otro tipo (28), confusion en la conjugacion (12), falta del cambio de vocal
(10) y los errores menos frecuentes son los que confunden imperfecto e indefinido (8). Los otros

errores sélo aparecen seis veces 0 menos.

El nivel que tiene menos errores por alumno cuando hablamos de usar la persona incorrecta es la
nota uno (1) y los que siguen son: , la nota cinco (1,6), la nota cuatro (1,8), cinco bajo (2), tres (6)
y al final dos (8.5). El nico nivel que no contesta es el nivel bajo, nota uno. Un alumno no
contesta veintitrés veces y esto explica su nota baja. También podemos ver que en la nota uno
hay mas errores de la clase que no recibe explicacion directa. En cuanto a la frecuencia de estos
errores, le siguen en orden la nota dos, la nota tres, la nota cuatro , la nota cinco y la cinco bajo.
Hay 12 casos de alumnos que no conjugan conforme a la conjugacion correcta, especialmente en
la nota dos, a la que siguen la cuatro, la uno y al final la cinco. La nota cinco bajo no tiene errores
de este tipo. El nivel en el que mas frecuentemente no hay un cambio de vocal es el nivel medio,
nota cuatro y cinco, y después siguen los niveles con la nota dos y cinco bajo. En los ejercicios
3.1 hasta 4.2 siempre especifico la forma de los verbos y si se va a conjugar el verbo en
imperfecto o indefinido. Aunque el nivel bajo, nota dos, tiene cinco errores (2,5 per alumno), la

nota tres tiene 1 (0,5) y la nota cuatro 2 (0,4) del uso de la forma incorrecta.

La cantidad de los errores disminuye en casi nueve errores del nivel uno y dos a cuatro. En el
nivel bajo, nota uno, los errores por alumno son 26, en la nota dos, 21.5; en la tres, 13; en la
cuatro, 4.4, y en la nota cinco, 3.4. En el nivel cinco bajo el alumno tiene seis errores, mas que el
resultado por alumno de la nota cuatro. Sin embargo el alumno de la nota cinco bajo tiene menos
errores del ejercicio cinco que no aparecen en este tabla, porque quiero separarlos, ya que las
tareas de 3.1 — 4.2 y la de 5 no son iguales. Entre la nota cuatro y cinco s6lo un error por alumno

divide a los dos grupos. Podemos ver que los errores por alumno de la nota cinco es 3,4y en la
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nota cuatro es de 4,4 y por eso hay dos teorias para explicar este patron: el alumno del nivel alto
obtiene su nota a razén de que a) tiene méas aprendizaje del ejercicio donde va a elegir el
imperfecto e indefinido b) puede construir oraciones en los primeros ejercicios donde va a

traducir y construir oraciones donde se debe usar el imperfecto e indefinido.

6.6.11 Los errores mas comunes del ejercicio 5.

En la tabla 38 pueden verse los tipos de los errores y cuantas veces aparecen en el ejercicio 5.
Distingue este ejercicio de los otros que en este ejercicio tienen que elegir el imperfecto o
indefinido, mientras que en 3.1-4.2 el tiempo esta determinado. Solo voy a informar sobre los

errores que aparecen mas de siete veces en el conjunto de los alumnos.

Tabla 38 Los errores mas comunes, 5.

Nota 1 2 3 4 -5 5 6 En total, los
tipos del errores

La cantidad de 2 2 2 5 1 8 1

los alumnos

F 7 8 10 30 3 27 1 86

NC 13 13

P 2 3 3 8

@) 1 1 1 3 1 7

INF 6 1 7

P+F 2 2 4

PA 1 1 1 3

INF +F 2 2

T 1 1 2

Vv 1 1

Lacantidad de |24 16 13 41 4 34 1 133

errores

Pr alumno 12 8 6.5 8.2 4 425 |1

F = La forma incorrecta INF + F = No conjuga como va en el marco de infinitivo + la

NC = No contesta forma incorrecta

P = La persona incorrecta PA = Usa el morfema del participio

O = La categoria ‘otros’ T = Conjuga en otro tiempo del imperfecto e indefinido

INF = No conjuga con la conjugacion correcta
P + F = La persona y forma incorrecta
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Podemos ver que el tipo del error que aparece mas es usar la forma incorrecta. En los ejercicios
de 3.1 hasta 4.2 la forma esta especificada en el ejercicio y por eso los alumnos saben que forma
van a conjugar (aunque hay ocho errores del uso de la forma incorrecta). El error mas comun de
todos los niveles es usar la forma incorrecta con excepcion de los alumnos 1y 2, que es no
contestar. Los verbos de estos ejercicios que tienen mas errores son sentirse (10), brillar (7),
hacer (9), recibir (7), ser (8), llegar (8), desembalar (9) y entrar (8). Més arriba he comentado
por qué creo que hacen estos errores, si bien los errores de sentirse, brillar y hacer me
sorprenden porque han practicado mucho que cuando hay una descripcion de un estado van a usar
el imperfecto. También sorprende este error en el verbo recibir porque el modificador de tiempo,
todos los lunes, aparece muy préximo al verbo. Los errores de ser, llegar, desembalar y entrar
son dificiles y la cantidad de los errores no me sorprende. Los alumnos del nivel bajo
(especialmente el alumno 02), no contesta a trece ejercicios. S6lo hay ocho errores del uso de la
persona incorrecta y por la razén de sus muchos errores en el ejercicio 3.1 hasta 4.2 supongo que
este nimero va a ser mas alto. Tienen siete errores que pertenecen a la categoria otra y en el nivel
bajo, alumno 3y 4 hay seis errores donde no se conjugan el verbo como va en el marco de

infinitivo.

6.6.12 Otros comentarios

En el periodo después de la prueba, hay un repaso de los errores mas comunes en la prueba y mi
mentora tiene una conversacion con los alumnos cuando entregamos la prueba. En toda la prueba
el alumno 02 tiene casi todos sus errores porque no contesta, de manera que mi mentora habla
con él. La razon no es que no tenga interés en aprender la lengua, sino que su contribucién
personal no funciona y es un alumno del nivel bajo tanto en la ensefianza media como avanzada.
Es dificil para estos alumnos esforzarse y obtener la energia suficiente para mejorar. Tienen la
impresion de que no pueden o no saben lo suficiente para avanzar. El alumno 4 del nivel bajo me
sorprende porque se esconde entre otros alumnos del nivel alto y creo que remeda las respuestas
de estos alumnos. El alumno 10 me sorprende en una manera positiva porque (igual que el
alumno 03) tiene ensefianza adicional y recibe su nota mejor en este curso. Los otros alumnos que
no he mencionado tienen el resultado esperado. Tal vez creo que los alumnos 14, 17 y 20 iban a
recibir la nota seis, pero el resultado solo los diferencia en dos o tres puntos. Un alumno tiene la

nota 5- porque la prueba estd muy desorganizada y porque el resultado divide entre el nivel
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medio y alto pero mi mentora y yo creemos que pertenece mas al nivel alto.
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7 Los resultados, su motivacion y su posible solucion

En esta parte del texto voy a discutir el resultado para ver la razén de los errores y posibles
soluciones a estos. En esta parte no voy a discutir el caso en el que el estudiante no puede

contestar porque me quiero centrar en los errores de comision y no de omision.

7.2 Usar la persona incorrecta

En total, usar la persona incorrecta ocurre 63 veces en los ejercicios 3.1 hasta 5. Los niveles
medio (nota cuatro) y alto solo hacen errores de la persona incorrecta 2.1 veces 0 menos por
persona, lo cual no considero como un resultado excesivamente malo. En total si se combinan los
errores que sélo tratan de la persona incorrecta y los errores que tienen un error junto a usar la
persona incorrecta hay 78 errores. Por eso los puntos por persona cambian a 1) 3 por alumno, 2)
10.5 por alumno 3) 8 por alumno 4) 2.8 alumno 5-) 2 por alumno 5) 2.4 por alumno y 6) 0 por

alumno

Por eso solo voy a discutir el nivel bajo de nota dos, que tiene 10.5 errores por alumno y el nivel
medio de nota tres, que tiene 8 errores por alumno. En total hacen 37 errores divididos entre
cuatro personas cuando los otros hacen 41 errores, que se dividen entre diecisiete personas.
Quiero encontrar la razon de estos errores, de manera que sepamos qué clase de actividad

debemos hacer para evitarlos.

Un primer motivo evidente de estos errores es que en la lengua noruega no hay un morfema de
persona y numero después de la raiz, y que sea variable conforme a los nimeros y las personas
del sujeto; por este motivo, el sujeto aparece obligatoriamente antes o después del verbo. La
concordancia de persona y namero es, por tanto, un fenémeno bastante nuevo para los alumnos y
es normal que los alumnos del nivel alto puedan controlar este aspecto antes de los alumnos del
nivel bajo y medio. Hay un proceso de maduracion cuando se estd en un proceso de aprendizaje
entender dénde se pueden usar y conjugar los verbos mas automaticamente que en estadios

anteriores.
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Muchos alumnos escriben el verbo usando la primera persona plural y no la segunda persona
plural. La razon puede ser que no usan vosotros tan frecuentemente como nosotros, y por eso no
han practicados mucho este modo de conjugar. También confunden los verbos en indefinido en la
primera persona plural. La razon obvia es que el morfema de persona y nimero en la primera 'y
tercera persona singular de imperfecto son iguales. En indefinido a menudo escriben fui, robé,
cogi, sali y entré, en vez de fue, robd, cogio, salio y entrd. La razon puede ser que evitan los
verbos que termina en -0 porgue es el morfema de primera persona singular en presente. El
presente es el primer tiempo que conocen y es normal que lleven esta regla a los otros tiempos en
la lengua espafiola. En unos casos podemos ver que, especialmente en el ejercicio 4.1, los
alumnos confunden el singular y plural, especialmente cuando el sujeto es visible en oraciones
gue aparecen antes una oracion sin sujeto. En la primera oracién abajo podemos ver que al
primero aparece el sujeto nosotros y junto con el verbo, pero en el otro verbo el sujeto no
aparece. En el resultado puedo ver que muchos alumnos conjugan vender como nosotros y no de
acuerdo con un vendedor. En la tercera oracién conjugan los churros en la tercera persona

singular como han hecho antes.

1. Todas las veces (nosotros, ver) un vendedor que

(vender) helado, agua y dulces.

2. Siempre (yo, comprar) un dulce que se (llamar)
churro.
3. Los churros (ser) casi como un dénut y siempre (saber)

Una solucidn para disminuir el uso incorrecto en este aspecto es practicar mas tareas donde sélo
tienen que producir la forma correcta, o cambiar la forma del verbo de una persona a otra, sin
considerar otros aspectos de uso en el ejercicio. Como profesores no podemos dar el salto a otros
temas sin volver atras para repetir periodicamente lo méas basico, como la conjugacion de los
verbos, el tiempo de los verbos y su conjugacién irregular, etc. Los ejercicios para repeticion
pueden ser ejercicios cerrados como rellenar los huecos donde necesitan analizar la oracién para
ver qué persona trata. También, en la prueba podemos escribir por ejemplo “no olvides que los
verbos espafioles no se conjugan como los verbos noruegos, es importante que encuentres el

sujeto del verbo y conjugues la persona correcta para recibir puntos.” Esta clase de advertencias
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sirven para dar un recordatorio del uso y para activar la conciencia del estudiante en este punto,
pues tal vez en un ejercicio donde deben elegir la forma temporal correcta por el uso olviden
comprobar la persona del sujeto porque estan enfocados en los contrastes entre el imperfecto e

indefinido.

7.3 Extension de la conjugacion incorrecta a otros verbos

En la categoria ‘otros’ en total hay 35 errores, lo que se refiere a errores que no tienen relacion
directa con identificar la persona del sujeto o el tiempo de la forma, sino que aun habiendo
identificado ambos factores correctamente, se emplea un paradigma de conjugacion incorrecto.
La mayoria de los estudiantes del nivel bajo son los que dan lugar estos errores. En el nivel medio

solo cometen doce errores de este tipo, y en el nivel alto hay dos.

En la categoria hay errores que, en su inmensa mayoria, son l6gicos para los alumnos por razon
de sus conocimientos previos. Especialmente aqui encontramos los verbos que extienden la -o de
otros verbos por ejemplo fuo y no fue. También hay casos donde los verbos irregulares se

conjugan como un verbo regular, por ejemplo hacieron y no hicieron.

En ambos casos, tenemos situaciones en las que los estudiantes estan extendiendo la conjugacion
de la clase de verbos incorrecta a los casos que tienen que tratar. En los casos regulares, en
muchos casos van a ser capaces de usar conocimientos previos para identificar la forma correcta,
que de todos modos encuentran con mayor frecuencia, pero en los casos de irregularidad es mas
problematico usarlos, porque las reglas generales no son vélidas para los verbos irregulares. En
mi ensefianza sélo tuve un repaso del uso de los verbos irregulares, y he comprobado que es poco

tiempo para asimilar los conocimientos necesarios para estos verbos.

La solucién de estos errores con los verbos irregulares es practicarlos con ejercicios cerrados y
usarlos en su propio texto. Estos verbos necesitan memorizarse como vocabulario, y para ello los
estudiantes necesitan usarlos frecuentemente. Por eso es importante que los profesores los

introduzcan en una parte temprana del tema.
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7.3.1 Laconjugacion: traspasos de la primera a la segunda o terceray viceversa

En total los alumnos tienen 19 (21 si se cuentan los dos errores de INF + F) errores donde no se
conjuga el verbo en correspondencia con su conjugacion, lo cual sucede mas frecuentemente los
alumnos tres y cuatro. El nivel de nota 5- y el de 6 tienen 0O errores, la nota 5 tiene 0,5 errores, la
nota 1y la 3 tienen 1 error y la nota 4 tiene 1.4 por alumno. El nivel que distingue de los otros, es

el nivel de la nota 2, que tiene 5 errores por alumno.

La razon de este error es que confunden las conjugaciones de primera, segunda y tercera
conjugacion. Como el caso de usar la persona incorrecta, hay una diferencia entre las lenguas
noruega y espafiola: el noruego tampoco identifica clases de verbos por su terminacion. Los
estudiantes no solo necesitan pensar a las tres conjugaciones, sino ademas en las diferencias entre
las dos formas, indefinido e imperfecto, en cada uno de ellos. Tienen que usar y separar el uso de
tres fendmenos que no tenemos en la lengua noruega (concordancia, division entre dos pasados,

conjugacion) y por eso los errores pueden verse afectados por esto.

En los ejercicios de 3.1 hasta 4.2 podemos ver que los alumnos conjugan verbos de la segunda y
tercera como la primera conjugacion ocho veces y la primera conjugacion como la segunda o
tercera persona, cuatro veces. La razon puede ser que los verbos de primera conjugacion son mas
frecuentes. Eso es el resultado esperado cuando se incluyen los verbos del ejercicio cinco, pero
hay siete verbos de la primera conjugacion que conjugan como la segunda o tercera, mientras que
a la inversa sélo hay cuatro. En el caso de conjugar la primera conjugacion como la segunda y
tercera, tres alumnos destacan. Viceversa, los errores se distribuyen entre una cantidad de
alumnos maés grande. Hay numerosos verbos de la primera conjugacion que no conjugan como
deben, pero estos errores son frecuente en tres alumnos y es posible que confundan las tres
conjugaciones. Por eso la conclusion es que la mayoria conjuga un verbo de la segunda o tercera

persona como un verbo de tercera persona.

La solucién de este problema, como en los casos anteriores, es enfatizar la importancia de la
conjugacion antes de conjugar el verbo, algo que pueden olvidar en una situacién como una
prueba donde se concentran mucho en el uso de imperfecto o indefinido. También es importante

repetir y enfocar en los verbos de segunda y tercera conjugacion.
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7.3.2 EIl cambio de vocal

Especialmente en el ejercicio 3.1, los alumnos no dan un cambio de vocal en los verbos hacer (un
caso), decir (un caso), venir (once casos) y dar (un caso). La razdn puede ser que no entienden o
recuerdan esto, ya que el cambio ocurre por razén de la fonologia y la pronunciacion. En este
nivel es dificil oir o imaginarse si la pronunciacion sigue la variedad que aprenden. Dos alumnos
tienen un cambio de vocal extra, con la forma durmisteis; esto es asi porque la vocal cambia en
singular, y la tercera persona plural pero no en la primera y segunda persona plural. Los

estudiantes confunden los casos con cambio y sin él.

7.3.3 Forma incorrectay verbo incorrecto

Me sorprende que los alumnos en los ejercicios 3.1 hasta 4.2 usen la forma incorrecta cuando
especifico en el texto que tienen que usar el indefinido o el imperfecto. Una razén puede ser que
confunden los dos términos indefinido e imperfecto o que confunden la manera de conjugarlos o
porque directamente no han entiendo el uso. Usar la forma incorrecta es mas frecuente en los

niveles bajos. Antes en la parte 6.6 he comentado cada uno de estos errores y por qué se hacen.

En total tienen once errores del uso del verbo incorrecto. Los verbos que sustituyen al verbo
correcto en la mayor parte son los mismos entre grupos de estudiantes. Por ejemplo en el caso del
altimo verbo en el ejercicio 3.1, dar, cuatro personas usan decir. En el primer verbo del ejercicio
3.2 y el segundo verbo del ejercicio 5, un alumno usa y conjuga el verbo saber y no salir. El
mismo alumno conjuga el verbo venir, y no vender y tiene tres errores en su prueba. También un
alumno confunde el verbo ser y estar (el uso es igual en noruego, como se sabe) y también haber
y hacer. Por eso es obvio que a menudo confunde los verbos que se asemejan, sobre todo si son
ambos irregulares en indefinido (siete verbos). Los Unicos verbos que no tienen igualdades en
apariencia son los que el alumno ndmero 01 utiliza al equivocarse: conjuga el verbo tener como
la tercera persona del presente del verbo ser, es. La razon puede ser que el verbo es irregular en
indefinido o que en algunos casos, como cuando se habla de edades, el segundo verbo se emplea
en lugar del primero en noruego. Esta clase de errores incide en la necesidad de que los
estudiantes practiquen sistematicamente y de forma continuada en el tiempo los verbos

irregulares.
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7.3.4 Mantener la z.

Hay cuatro casos donde dos alumnos no convierten el grafema —z en -c en el verbo, cuando le
sigue una vocal palatal. La mayoria de estos errores ocurren en el ejercicio 3.1y el alumno
numero seis tienen tres fallos de este tipo, mientras que el alumno nimero cuatro tiene un error.

Los dos mantienen una z del verbo hacer, y el otro también en decir y hacer (gj. 4.1).

74 Una comparacion de los métodos

En este parte del ensayo voy a comparar los dos métodos en funcion del resultado y su
realizacion, el papel de los conocimientos previos y el tema de la ensefianza. También voy a

presentar el papel del profesor en los dos métodos.

7.4.1 Los conocimientos previos

Los alumnos no tienen conocimientos previos del método inductivo y no conocen las
expectativas de las actividades y del método. En el método deductivo los alumnos saben sus
papeles y el procedimiento que se sigue, y por eso este método es muy efectivo. Lo que puedo
concluir de este proceso es que si uso un método inductivo necesito explicar mas el método.
También quiero hacer notar que aun si el método funciona en una clase y algunos autores tienen
experiencias positivas con él no es algo necesariamente cierto que funcione en otras clases, con

todos los temas o con todos los estudiantes.

7.4.2 Eltema

Los temas de las ensefianzas son temas nuevos para los alumnos y este puede ser un problema
porque “el aprendizaje de una lengua nueva parte de las experiencias anteriores del aprendizaje
de lenguas tanto dentro como fuera de la escuela” (Utdanningsdirektoratet, UDIR, 2006, p. 2).
Como he dicho antes, aprender una nueva lengua es mas facil si pueda comparar en su lengua
materna. Significa que el profesor necesita usar conocimientos anteriores en su ensefianza tanto el
noruego como el inglés u otra lengua si hay alumnos con un trasfondo multicultural. En el

método deductivo tengo un repaso de la diferencia entre el indefinido y el imperfecto y en el
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método inductivo, un repaso de los verbos que cambian su significado si se usa el imperfecto o
indefinido. Ambos temas no se pueden relacionar con el noruego, y por eso es dificil imaginar y
aprender para los alumnos. En el modo deductivo el profesor explica la diferencia del uso y
presenta ejemplos que explica y modela. En el modo inductivo los alumnos necesitan encontrar
su propia explicacion, y cuando no hay referencias al uso del modo inductivo va a ser dificil para

los alumnos, especialmente los del nivel bajo y medio.

7.4.3 El papel del profesor

En la preparacion, el método deductivo no toma mucho tiempo porque se concentra en encontrar
ejemplos que explican el uso diferente, por ejemplo adverbios de tiempo, casos de curso de
acontecimientos, descripciones, acciones que expresan algo habitual y acciones unicas. En el
método inductivo la preparacion es mas complicada, pues necesito encontrar ejemplos que los
alumnos puedan entender por si solos, también necesito adaptarlos y poner las palabras cruciales
destacadas, lo que es un proceso muy complicado.

En la ensefianza el papel del profesor en el método deductivo es explicar las reglas, preguntar
para ver si los alumnos entienden y dar las condiciones para que los alumnos puedan preguntar
con confianza. En el método inductivo el rol del profesor es ser un sostén para los alumnos
cuando buscan su propia regla del tema, y ahi el profesor es mas pasivo si comparamos con el
método deductivo. Cuando los alumnos deben construir su propia regla y resolver solos los
ejercicios es dificil prestar atencion a que en realidad encuentren la regla individualmente o por
grupos cuando sélo hay un profesor y més de veinte alumnos que necesitan atencion
personalizada y estrecho seguimiento. En comparacién con el método deductivo, en el que el
profesor conversa en frente de todos y puede ver, escuchar y encauzar si entienden la regla, este

método lleva mas tiempo y puede ser mas complicado de controlar.

7.4.4 El método inductivo, un método avanzado.

El método que da mas dificultades para desarrollar de forma &gil la educacion y garantizar la
participacion es el inductivo. Los alumnos no entienden la actividad ni el tema. EI método

deductivo es el método que los alumnos conocen y es mas facil para el profesor ver si han
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entendido el tema con él. Este método es mas comun en por ejemplo la universidad cuando van a
ver las igualdades y diferencias de construcciones, oraciones y palabras diferentes. Mi conclusion
es que el método inductivo no sirve para este nivel y tema y que es mejor que el profesor dé una
introduccion o repaso, modele, ejemplifique y establezca una regla. En este nivel, como el nivel
de la ensefianza media, hay un enfoque en la memorizacion del alumno. Otra solucion es que en
lugar de emplear el método inductivo y ejercicios inductivos cuando introducimos un tema
nuevo, usemos siempre un método deductivo como introduccion del tema, seguido de que los
alumnos hagan ejercicios de conjugacion y rellenar los huecos para automatizar y practicar. Los
alumnos que superen el tema nuevo pueden hacer ejercicios inductivos para comprobar la regla

por si mismos, como una actividad posterior.

El método inductivo esta influido por las novedades didacticas actuales, ni los alumnos ni yo,
como profesora, estamos acostumbrados a esta metodologia. En las clases que vienen después del
método inductivo solo uso el método deductivo que los alumnos entienden, conocen y en el que
saben las expectativas. Por supuesto puedo usar tiempo para practicar el método inductivo pero el
método deductivo funciona y es muy efectivo, y los alumnos no son tan pasivos en él como se

presenta en el fremmedspraksdidaktikk.

También creo que es importante destacar que esta critica esta basada en una actividad de veinte
minutos. Cuando se introduce un método nuevo es importante prepararse para un proceso de
aprendizaje y hay una posibilidad que la impresion que se obtiene del método no pueda ser
positiva en las primeras clases. Probablemente seria importante tratar de realizar este método mas
tiempo del que he hecho antes de descartarlo por completo. La razon de que yo no hiciera un uso
mas extenso de este método es que 1) mi periodo de practica estaba limitado en el tiempoy por
eso no podia usar mucho tiempo para introducir un nuevo tema que no es relevante en la
ensefianza del futuro. Solo sirve para confundir a los alumnos si no tenemos suficiente tiempo de
hacerlo y no lleva al aprendizaje. 2) Creo que el tema, por su complejidad, no es adecuado para
hacer esta introducion; tal vez pueda introducirlo como un repaso de otros temas que son mas
faciles y luego introducirlos en temas mas dificiles cuando el método ya sea conocido por los

estudiantes.
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7.5 Comentarios de la actividad de preguntas preparadas

Cuando pregunto, primero digo el nombre del estudiante que va a responder. Eso es porque es
importante para preparar al alumno. Tiene que escuchar porque pronto va a responder; si no lo

hago, a menudo necesito repetir la pregunta y el alumno usa méas tiempo para responder.

Creo que este método es muy importante para practicar en situaciones orales. Esta clase es muy
activa y todos participan cuando pregunto. Me parece que a los alumnos les gusta esta actividad y
los que tienen un nivel alto a menudo hablan sin usar el papel de apoyo. Los otros pueden usarlo
como un instrumento de ayuda o modelo para hablar, memorizar y aprender estas preguntas. Esta
actividad esta basada en el nivel que tienen y todos pueden desarrollarse en su zona cercana de

aprendizaje.

7.6 Comentario de la actividad de rompecabezas

Durante la implementacion de la prueba constato que los alumnos son muy activos y parece que
les gusta esta actividad. Hago un repaso en la pizarra cuando todos han terminado. No tenemos
mucho tiempo para hacer este repaso y por eso no puedo escribir en aquel momento todas las
piezas que juntan en la pizarra. Sélo los alumnos (la mayor parte, son alumnos del nivel alto)
levantan su mano y pueden decir su solucién; corrijo si no tienen la respuesta correcta. No estoy
segura de que los alumnos pasivos del repaso tengan la solucion correcta y si no dan la respuesta,
no puedo corregirlos y explicar la razén de los eventuales errores. Aunque tengo una impresion
del resultado cuando participan, pregunto directamente para ver si tienen errores. Mi mentora
dice que es una actividad muy informativa pero piensa lo mismo que yo, que necesito tener mas

tiempo para el repaso.

7.7 Aspectos que requieren consideracion en la ensefianza de imperfecto e
indefinido

Termino este trabajo con algunas reflexiones generales sobre lo que mis resultados me sugieren
sobre la manera de enfocar la ensefianza del imperfecto e indefinido en el sistema escolar de

Noruega.
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En primer lugar, dada la dificultad del tema, creo que es importante enfocar la ensefianza de estas
formas en torno a contenidos conocidos de vocabulario, como la vida cotidiana y la familia. El
nivel I de lengua extranjera corresponde a los niveles A1y A2 del Marco Europeo, mientras que
el nivel 1l trata en gran parte sobre el nivel A2 y un poco del nivel B1. En estos niveles del Marco
Europeo es comun gue todavia empleemos textos y discutamos vocabulario referido a &ambitos
conocidos de la vida diaria. EI tema del imperfecto e indefinido es un tema complejo para los
alumnos porque no tienen conocimientos previos del uso de estas formas, ni construcciones
exactamente iguales en su propia lengua, y por eso los profesores no pueden complicar el temay
los ejercicios escritos utilizandolos a la vez para introducir nuevo vocabulario de temas mas

complejos.

El problema que tanto Marta. F Suarez como Castafieda Castro y Chamorro Guerrero presentan
en sus articulos son las numerosas variedades de explicacion que también puedo ver como una
problema en mi clase. Por eso los profesores pueden reducir las explicaciones a por ejemplo,
como he mecionado antes, el enfogque en un cambio o una Unica accién del pasado, delimitado a
un espacio temporal en el indefinido. El imperfecto se usa cuando no importa delimitar la accion

sino describir, aparece como un espacio extendido de una linea temporal.

Esto es asi para identificar lo no delimitado y abierto del imperfecto y lo delimitado y cerrado del
indefinido. Para practicar los tiempos del pasado, proponen que los alumnos expliquen el uso y
por qué han elegido dichos tiempos del pasado, es decir, las consecuencias de la eleccion. Esta
propuesta es similar a la propuesta de Suarez que también tiene su enfoque en la explicacion de

los alumnos.

Otros aspectos que requieren consideracion especial, tal y como se desprende de las pruebas, es la
practica de la diferencia entre la primera y la tercera persona singular en indefinido a través no
solo de las formas regulares, sino también de los distintos subtipos de conjugacion irregular. Esto
exige ejercicios algo mas mecénicos, que combinen la practica oral y escrita para automatizar el

uso de estas formas.
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También podemos ver que muchos alumnos conjugan verbos de la segunda y tercera conjugacion
como un verbo de primera conjugacion y que usan otros verbos como modelo cuando conjugan
verbos irregulares. De nuevo, esto incide en uno de los principales retos de la ensefianza en
esparfiol, que es la complejidad de su conjugacion, lo cual es particularmente problemaético para
un estudiante cuya lengua materna sea el noruego y que haya estudiado con anteiroridad solo

inglés, debido a que ambas lenguas tienen una conjugacion verbal mas restringida.

Cuando consideramos el uso de las formas, los resultados de la prueba dan pie a otras reflexiones.
No parece que el método inductivo tenga buenos resultados en este tema; su complejidad requiere
una metodologia deductiva en la que el papel del profesor sea central. En mi ensefianza me he
enfocado mas en la diferencia entre las dos formas porque es importante ayudar a los estudiantes
a capturar el mayor nimero posible de matices, aunque he aprendido que es necesario también
dar mas atencidn a la conjugacioén. En lo que toca al uso, he comprobado que concentrar a los
estudiantes en identificar los modificadores de tiempo pueden ayudarles a distinguir entre las
formas, y que en ocasiones es necesario forzarles a percibir matices de significado mas
abstractos, como la diferencia entre introducir la descripcion de un estado de cosas y presentar
acciones que suceden sobre ese trasfondo. Esto es méas complejo para algunos estudiantes que

para otros.

En el plan de ensefianza, bajo la seccidn que se refiere a la parte de gramatica, encontramos que
se da un valor muy alto a lo que tiene que ver con la capacidad de comunicacion; para esto, es
importante tanto tener control sobre la conjugacion correcta como saber elegir entre imperfecto e
indefinido. Esta conciencia de la conjugacion la podemos aumentar practicando mas con
ejercicios directos, y métodos de pregunta y respuesta directa, y concienciando a los alumnos
sobre la importancia de vencer este aspecto también, mediante estudio y memorizacion diarias.
Los articulos de Castafieda Castro y Chamorro Guerra y Marta F. Suarez también especifican que
un ejercicio positivo para aprender su uso diferente es elegir la forma y después explicarla. Uso
este ejercicio y puedo ver que los alumnos entran en un proceso donde necesitan defender su uso

y piensan en sus razones.
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Otro problema que Marta. F Suérez presenta es que los alumnos sélo ven el uso en el contexto de
la oracion, y es importante especificar que necesitan ver toda la interaccion. En cuanto al uso, me
parece central que los estudiantes se habitlen a interpretar el significado de textos completos, y
no solo de oraciones aisladas, ya que solo asi pueden capturar el significado en el contexto para
decidir qué clase de informacién aporta cada verbo dentro del mensaje global de un texto.
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8.1

Apéndice niumero uno

llustracion 4Historia de un amor 1: (Suérez, 2013, p. 98)

W3

Hisloria de un amor

FCHA DEL PROFESOR

-

Mivel: A2

Trabajo: @ Individual {en casa o en una sesiGn anterior) y en parejas o pe-

quenos grupos of resto.

Destrezas: Expresidn escrita, expresion oral, comprensidn oral, compren-
sudn escrita

Aspectos socioculturales: Las telenovelas

Duracidn: 2 h 30 min-3 h

Para la lluwia de ideas f caracterishcas de la telenovela:

Amor imposible v prohibido, frecuentements entre distintas clases so-
ciales o de familias enfrentadas: el millonano y la asistenta, la empresa-
na y el cuidador de caballos, hijos de enemigos, etc,

Habitualmente tienen unos 200 episodios o capitulos.

Muertes (o casi) y situaciones de enfermedad extrema: atropellos, dispa-
ras, enfermedad, ingreso en hospital, caida por acantilado...

Escenas de amor apasionado.

Los protagonistas son buenos y los enganan constantemente.

Cuando parece que ya han superado todos los obsticulos, algo s
sucede.

Hay un villano o villana que es malisimo, generalmente estd motivado
por los celos o la codicia.

Adulterio y divorcio frecuente,

Esterectipos exagerados de los personajes.

Cambio repentino de la suerte: recibe una herencia, gana la loteria, al-
BLIRET CQLbE S AT, ..

Mucho drama, muchas lagnmas, muchas discusiones, muchas peleas. ..
Se desenmascara a los personajes mentirosos delante de otras personas,
a veres delante de toda la familia.

Hijos extramatnmoniales o de padre desconocido, embarazros secretos,
adopciones, huérfanos...

Hermanos o primos gque se aman porgque no saben que son familia.

Ll personaje cdmico que contrasta: el anciano o la anciana un poco
locofa, el tontada tonta, el feala fea...

Amnesia de algin personaje..

Ll desaparecido que reaparece y gue a veces arefamos. moero,
Muchos malemtendidos.
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lustracion 5 Historia de un amor 2: (Suarez, 2013, p. 99)

—  MNombres largos con combinaciones no muy populares (no es Maria José
o José Ignacio, sino Maria Fvelina de la Asuncidn o José Oswaldo Torres).
—  Promesas de venganea.
Final esperado: la circel para el villano o la muerte repentina, |la boda
de los protagomstas y el final feliz, los problemas que se resuelven, los
que estaban solteros que de repente encuentran el amor..

Tarea previa 1. Vocabudario.

Para realizar en casa. }Conoces alguna telenowvela? jOué caracteristicas crees

que tienen! j5abes qué significan las sipuientes palabras? Busca su significado:

Culetwrdin
Villano/a
Huérfanaa

M lvadoda
Castizo

Caalin
Coneraticmgo
Mujeriego
Sinvienea o criada
Mayordomo
Chantaje

Calos

WVictima
Asesinato
Madrastra
Cotilleon

Lstar enamoraco e
(X}

Temer una cida
Sedelin, empariar
Poinvesr los Clsennins
Fmbararada
Polear

Amandc
Fohar de menos
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lustracion 6 Historia de un amor 3: (Suarez, 2013, p. 100)

larea previa 2. Presentaciones en presente, ayos.

Para realizar en casa antes de la clase. Imaginate que eres un personaje es
una telenovela. Escoge un nombre de entre los que aparecen abajo. Escribe una
pequena descripaidn en presente y explica lo siguiente: ;Cudl es tu profesion’
;Cudntos anos tienes? ;Cudles son tus aficiones? ;Cudles son tus mejores cuali
dades? ;Cudles son tus defectos? ;Qué tipo de pareja buscas? ;Cudl es tu secretc
mejor guardado? Recuerda: es una telenovela... jexagera!

Marisa Esperanza de la Don Antonio Javier de Juan José Castellanos,
Asuncion, 29 anos la Rivera, 45 anos 25 anos

Sefora Lidia Robles, 65
ahos Sy

larea 3. Video. 20 minutos

JQué caracteristicas crees que tienen las telenovelas? Toda la clase. Lluvia de
ideas. Vamos a ver un trdiler y a comprobar cudles reconoces. No necesitas en
tender todo, intenta extraer lo que ocurre a través de los gestos, las palabras y o
masica. Trdiler «Mundo de fierass (7min).
<http/Avww.youtube.com/watch?v=SZwc2YSOE7c.>

larea 4. lectura y comentario. 20 minutos.

Extractos de  hutp//palabraclave.unisabana.edu.cofindex. php/palabraclave/article
view/1635/2154

«(...) En los Gltimos anos tenemos ejemplos de paises que emiten la version
original, la produccién local adaptada y una produccién importada adaptada.
Por ejemplo, Antena 3 emitié en Espana la version colombiana Yo soy Betty la
fea, y unos anos mds tarde se podia ver la adaptacién local Yo soy Bea en Tele
5, y la produccion mexicana La fea mas bella por Antena 3.

Ante los desafios y la competencia para colocarse en los mercados de Euro-
pa, Fstados Unidos v Asia, ademds del formato, no sélo se vende el puidin, sino
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lustracion 7Historia de un amor 4: (Suérez, 2013, p. 101)

también se explica cémo producir, y hasta la manera de promocionar el pro-
ducto, el proceso, los criterios para el casting, la creacién de talleres creativos
para el desarrollo de proyectos viables, atractivos y listos para produccién,
la escritura de las histonias, el desarrollo de los libretos, las adaptaciones y la
asesoria en produccion.

Un ejemplo de esta modalidad fue la participacién de Televisa en la copro-
duccién de La fea mas bella con la empresa Hunan Satelite de China, para el
canal CBTV, cuyo nombre serda Chou Un Wu Di (La fea sin rival). Televisa tam-
bién ha llegado a un acuerdo con productoras rumanas para producir versiones
locales de cuatro telenovelas, o con el grupo francés JLA para producir la ver-
sion local de Cédigo Postal, que se llamard en este pais Baie des Flamboyantsil.

Ademas de la coproduccién, también se realizan alianzas para la distnibu-
cién y programacidn, y no sélo desde América al resto del mundo, sino también
al revés. Un ejemplo en este sentido son los acuerdos de distribucién que rea-
liz6 KBS de Corea del Sur con Telemundo para distribuir series dramiticas de
Corea en América Latina.

La adaptacién de las telenovelas latinoamencanas a la cultura y sensibilidad
de las audiencias locales origina mayores oportunidades de negocios para los
distribuidores de este género. Actualmente se dan de manera conjunta la forma
tradicional de distribucién y la nueva.

Por ejemplo, Rusia continGa comprando telenovelas a Latinoamérica, pero
en el 2000 consolidé la producciéon propia y en el horario de prime-time se
ofrecen series y telenovelas rusas. Segin un alto ejecutivo de Rusia TV, “cada
canal tiene al menos dos lotes de telenovela rusa en prime-time y en la manana
telenovelas para nifnoss. Eslovenia, aunque sigue siendo un gran comprador de
telenovelas latinoamericanas, a partir de 2003 empezé a producir adaptaciones
locales, como Pod eno streho (en espanol: Bajo el mismo techo). No sélo en
Europa del Este se ha adaptado la telenovela latinoamernicana, mercados como
Alemania, Francia e ltalia estin produciendo sus propias telenovelas.

Espana también se ha convertido en productor de telenovelas. RTVE siempre
conté en su programacién con este tipo de programas. Posteriormente, Antena
3 adquirié Betty la fea, y su éxito motivé la creacion de la versién local. Por otra
parte, RTVE también se ha lanzado a crear su propia telenovela, esta vez con
temitica espanola y guién propio. Es el caso de Amar en tiempos revueltos, que
transcurre durante la guerra civil espanola y se transmitié en Telemundo (EE.
UUL) en 2009. Esta es una muestra del intento de acercamiento entre Espana y el
mundo hispano de Estados Unidos. También la cadena britanica BBC ha creado
su propia telenovela con formato latinoamericano, The Guardian (2006).

Walt Disney produjo Amor a mil y Siete veces amada en 2003. Fox inicié
en 2006 la produccion de Desire y Secret Obsessions, dirigidas al pablico
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lustracion 8 Historia de un amor 5: (Suérez, 2013, p. 102)

anglo parlante. Del mismo modo, NBC adaptd en 2007 L coerpo del deseo. L
canal de pago Nickelodeon Latinoaménica lanzd su primera telenovela Te guie-
ro mucho dingida a nifios y adolescentes a finales de 2008,

A lsrael las telenowelas llegaron por primera vez en la década de los noventa.
Los canales Viva v Viva Platina actualmente emiten telenovelas que sirven para
la enseiianza de espanol en lsrael. En este pals no se traducen los programas
extranjeros, sino que se transmiten en su lengua onginal y subtitulados en he-
brec. Han tenido tanto éxito que Don Media Group, duenios de los canales Viva
v Viva Platina, produce dos telencovelas al ano.

En Arabia Saudi, Qatar TV produce y transmite sus propias telenovelas en
las que el guidn, los actores y los estudios de realizacidn son domésticos. Estas
telenovelas no se programan en el prime-time, que esti destinado a series y
telenovelas extranjeras, pero a la audiencia doméstica le gusta por los temas
sociales ¢ histdncos. Ademds de sus propras telenovelas, ambién se transmite
diariamente una telenovela mexicana, subtitulada en iioma drabe, dirigida al
publico joven. Sina y Egipto son otros paises que se destacan en la produccian
de telenovelas nacionales, y Qatar TV busca acverdos de coproduccidn con

es0s paises para la creacion de telenovelas.

En Africa, el canal TW3 de Ghana transmite con éxito, entre ofras series, te-
lenovelas latincamencanas y ha desarrollado algunas producciones propias de
este gEnero. s

L 3

#ué opinas de la expansion de la telenovela?

Hay telenovelas en t pais? ;5on diferentes?

= Conoces algunas de las que se han mencionadod

FQué caracteristicas podria tener una telenovela adaptada a tu pais!

Tarea 5. Presentaciones, o, effas, 20 - 25 minutos,

Escogemas nuestros personajes principales. Dividimes [a clase en dos grupos.
| eed vuestras descripciones al resto de companeros de grupo y escoged las carac-
teristicas de dos protagomstas, Descnbid en pasado a voestros dos prolagonstas.
Después lo vais a leer al resto de la clase.
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lustracion 9 Historia de un amor 6: (Suérez, 2013, p. 103)

farea &, Moestra felenovela, 1 hora,

Vamos a escribir nuestra telenovela. Trabajo en grupo. Con los personajes gue
hemos creado, seguid los siguientes apartados y escribe un texto breve con didlo-
gos. Al finalizar, vamos a leer y representar nuestros textos y didlogos al otro grupo.
Todos tenemcs que participar; dividid las escenas y los personajes entre todos,

Fscena 1. Los personajes principales se ven por pimera vez. j(ué ocurre? ;CAmo
s conooen? jD6nded Descnbe la escena.

Escena 2. La primera cita. Muestros protagonistas salieron juntos ayer en su prime-
ra cita, pero no todo salid bien... pqué pasid ;A dénde fueront

Escena 3. La boda. Nuestros protagonistas organizaron su boda, que fue ayer, Foe
una boda muy accidentada y llena de sorpresas, j0ué ocurma? Describe a los no-
vios, el lugar de la boda, el lugar del banquete, etc.

Escena 4. Echando en cara. Nuestros protagonistas se separaron el verano pasado
despuds de discutir mucho., Se han voelto a encontrar y han decidido explicar por
qué se enfadaron. Fscribe un didlogo entre ellos donde explican los motivos. Ha-
bla de rutinas y habitos que molestaban o aburrian a la otra persona. Por ejemplo:
oprorgue t siempre dormis hasta of mediodia... 1Y 1 nunca querias salie con mis

Tarea 7. lectura. 15 minutos + 15 minutos de conversacitn posterior.

En parejas, completa los huecos con la forma del indefinido.
<httpafiwww. milenio.comfinternacional/Polemica-Brasil-primes-transmitido-

telenovela 0 237576386, html=

«Polémica en Brasil por pnimer beso gay transmitido en una telenovelas

eLa telenovela Amor a la Vida, de TV Globao, (HACER) fin ayer
con una escena considerada como histénca por medios de prensa y analistas
de ese pais.

La telencvela Amor a la Vida, de la mayor red te-
levisiva de Brasil, la TV Globao, (TER-
MIMNAE} el viernes con una escena considerada hoy
como histénica por medios de prensa y analistas: el
primer beso gay de ficcién entre dos hombres transmi-
tido por televisidn,

Sepguin NAINFOEMAR] hoy o diano

Folha de Sao Paulo, el dltimo capitulo del culebrdn,
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lustracion 10 Historia de un amor 7: (Suérez, 2013, p. 104)

que se (TRANSMITIE) en el horanio de mayor audiencia
del canal, entre las 21:00 y 23:00 hora local, [ALCAMZAR)
44 puntos de rating, segin datos del Instituto Brasileio de Opinidn Piblica
y Estadistica.

De acuerdo con el rotativo, el capitulo final de la novela escrita por Waloyr
Carrasco {SER} ermitido en vanos bares de Sao Paulo, comio es tra-
dicional con los capitulos finales de estas clisicas telenovelas.

Los chentes, relata bolha, (RELINIESLE) en ese tipo de loca-
les, tal como se suele hacer para mirar un partido de futbol, para acompanar a
traviés de pantallas gigantes el desenlace de la histonay (CELE-

BRAR) con aplausos y gritos el esperado beso entre los personajes Felix y Niko,
encamados, respectivamente, por los actores Mateus Solan y Thiago Fragoso.

La TV Globo (EMITIR) un comunicado al término del pro-
grama en el que expresd que el beso entre Felixy Miko (SELLAR)
una relacién que fue construida con mucho carifio por los dos personajes. Fue,
por lo tanto, un desdoblamiento dramatirgico natural de esta tama” y “refleja
el momento de la sociedad”.

El director de la novela, Wolfl Maya, {DECIR) que “tal vez
haya sido la primera vez que se hablé con tanta sincendad y con tanta pureza
del amor entre dos hombres®. “MNos interesa que usted entienda que el amor, en
nuestra época, es muchoe mids miltiple de lo que parece ser y que tenemos que
estar abiertos y hasta vibramos en relacidn a eso®, agregd. Wolf
(ELOGIAR} al escritor de la obra, quien <logrd con Amor a la Vida tocar e co-
razin del brasiledio y hacer que el brasileiio, de una forma general, entienda
mejor el amaor, las formas del amor”.

Fl autor, por su parte, (EVALUAR) que la histona constituye eun
marco en términos de ruptura de paradigmas, de apertura para la sociedad y una
demcstracidn de convivencia de diferentess. “El mundo es para todos, y creo
que la novela (CONSEGUIR) hacer eso”, concluyd.

El analista de Folha, Melson de 54, evalud que al mostrar esa escena, la
emisora “retoma la tradicidn de forzar limites morales con telenovelas” y ata

ejemplos que demuestran la influencia de las tramas de las mismas en las con-
ductas de la sociedad.

%i citd datos de un centro europeo de investigaciones que hace cinco afnos
atris reveld que “las muperes que viven en dreas cubiertas por la senal de Glo-
bo (PRESENTAR) tasas de natalidad mucho menores” porque
“por mis de tres décadas, en 115 telenovelas, el 72 por ciento de los personajes
femeninos no tenian hijos”. s
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8.2 Apéndice numero dos
lHustracion 11 El periédico de la mafiana: (Suarez, 2013, p. 105)

9.4

El periddico de la manana

HCHA DEL PROFESOR

Mivel: B1 — B2.

Trabajo: @ Individual (vocabulariol, en parejas (redaccidn) ¥ en grupos
{andlisis de tiempaos).

Destrezas: Comprensidn escnta, comprensian auditiva, expresidn escrita.
Aspectos socioculturales: Los medios en Espana, el lenguaje periodistico y
la monarguia.

Duracidn: 2 h 30 min - 3 h.

Materiales: Para esta sesién se necesita que o bien los alumnos puedan
acceder a nobicias en internet, o bien que hayan traido peniddicos para
trabajar en clase.

Tarea 1. Vocabulario, 10 minutos,

A continuacin tienes palabras relacionadas con los medics de comunicacidn.
Completa la ficha y di a qué categoria pertenecen.

Palabras relacionadas con....

ol e wobit iy ook BElewision o MVBETIAL
titular sintania suplemento
ree EEET:::'E documental pie de folo
oyene fonda shenu dor :;;:r[n.;lha
NS0T ) M LA COa
B, mkon o phecm  pregmes
informativo perindista cologuio f
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lHustracion 12El periddico de la mafiana 2: (Suarez, 2013, p. 106)

larea 2: Puesta en comdn, 10 minulos

FOué tipo de secciones conoces en un periddico!

B lenguaje perodistico y las estrocturas de coneodn. iManual de estilo BTVEL

10 minutas

Es claro, Es breve, Es preciso,

MNos sitda constantemente en |a escena mediante alusiones a las pregun-
tas hdsicas: jQuél j0uién? jDande? ;Cuando? jPor quél jC0mod

—  Contiene verbos de accidn y evita ser, estar si es posible.
Informa en positivo, evita frases negativas,

Se recomienda una estructura sujelo + verbo + predicado, a menas que
se llame la atencidn (comin en la televisianl.

—  Pone al principio lo importante. En un texto largo, pone toda la informa-
cion principal en los primeros parrafos y los detalles superficiales en los
iltimaos, por si hay que recortar a Gitima hora,

—  Lwita la retdrica, los dichos y las expresiones cologuiales.
—  bwita el exceso de construcciones pasivis.,

—  En textos de opinidn, se emplea a menudo el imperativo y las interroga-
ciones retdricas, orientadas al lector,

- Generalmente sigue un orden cronolégico y se anaden detalles en orden

de importancia.
Capta la atencidn del lector,

COMECTORES HARITUALES

N Asi mismo

A contimuacicn . Mo obstanie,
i eI e

nitre: ka i pases,
Cada ver quo... Mm hm For consiguicnio,
Cuando Endm.u Fn oiras palabras,
En eso maomendo, 5O, Inicialmenie
Finalmeaie, Tﬁ?m?u’ Al principio,
Dejmatmodo,  Apoardequo e
lan pronko coamo, mﬁjﬁ;m Mientras
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lustracion 13 El periédico de la mafiana 3:: (Suarez, 2013, p. 107)

larea 3. Indrvidual. 15 - 20 monutos,

Completa estos fragmentos sobre la coronacidn de Felipe VI con los verbos en
el tiempo adecuado. Después comprobaremos con el video (los primeros cinco
minutos) y comentaremos vuestras opimones al respecto:
<http.fwww.rtve esfalacartafvideos/informe-semanalfinforme-semanal-manana-
para-historiaf2 626138/

(00:37 — 00:57) Hay momentos marcados en ol calendano con el «ADN» de
histdricos, con ese distintivo (AMAMNECER) el 19 de junio de 2014.
Unas horas antes, en la medianoche, en el cruce del 18 con el 19, Don Felipe
habia sucedido a Don Juan Carlos,

ors-m2e (PASAR} unos minutos de las nueve y media
de la maniana, cuandoe en el Palacio de la Farruela Don Juan Carlos
(COLOCAR) el fajin de capitan general de las fuerzas armadas a su hijo, Felipe V1.

(01:30 — 01:45) Al aclo {ASISTIR} la Princesa de Asturias,
Doia Leonor, la Infanta Soffa, la Reina Dioiia Sofia y la Infanta Elena, junto a su
hijo mayor Felipe Juan Froilin.

(02:51 — 02:57) Los alrededores del Congreso (SER) un trajin de
camaras de televisidgn que (BUSCAR) el mejor angulo para
retratar la llegada de los Reyes.

a0 -034) Porfn (LLEGAR) los Beyes, Felipe VI con
uniforme gran etiqueta del ejército de tierra vy Dona Leticia con un discreto ves-
tido corto con sobreabrigo y disefado por su modisto habitual, Felipe de Varela.

(03:46 — 03:58) A las diez y cuarenta y cinco minutos, el nuevo monarca
.......... (|LIRAK} su cargo sobre la constitucidn y con la bandera de Espana,

la corona y el cetro como dnicos simbolos.

larea 4. lectura de fragmentos de penddico.

al  Fjate en las expresiones resaltadas en negrita en los fragmentos anteriores
y on ol gque aparece a continuacion, JCamo se relacionan estas estructuras con lo
que hemos comentado sobre las caracteristicas del lenguaje periodistico? 15 mi-
nutos.

bl En tres grupos. Fijate en los verbos subrayados. ;Por qué se usamos el
indefinido o imperfecto en ese casof 20 minutos.




llustracion 14El periodico de la mafiana 3:: (Suarez, 2013, p. 108)

elglesias cree ELspana dio una imagen de *dictadura® al detener a republi-
canoss (extractos)

La Vanguardia. 20 de junio de 2014.

<kl dirigente de Podemos, Pablo Iglesias, afirmd hoy en Atenas que Espana
dio “una imagen mds propia de una dictadura que de una democracia® por de-
tener ayer a ciudadanos que portaban la ensena republicana durante los festejos

por la coronacidn del Rey Felipe V1.

Ademds, considers que el hecho de que policias “que deberian estar para
proteger a la gente:- detengan a qIJIEI'E E]E'l'EEI'I sus derechos civiles y su liber-
tad de expresidn” y que da “una pésima imagen de las autondades espanolas
de cara al exterior”, {_..) “La imagen de nuestro pais en este momento no es
muy edificante. Hemos visto come los partidos de la casta, de espaldas a los
ciudadanos, han acelerado los iempos para hacer entrar por la puerta de atris
al nuevo jefe del Estado”, criticd el lider de Podemaos.

Esta sucesian, |glesias cree que “es una falta de respeto hacia los ciudadanos
noless en un momento en que “la gente estd pidiendo mds democraca”™ y
cuando “la Casa Real es identificada con la oscuridad y la cormupeidn®s (EFEks

elelipe V] afronta su pnimer escollo seis dias después de su proclamacidns
El Pais. 24 de jumio de 2014,

«Felipe V] afronta hoy (...} el pnmer examen al prestigio de la Monarquia: la
decisidn del juez José Castro sobwe el procesamiento de su hermana. (...) Duran-
te anos, el beneficio obtenido por su mando, Inakl Urdangarin, (...} terminaba
en la empresa Aizoon, cuya propiedad compartian los dugues de Palma al 50%.

Cristina de Borbdn se aprovechd, segin la investigacidn, de esos beneficios
obtenidos por su mando, ya que imvertia el dinero en gastos particulares (...,
con lo que pagaban muchos menos impuestos.

Doda Cristina prestd declaracidn como imputada durante més de seis horas
el pasado 8 de febrero. Mingtn miembro de La farsuela la acompand entonces,
para tratar de aislar a la Corona del escindalo. La tictica de cortafuegos habia
empezado en diciembre de 2011, cuando el hombre de maxima confianza de
don Juan Carlos calificd piablicamente de eno ejemplars el comportamiento de
Urdangarin y le apartd de la vida oficial de la familia real. La Infanta no volvid
a participar en ningin acto oficial de la familia real, incluyendo los mas impor-

tantes de los diimos 39 anos: la abdicacién de su padre y la proclamacidn de

su hermano como nuevo rey la pasada semana.
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8.3 Apéndice nimero tres
lustracion 15 Habia una vez...: (Suérez, 2013, p. 110)

FICHA DEL PROFESOR
* Nivel: B1 - C1.
* Trabajo: parejas, individual y en grupo.
» Destrezas: expresion oral, comprension escrita, expresién  escrita.
* Aspectos socioculturales: cuentos espanoles, frases hechas.

* Duracion: 1 h 30 min

Tarea 1. Lluvia de ideas.

;Conoces cuentos populares o infantiles? ;Sabes como se llaman en espanol?
(5 minutos)

Tarea 2. Vocabulario.
En parejas o trios. Aqui tienes una serie de palabras y expresiones que aparecen

en algunos cuentos populares en Espana. Relacidnalas con los titulos que apare-
cen a continuacion. 10 minutos.

OHada madrina

O Lobo feroz O Capucha
O Madrastra 0 Carroza O Cazador
OBruja del bosque O Marioneta OCisne
13 q O Cantaro
OHechizo O Soplard laré OHuso
O Gigante Soplaré, sopuaré... O Fosforos
. O Espejo espejito magico : ,
OSon para comerte mejor O Varita masica OSiete enanitos
0 ;Que ruido haces por la noche? Vivi 5 I . O Abracadabra
O Bruja malvada O Vivieron felices y comieron O Hueso de pollo
J perdices
1. Caperucita roja 5. Blancanieves 9. Las habichuelas magicas
2. Los tres cerditos 6. La bella durmiente 10. Ali Babd y los 40 ladrones
3. El patito feo 7. La casita de chocolate  11. La lechera
4. La ratita presumida 8. La pequea cerillera 12. Pinocho
110
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llusracion 16 Habia una vez...2: (Suérez, pag. 111)

;Conoces estas expresiones! ;Sabes qué significan? En parejas, imagina un
contexto para cada una. 15 - 25 minutos.

Menos lobos, caperucita

A ofro con ese cuento

(Mo Wenir a cuento

Colorin, colorado

Yivir del cuento

Crecerle la nanz a alguien

Ser un cuentista / Tener mucho cuento
Hacer las cuentas de la lechera
Echarle cuento a algo

Ponerle of cascabel al gato

Ser el cuento de nunca acabar
Yivir en un cuento de hadas
Aphcarse of cuento

Ser un cuento chino

@ & & ® & ® ¥ & ¥ & ® B & @

Tarea 4. lectura.

iConoces los cuentos poliicamente comrectos de Garner? A continuacidn tie-
nes el de la Caperucita Koja. Leedlo v comentadlo en parejas.
Completad los huecos con el pasado adecuado. 20 minutos.

Caperucita Roja. James Finn Garner.

efrase una vez una persona de corta edad llamada Caperucita Hoja que
(VIVIR) con su madre en la linde de un bosque. Un dia, su madre

le (PEDIR) que llevase una cesta con fruta fresca y agua mineral
a casa de su abuela, pero no porque lo considerara una labor propia de muje-
res, atencidn, sino porgque ello representaba un acto generoso que contribuia
a ahanzar la sensacidon de comumidad. Ademds, su abuela no
(ESTAR) enferma; antes bien, (GOSAR) de completa salud fisica y
mental y (SER} perfectamente capaz de cuidar de s/ misma como
persona adulta y madura que era. Asi, Caperucita Koja (COGER)
sucestay (EMPREENDER} el camino a través del bosgue. Muchas
PErsonas {CREER) que el bosque era un lugar siniestro y peli-
groso, por lo que jamads se aventuraban en él. Caperucita Roja, por el contrano,
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lustracion 17Habia una vez...3 (Suérez, 2013, p. 112)

(POSEER) la suficiente confianza en su incipiente sexualidad como
para evitar verse intimidada por una imagineria tan obviamente freudiana.

e camino a casa de su abuela, Caperucita Roja se vio abordada por un lobo
que le preguntd qué llevaba en la cesta. —Un =saludable tenternpié para mi
abuela quien, sin duda alguna, es perfectamente capaz de cuidar de si misma
como persona adulta y madura que es —respondid.

—Mo sé si sabes, quenda— (DECIK) el lobo—, que es peli-
Eroso para una nifia pequena recorrer sola estos bosgues.

Respondid Caperucita: —Encuentro esa observacion sexista y en extremo
insultante, pero haré caso omiso de ella debndo a tu tradicional condicidn de
proscorto social v a la perspectiva existencial —en tu caso propia y globalmente
villida— que la angustia que tal condicién te produce te ha llevado a desarrollar.
¥ ahora, si me perdonas, debo continuar mi camino.

Caperucita Ko enfild nuevamente @ sendero. Pero ol lobo, liberado por
su condicidn de segregado social de esa esclava dependencia del pensamiento
Iineal tan propia de Ocodente,  (CONOCER) una ruta mids rpida
para llegar a casa de la abuela. Tras irrumpir bruscamente en ella,
(DEVORAR) a la anciana, adoptando con ello una linea de conducta completa-
mente wilida para cualquier carnivoro. A continuacidn, inmune a las rigidas no-
ciones tradicionales de lo masculino v lo femenino, (POMNERSE)
el camisdn de la abuela y (ACURRUCARSE) en el lecho.

Caperucita Roja entrd en la cabana y dipoz —Abuela, te he traido algunas
chucherias bajas en calorias y en sodio en reconocimiento a tu papel de sabaa
V ZEnernsa matrianca.

Acércate mds, crniatura, para que pueda verte -dijo suavemente &l lobo
desde el lecho.

—iOh! —repuso Caperucita—. Habia olvidado que visusalmente eres tan
Iirmitada como un topo. Pero, abuela, jqué ojos tan grandes benes]

—Han wisto mucho y han perdonado mucho, querida.

—Y, abuela, jgué nanz tan grande tienesl... relativamente hablando, claro
estd, ¥ a su modo indudablemente atractiva.

—MHa alido mucho y ha perdonado mucho, quenda.
—Y... jabueda, qué dientes tan grandes benes]
Respondid el lobo: —Soy feliz de ser quién soy y lo qué soy —y, saltando de

la cama, (AFERRAR} a Caperucita Roja con sus garras, dispuesto
a devorarla,
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lustracion 18 Habia una vez...4: (Suarez, 2013, p. 113)

Caperucita (GRITAR); no como resultado de la aparente ten-
dencia del lobo hacia el travestismo, sino por la deliberada invasidn que habia
realizado de su espacio personal. Sus grnitos llegaron a oidos de un operano de
la industria maderera (o téenico en combustibles vegetales, como €l mismo pre-
feria considerarse) que (PASAR) por alli. Al entrar en la cabana,

,,,,,,,,,, ADVEETIE) el revuelo y tratd de intervenir. Pero apenas habia
alzado su hacha cuando tanto el lobo como Caperucita Roja
(DETEMERSE) simultaneamente.

—jPuede saberse con exactitud qué oree usted que estd hacien-
dod— (INQUIRIRF Caperucita. bl operano maderero parpaded o

intentd responder, pero las palabras no acudian a sus labios.

iS¢ cree acaso que puede irumpir agqui como un Neandertalense
cualquiera vy delegar su capacidad de reflexion en el arma que lleva consi-
go! (PROSEGUIR) Caperucita—. (Sexista! jRacistal ;Cdmo se
atreve a dar por hecho que las mujeres v los lobos no son capaces de resolver
sus propias diferencias sin la ayuda de un hombred

Al oir el apasionado discurso de Caperucita, la abuela (SAL-
TAR} de la panza del lobo, {ARREBATAR] el hacha al operario
maderero v le cortd la cabeza. Concluida la odisea, Caperucita, la abuela y
el lobo (CEEER) expernimentar cierta afinidad en sus objetivos,

(IDECIDIR) instawrar una forma alternativa de comunidad basada
en la cooperacian y el respeto mutuos y, juntos, (VIVIE) felices en

los bosgques para siempre. s

Gamer, |. E (1995). Cwentos mfantiles politicamente correctos. Barcelona:
Circe.

(Traducido del inglés por Gian Castelli Gairk<http2/cuentosinfantilesmoder-
nizados.blogspot.co.uke

Tarea 5.

Keescribe un cuento tradicional y preséntalo a los companeros. 30minutos
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8.4 Apéndice nimero cuatro
lHustracion 19 Variante a la actividad de la telenovelas (A2-B1): (Suarez, 2013, p. 114)

9.4 Otras actividades

9.4.1  Variante a [a actividad de las telenovelas (A2-B1)

Esta actividad la he realizado como Agencia matrimonial y Pagina de citas
on-line, dependiendo del tipo de alumnado. Se trabaja de forma parecida, pero
la actividad es mis conta y sirve como medio para practicar varios contenidos de
A2, Primero se les pide que escriban en presente el video de presentacidn de los
personajes a la agencia o que escriban el perfil de sus paginas, en presente. A con-
tinuacion, se les da una serie de instrucciones para que escriban los acontecimien-
tos que hacen avanzar la historia: la primera cita de los personajes, descripcidn
del piso que compraron y el barrio en el que vivian, manias y costumbres de cada
uno, una Mavidad problematica, la separacién, la reconciliacion y finalmente los
planes de futuro.
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8.5 Apéndice nimero cinco

lustracion 20 Variante a la actividad de la prensa (B1-B2): (Suarez, 2013, p. 114)

9.4.2 Variante a la actividad de la prensa (B1-B2)

Se les presenta a los alumnos una serie de fotografias (ver ejemplos abajo) y
se les pide que escriban un breve reportaje de uno de los acontecimientos que
aparecen y los sucesos posteriores, siguiendo las caracteristicas del lenguaje perio-
distico y la estructura. Seria preferible hacer este ejercicio una vez se han visto los
verbos de diccion y el discurso referido, ya que se pueden trabajar mas elementos.

lustracion 21 Variante de la actividad de la prensa (B1-B2) 2: (Suérez, 2013, p. 115)

*  Otra variante consiste en pedir a los alumnos que escriban el nombre de
un personaje famoso en un papelito, se recogen los papelitos y al azar se empare-
jan. Se les pide que escriban una escandalosa historia (amor, estafa, fraude...) con
es0s dos personajes. Fsto serviria para introducir los conceptos de prensa rosa y
prensa amarilla.
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