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Kapitel 1

1. inledning

Skolan dr en viktig del i vart demokratiska samhille. Virdegrundsfragorna i skolan bevakar 6ver
uppfostran av framtida samhéllsmedborgare och kulturarvet. Elevinflytande dr en viktig
virdegrundsfraga. Elever har ritt till inflytande och eget ansvar vilket har skirpts i skollagen och
laroplaner. De demokratiska principerna att kunna paverka, ta ansvar och vara delaktig omfattar
alla samhéllsmedborgare i ett demokratiskt samhélle. Skolan dr bade en forberedelse for
elevernas aktiva deltagande i samhillslivet och en verksamhet for deras eget ansvarstagande och
inflytande. Den grundldggande ritten till kunskap och social utveckling utgar fran att man tar allt
storre eget ansvar vilket ocksa medfor storre inflytande. Elevernas inflytande maste omfatta lika
vil skolans vardagliga verksamhet som innehallet i undervisning och hur den bedrivs. Elevens
inflytande 6ver eget larande dr i manga fall ett svarfangat begrepp som begrinsas pa olika sitt.
Det ér ett mangtydigt begrep som handlar om arbetet i skolan, skolans arbetsmiljé och formella

beslutsprocesser. Men det handlar ocksa om ett utpriaglat engagemang i delaktighet och ansvar.

Jag jobbar som hogstadieldrare i matematik och naturorienterade dmnen. Under manga ar har jag
jobbat tematiskt och tvdrvetenskapligt med dmnesintegration tillsammans med andra lédrare. Pa
min arbetsplats Klinteskolan har vi en del ekonomiska bekymmer som bland annat &r orsakat av
minskat elevunderlag, vilket krdver stramare arbetsorganisation. Under tidigare ar har skolan
kommit langt ner pa listan nir det géllde maluppfyllelse vilket innebir att andelen elever som
lamnade skolan med ofullstindiga betyg var relativt hog. Hosten 2005 fick skolan ny skolledning
som vill skapa en “friskola” inom den kommunala Klinteskolan. Med effektivisering och ny
organisation vill man inte bara dvervinna ekonomiska problem utan dven omvandla Klinte-
skolan till en skola man med gladje véljer att ga i. Malet dr att skolan pa manga sitt och speciellt
med bittre maluppfyllelse ska bli en av Gotlands tre bdsta skolor. For att uppna bittre
maluppfyllelse vill man bland annat genom utdkat antal arbetstimmar i elevens val ge eleverna
béttre mojlighet till att forbittra sina kunskaper inom vissa 6nskade omraden. Foljaktligen far
elever mer inflytande ver sitt ldrande genom valmojligheter som erbjuds vid fler tillfdllen.
Malet sedan ir att genom elevernas individuella utvecklingsplan, IUP och handledarsamtal,
eleven ges bittre mojlighet till ett malmedvetet val, vilket baddar for en bittre maluppfyllelse.
Elevens val ér ett av de fatal omraden i skolan dir eleven har mojlighet att anvinda sitt
inflytande pa riktigt. I detta forum i grundskolan viljer eleven sjidlv vad som ska studeras.

Verksamheten dr dirfor viktig for ldrare och elever. Vid denna studie syftar jag till att undersdka



pa vilka sdtt man kan utnyttja detta forum for att genom utokat inflytande uppna optimalt
larande.

Det allminna perspektivet som rader i mitt arbete dr aktionsforskning. Ambitionen att
astadkomma fordndringar (aktion) i skolan utifran omstindigheterna som rader for att utveckla
savil elevinflytande som skolans verksamhet och organisation ldmpar sig med principerna for
aktionsforskning. Aktionsforskningen har som mal att genom ett systematiskt reflekterande och
larandeprocess och genom sokande efter en dialog som bygger pa samarbete och forhandling,
leta efter fordndringar bade i praxis och i forstaelse. I aktionsforskningen bildas pa sa sitt ny

kunskap genom aktionen som blir ett verktyg for att astadkomma forbattringar i praktiken.

1.2. Syfte

Syftet med den hér studien &r att visa hur man genom erdvring av skolans frirum kan skapa en
larmilj6 dir eleverna genom hogre medbestimmande och inflytande uppnar bittre

maluppfyllelse.

1.3. Fragestallning

Fragestillningar i detta arbete angriper mojligheterna om maximal anvidndning av skolans frirum

for att entusiasmera elevens inflytande 6ver sitt larande och stimulera lust att ldra.

Hur kan elevens val vara ett forum for elevens inflytande, och utveckla hennes ansvarstagande

over sitt ldrande?



Kapitel 2

2. Teoretisk forankring och tidigare forskning

Syftet med denna rapport &r att visa att man kan skapa en god ldrmiljo i skolan genom att stdrka
elevernas mojlighet till inflytande dver utbildningen bland annat genom optimal anvindning av
mojligheterna som kan erbjudas i elevens val. Denna kunskapsoversikt presenteras i tva huvud-
delar. Forsta delen handlar om normer och vérden nir det giller elevinflytande och elevens val
utifran nationella och lokala styrdokument samt granskningar fran skolans huvudman. Den
andra delen handlar om kunskaper om dmnet vilka i sin tur delas i en generell del om inflytande,
medbestimmande/ sjalvforvaltning och en kontextuell del om konceptualisering av elevens
inflytande och ansvarstagande 1 skolan 1 allménhet och 1 Klinteskolan i synnerhet. I den delen
forklaras principerna for sjalvforvaltning/ sjalvvérdering i forhallande till aktionen bade nér det

giller elevens val men dven aktionens del for skolutvecklingen.

2.1. Elevens val i ett historiskt perspektiv utifran styrdokumenten
For att hitta ett historiskt perspektiv over den verksamhet som elevens val representerar i skolan

har jag letat i styrdokumenten efter vad ldroplaner, skollagen och andra dverenskommelser
foreskriver om elevens val. Det var inte en ldtt uppgift att hitta bakgrund och nagon explicit
plattform for elevens val. I mitt letande férutom ldaroplanerna Lpo-94 och Lgr 80, har jag anvint
mig av bestimmelsen 6ver timplanen utifran skollag och forordning. Pa skolverkets hemsida
hittar man rapport 6ver skolor (bland annat pa Gotland) som inte erbjuder eleverna nagot elevens

val. Detta blir allt vanligare i och med att fler skolor bryter mot timplanen.

2.1.1. Skollagen
Lagbestimmelsen inom grundskoleforordningen ger féljande information om elevens val:

19. §. Itimplanen anges ett visst antal timmar for elevens val. Undervisningen syftar till att férdjupa och
bredda elevens kunskaper i ett eller flera &mnen. I elevens val kan dven inga ett sprak som eleven inte
tidigare har fatt undervisning i (nyborjar- sprak). Undervisningen skall till sitt innehall och sin inriktning
vara forenlig med malen i den kursplan eller de kursplaner som regeringen faststillt for det amne eller de
dmnen som utgor elevens val'.

20. §. Styrelsen skall erbjuda eleverna ett allsidigt urval av imnen som elevens val. Styrelsen skall striva efter
att tillgodose elevernas val genom att utnyttja de mojligheter som finns inom ramen for géllande
bestimmelser. Undervisning i ett nyborjarsprak som erbjudits som elevens val enligt forsta stycket skall
anordnas, om minst fem elever viljer spraket och eleverna kan bedomas ha mojlighet att fortsitta studierna

i spriket i gymnasieskolan’.



2.1.2. Timplanen

I bilaga 3 under femtonde kapitel av skollagen anges utbildningens omfattning i grundskolan i
timmar om 60 minuter for amnen och amnesgrupper (NO, SO) som eleverna minst ska fa under
sin grundskoletid: Av de totalt minimal antal timmar (6665) som eleverna ska garanteras ska

elevens val vara 382 timmar”.

2.1.3. Laroplaner
I Lgr80 hittar man beskrivningar for tillval, tema och fria aktiviteter som motsvarigheter for

elevens val. Elevens valmojligheter uttrycks under rubriken “"Det fria studievalet, Omfattning”
pa foljande sitt:
For att kunna skapa och vidmakthalla motivation #r det nddvindigt att skolan i betydande
omfattning gar elevernas intressen till motes liksom att skolan stimulerar eleverna att utveckla olika

intressen. Den enskilda skolan och arbetet i den enskilda klassen maste dérfor sa langt mojligt kunna

anpassas efter de intressen som eleverna har eller som ldrarna formar ge dem. (Lgr 80 s 33)

Detta kan ske i fordjupningsstudier pa alla stadier, individuellt eller i grupp. Men i skolan finns

dessutom en betydande sektor avsedd for elevens fria studieval.(Lgr 80 s 34)

Sedan redogor man for Tillval, Tema och Fria aktiviteter. Tillvalskurser véljs inom tillvals-
blocket och omfattar mest sprakkurser men @ven fordjupning eller intresseprofilering inom flera

amnen. [ avsnittet om bl.a. Tema star

Temastudier dr fordjupningsuppgifter som ldrare och elever viljer att utféra inom de obligatoriska
dmnenas ram. ... arbetet ska syfta till fordjupning inom ett begrinsat omrade, ge eleverna mojlighet
att tillimpa ocksa tidskrdvande arbetsmetoder och planera och ta ansvar for en storre arbetsuppgift.
(Lgr 80 s 35)

Vidare

”Det tematiska arbetet kan vara gemensamt for flera arskurser...” (Lgr 80 s 35)
Tanken att fordjupningskurser, aldersblandade grupper och tvérvetenskapliga kurser i elevens
fria arbete, dir eleven kunde auktorisera sin inflytande har redan funnits i Lgr 80s ldroplan utan
att man fortydligat elevens medbestimmanderitt och medverkan. I Lpo - 94 finns manga
anvisningar om elevinflytande, delaktighet och ansvar samt hur detta ska tillrdtthallas, dessvirre
inget direkt om elevens val. Styrdokumentet daremot visar att eleverna ska respekteras genom att
de sjdlva ska ta ansvar, att de kan ta ansvar bade for hur undervisningen &r organiserad och hur
man sjalv arbetar for att skaffa sig kunskap. Under rubriken madl att uppna i grundskolan elevens

val uttrycks pa foljande sitt:
”Skolan ansvarar for att varje elev efter genomgéangen grundskola

—  har foérdjupade kunskaper inom nagra amnesomraden efter eget val.” (LPO- 94 s 12)



Elevens inflytande och ansvarstagande dr viktigt ur demokratisynpunkt och ér faktiskt en
mansklig réttighet. Pa sa sitt dr det skolans skyldighet att erbjuda elever forutsittningar for egna

val. Under rubriken rdttigheter och skyldigheter star
”Skolan skall klargora for elever och fordldrar vilka mal utbildningen har, vilka krav skolan stiller
och vilka rittigheter och skyldigheter elever och deras vardnadshavare har... Det dr inte minst
viktigt som underlag for den enskildes val i skolan. Det ir inte tillrdckligt att i undervisningen
formedla kunskap om grundliggande demokratiska virderingar. Undervisningen skall bedrivas i
demokratiska arbetsformer och forbereda eleverna for att aktivt deltaga i samhéllslivet. Den skall
utveckla deras formaga att ta ett personligt ansvar. Genom att delta i planering och utvirdering av
den dagliga undervisningen och fa vilja kurser, &mnen, teman och aktiviteter, kan eleverna utveckla

sin formaga att utdva inflytande och ta ansvar.” (LPO- 94 s 6)

Enligt Lpo- 94 har rektor som chef for verksamheten och pedagogisk ledare dvergripande
ansvaret fOr att organisera verksamheten som erbjuder ramarna for bland annat de verksamheter

som erbjuder elever olika valmojligheter. Under rubriken Rektors ansvar star

Rektorn har ansvaret for skolans resultat och har dérvid, inom givna ramar, ett sédrskilt ansvar for att
-den studie - och yrkesorienterande verksamheten organiseras sa att eleverna far vigledning

infor de olika val som skolan erbjuder och infor fortsatt utbildning, (LPO-94 s 19).

Under rubriken madal att uppna i grundskolan star
Skolan ansvarar for att varje elev efter genomgangen grundskola

—  har fordjupade kunskaper inom nagra dmnesomraden efter eget val (LPO-94 s 12).
Hir betonas dven vigledning och handledning infor de valmojligheter skolan erbjuder. Utifran
dessa overenskommelser kan man se en linje 1 den upplidggning man i Sverige tagit nir det giller
hénsyn till demokratiska virden och normer, som kan avspeglas i ldroplaner, forfattning,
timplaner osv. samtidigt som man inte ser ur styrdokumenten hur elevens val ska utformas och
genomforas. Detta har 1amnats till skolors uppfinningsrikedom och mgjligheter for att framdriva
elevens val. Skolverket i sin tur har bevakat, granskat och kritiserat skolor som avviker fran

reglerna.

2.1.4. Lokala arbetsplan

I var skolas lokala arbetsplan har man i samma riktning som centrala styrdokumenten betonat
elevdemokrati och elevinflytande. Nagot officiell lokal kurs ver elevens val har vi inte.

Under lasar 2005 -2006 fick jag och Klinteskolans bildlidrare ansvar 6ver en tvirvetenskaplig
kurs i elevens val med syftet att bland annat utveckla och fordjupa ett tvarvetenskapligt
perspektiv pa konst, teknik och matematik. Huvudfragan var hur vetenskapen kan angrénsa sig
till konst och tvidrtom, hur man kan utnyttja konstnérliga ambitioner for att komma ndrmare och

visualisera en systematiserad kunskap. Till den kursen utformade vi en lokal kursplan®. Hosten



2006 erbjod man i var skola fler nyutformade kurser mot de traditionella i elevens val. Jag fick
uppdraget att i samarbete med nagra andra lidrare forankra detta via ett brev hos fordldrarna.

Detta brev kan idag riknas som en primitiv inledning till lokal kursplan for dessa kurser’.

2.1.5. Rapport fran granskning vid Klinteskolan; 2/10 — 6/10 2006

Tva av Stockholms stads skolinspektorer fick av Skoldirektor Peter Molin, Gotlands kommun, i
uppdrag att inspektera nagra av Gotlands grundskolor bland annan Klinteskolan under
hostterminen 2006. Granskningen hade till uppgift att utvirdera den pedagogiska verksamheten
pa Klinteskolan och frimja barns, ungdomars och vuxnas lirande genom att bl.a.

¢ kontrollera maluppfyllelsen gentemot de nationella malen och skolplanens mal

e efterstriva en helhetssyn pa utvirderingen samt

e utifran inhdmtat faktaunderlag ge underlag for atgiardsforslag och utvecklingsinsatser

Enligt skolinspektorernas rapport ansags diskussioner om utformning och genomférande av

elevens val vara aktuellt pa Klinteskolan.

Enligt grundskoleférordningen ska eleverna inom ramen for elevens val erbjudas ett allsidigt urval
av dmnen och undervisningen ska syfta till att fordjupa och bredda elevernas kunskaper i ett eller
flera amnen. Detta hanteras olika i de olika skolaren vilket bor diskuteras pa skolan.

(Rapport fran granskning vid Klinteskolan 2/10 — 6/10 2006)

2.1.6. Skolverkets inspektion hosten 2007

Under hostterminen 2007 besokte skolverket ett antal skolor pa Gotland och granskade deras
verksamhet. Bland dessa skolor var Klinteskolan. Skolans verksamhet granskades den 6 — 8
november 2007. Med inspektionen bedomde skolverket hur vil verksamheten pa Klinteskolan
uppfyllde statens krav utifran skollagen, laroplanen och 6vriga forfattningar for det offentliga
skolvéasendet. Nir det gillde erbjudandet av elevens val utpekade inspektorerna en del brister

som skulle atgirdas.

I grundskoleférordningen anges att ett visst antal timmar i timplanen ska innehalla elevens val som
syftar till att fordjupa och bredda elevens kunskaper i ett eller flera &mnen. Vid inspektionen
framkommer att eleverna Klinteskolans arskurs 1-6 inte erbjuds elevens val. Inspektorerna bedomer
att detta maste atgirdas. (Utbildningsinspektion i Gotlands kommun Klinteskolan Dnr 53-

2007:3378 s 10)°
Vidare bedomde inspektorerna att elevens val inte heller erbjods till alla Klinteskolans hogstadie-
elever bland annat elever i behov av sirskilt stod som deltog 1 andra skolformer. Nir det giillde
elevens inflytande bedomde inspektorerna att verksamheten 1 Klinteskolan 1 stora drag overens-
staimde med grundldggande demokratiska virderingar som rekommenderas av styrdokumenten

men det radde brister i en del omraden vilka skulle forbéttras.



Inspektorerna bedomer att arbetet i arskurs 7-9 med att ge eleverna forutsittningar att na
utbildningsmalen behover forbittras. Elevernas mojligheter till inflytande 6ver utbildningen bor
starkas liksom deras kinnedom om malen for utbildningen. (Utbildningsinspektion i Gotlands

kommun Klinteskolan Dnr 53-2007:3378 s 2)

Nir det géllde den kollektiva inflytande utifran klassrad och elevrad ansag inspektorerna att det
redan fanns goda traditioner i Klinteskolans verksamhet dven om det radde en del brister bland

annat i dokumentation.
I inspektionen framkommer att Klinteskolans arbete med elevernas kollektiva inflytande inte finns
redovisat i skolans arbetsplan. I intervjuer med elever berittar de att klassrad och elevrad fungerar
vil och att deras asikter respekteras men att det oftast dr fragor av praktisk karaktir dir de ges
delaktighet i besluten. Eleverna nimner dock att det dr elevradet som reviderat skolans
ordningsregler och att alla elever har varit delaktiga i denna process. Inspektorerna bedomer att
skolan har bra former for elevernas kollektiva inflytande. (Utbildningsinspektion i Gotlands

kommun Klinteskolan Dnr 53-2007:3378 s 6)

2.1.7. Elevens val pa Klinteskolan da och nu
Elevens val pa Klinteskolan har under manga ar haft ett traditionellt uppldgg som i viss mening

overensstimde med Lgr 80s rekommendationer om tillvalsimnen. Utbudet av elevens val
bestdamdes efter tillinglighet till ldrare i praktisk - estetiska amnen i den man att de hade
utrymme att ha flera lektioner 1 sin tjénst. I fall dessa lidrare inte hade tid men det fanns dolda
talanger hos andra lédrare, kunde de ta 6ver. Annars kunde elevens val i vissa omraden utebli.
Man erbjod da elevens val i hemkunskap, bild, textil- och trdslojd, idrott, musik och teknik.
Elevens val erbjods horisontellt 6ver arskursen. Gruppstorleken varierade efter ldrarens kapacitet
for att ta hand om stora grupper, undervisningslokalens mojlighet och sidkerhetsfaktorer. Storsta
elevens val grupper hade idrottsldraren och minsta gruppen hade teknikldraren. Ett antal ar hade
man dven erbjudit musikteater som elevens val sa linge det fanns eldsjdlar som hade viljan och
tid for det. Nar eldsjdlarna inte langre hade tid och kraft, la man ner hela projektet dven om

efterfragan var stor.

I slutet av varterminen 2005, nir Klinteskolans lidrare och rektorer utvirderade davarande
arsverksambhet, presenterades olika forslag till elevens val utformade av olika enskilda ldrare
eller larargrupper. Bland dessa forslag var forslag till ett arbetsmoment i en tvirvetenskaplig kurs
i matematik, bild och teknik (Mabitek’) som jag och min bildlirarkollega presenterade. I samma
veva som skolan fick ny organisation med tva arbetslag i stillet for tre, erbjod man hosten 2005
Mabitek som alternativ kurs i elevens val for elever i ar 7 och 8 tillsammans med en del

traditionella kurser. Jag fick i uppdraget att presentera detta for elever och deras foréldrar via ett



brev och val- blankett. Kursen blev emellertid succé bland eleverna och en stor elevgrupp valde
att jobba tematiskt i denna tvirvetenskapliga kurs. Vi fick dven for forsta gangen jobba med

aldersblandade grupper ar 8 - 9.

Likval hade man i slutet av varen 2006 en ny utvirdering av forgaende ldsar. I samband med
stramare organisation och stravan efter utokad maluppfyllelse blev det nytt arrangemang kring
elevens val nodvindigt. Tva nya forslag till utformad elevens val mot de traditionella formerna
gick igenom. Elevens val erbjods da vertikalt, aldersblandad i tva lektioner i veckan i stéllet for
tre horisontella som erbjudits forut, med sammanlagt 18 (9+9) undervisande lérare i stéllet for 21
larare tidigare. Ny utformad elevens val vickte nya tankar i Klinteskolans bade davarande och
nya skolledning. Tanken var att anvinda elevens val dels till de undervisningsomraden eleverna
ar intresserade av och dels till tvirvetenskapliga kurser som ledde till 6kad maluppfyllelse.
Hosten 2006 fick jag och min bildldrarkollega pa uppdrag av attraktiv skola jobba med Mabitek i
elevens val bland annat med syfte att utveckla samarbete med @mnesintegration bland flera
larare. Pa den tiden hade Klinteskolan ny skolledning med bakgrund i friskolor som efterstrivade
skapa en “friskola” inom den kommunala for att vinna over ekonomiska bekymmer samt att
uppna bittre maluppfyllelse. For att kartligga sambandet mellan handledning, elevens val och
battre maluppfyllelse fick jag uppdrag att presentera forslag for bearbetning for skolans lirare®.
Rektors forslag pa omorganisation gav utrymme till utokat elevens val. Det var ett steg i ritt
riktning nér det géllde 6kat delaktighet och inflytande. Enligt dessa planer skulle elevernas eget
val och individuella studieplaner vigas mot skolans uppgift att fostra reflekterande, kritiska och
toleranta medborgare som kan samarbeta med varandra i riktning mot kursplanernas mal. Detta
ska ske i dialog mellan handledare och elev och i dialog inom elevgruppen, individuellt och i

grupphandling och i samtycke med hemmet via en loggbok.

2.2. Inflytande, ansvar och larande
Var syn pa elevinflytande fiargas av vara synpunkter pa hur en demokratisk ménniska uppfostras.

Med detta menar jag en sjilvstindig méinniska som inte rittar sig blint efter makten, reflekterar
over sin situation, har formaga att kritisk granska situationen, har vilja att paverka de beslut som
fattas och har ett solidariskt, empatiskt tinkande. I demokratiska ldnder dr det utbildningsvisend-
ets uppgift att formedla den officiella tolkningen av begreppet demokrati och ldra den nya
generationen ett demokratiskt forhallningssitt. For att skolan ska kunna fostra elever till

demokratiska medborgare fordras att den dr demokratiskt organiserad inom sina givna uppdrag.
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Skolans styrdokument kriver att skolan ska “utveckla larande™”, vicka “lust att 1dra” ™ och hjdlpa



och stodja eleverna i att “utveckla sitt eget siitt att lira”''. Selberg (2001) med stod i Maltén
(1981), Neill (1976), Isling (1988) ), Steiner (1861 — 1925) och en del andra forskare, anser att
genom en fri eller sjdlvreglerande pedagogik kan man lata elever sjidlva reglera sin inldrning och
personlighetsutveckling.

Skolan anses vara Sveriges storsta arbetsplats. Dér finns 235 000 anstédllda och 1,4 miljoner
elever'?, vilka enligt arbetsmiljélagen har ritt till en bra arbetsmiljo. Bade skollagstiftningen och
arbetsmiljolagstiftningen ger elever ritt till inflytande. Skolan enligt arbetsmiljolagen maste ha
tydlig arbetsmiljopolicy och klara rutiner som gor att elever kidnner sig sedda via vilstrukturerad
elevvardsverksamhet som garanterar elevens ritt till inflytande och medbestammande genom
klassrad, elevrad, planering av eget arbete och liknande. Elevens riitt till inflytande och ansvar i
skolan riknas som en fundamental demokratiskt ritt. Det innebér att varje elev ska ha kunskap
om och omfattas av demokratiska principer. Det asyftar att varje elev ska kunna utveckla sin
formaga att arbeta i demokratiska former. Han/hon ska kunna paverka, ta ansvar och vara
delaktig i skolans verksamhet. Elevernas kunskapsmadssiga och sociala utveckling forutsitter att
de tar allt storre ansvar for det egna arbetet for skolmiljon samt att de far reellt inflytande pa
utbildningens utformning. Enligt Lpo-94 dr det upp till alla som jobbar i skolan att arbeta och ge
sitt stod for de demokratiska arbetsformer som skapar reellt elevinflytande och demokratiskt
forhallningssitt. Detta hor ihop med i vilken utstrackning skolan striavar efter laroplanens - och
skollagens intentioner vilka garanterar elevens ritt till inflytande och medbestammande.

Selberg (2001) anser att det finns starkt samband mellan elevens inflytande och graden pa hennes
larande. Selberg anser med stod i bland annat Dewey (1916/1966), Kohler (1936,), Freire (1975)
att det finns beldgg for att elever som har ett reellt inflytande 6ver sitt ldrande lédr sig mer. Hon
menar att styrdokumenten ger starkt stod for detta inflytande. Enligt Selberg (2001) ska eleven
vara delaktig i hela larprocessen. Med detta menar hon val av stoff och fragestéllningar som ska
undersokas, val av metoder och tillvigagangssitt, val av hur arbetet ska sammanstillas och
presenteras. Hon betonar ocksa att eleven ska ges mojlighet till delaktighet till utvirdering av det
genomforda arbetet. I en ldarprocess enligt Selberg (2001) ska elevernas erfarenheter och
intressen inom det valda omradet till stor del ligga till grund for de fragestillningar som ska
undersokas. Fragorna ska vara meningsfulla och relevanta for elever och ska berora ett
sammanhang som berdr elevernas tillvaro. For att utveckla elevens ldrande och framja hennes
kritiska tdnkande maste tid avsittas till elevreflektioner. Eleven ska ocksa ges mojlighet att
diskutera sina asikter och virderingar sa vl med andra elever som med ldrare. Genom detta

elevaktiva arbetssitt okar elevens motivation, intresse och lust att lira.



Nir det giller ldrandet och lidrprocesser anser Selberg (2001) att ldrandet dr en form av inre
skapande, en utveckling som riktar sig mot nagot innehall. Hon anser att elevens erfarenheter och
behov ér utgangspunkten i ldrandet. Sa ér det ocksa i Maslows (1970) behov och motivations
teori. Mycket av det vi médnniskor gor beror pa vad som motiverar oss. Motivationen ger oss
mojligheten att fatta beslut och agera efter dessa beslut. Det finns olika teorier om vad som
motiverar individens beslut. Den amerikanske psykologen Abraham Maslow utarbetade pa 40—
talet en modell for ménniskans behovshierarki, kind som Maslows behovspyramid eller
behovstrappa. Hans teori byggs pa fem motivationssteg ddr man borjar med de fundamentala
fysiologiska behoven till behoven av trygghet, sociala acceptans och uppskattning. Det slutliga
och hogsta steget 1 Maslows (1970) teori handlar om att kunna forverkliga sina potentialer. Det
handlar om att kunna frigora kapacitet for att utveckla de formagor och egenskaper som inte
tidigare har fatt mojlighet att ta plats eftersom andra behov har kommit emellan. Enligt hans
modell ligger skaparlust och handlingskraft hogt upp pa trappan. Detta far inte utrymme i en
minniskans liv forrdn de mer grundldggande behoven ér tillfredsstidllda. Maslows (1970) modell
innebdr att individen forsoker tillgodose och uppfylla en balans av alla steg i behovshierarkin.
Detta kréver att varje niva maste tillfredsstillas innan individen klittrar till nista steg. Nar
grundldggande behoven i varje steg tillfredstills uppstar dirmed motivation att forsoka na till
nésta niva. Det sista steget i Maslows (1970) teori, sjalvforverkligande, visar ett behov hos
individen att utveckla sin personlighet, att gora allt béttre ifran sig, att kéinna sig kompetent bland
annat genom att utveckla sitt kunnande i olika omraden d.v.s. att ldra sig nagot (Kaufmann och
Kaufmann 2005).

Elementirt i Maslows (1970) teori dr att individen vid varje given tidpunkt har ett antal
konkurrerande behov. Ett av dessa behov édr starkare och mer fundamentalt 4n de andra vilket
driver individen till att agera for att forsoka tillgodose behovet. Han menar att alla méanniskor har
samtliga av de behoven men det &r bara otillfredsstdllda behov som utldser energi och aktivitet
och dr motiverande for individens handling. Nér behoven ér tillfredsstillda ror individen sig
uppfor trappan pa nytt for att tillfredsstélla flera behov. Nar individens fysiologiska behov,
trygghetsbehov och sociala behov av tillhorighet, kirlek och gemenskap ér tillfredsstilld yttrar
sig behovet av uppskattning, respekt och inflytande (Kaufmann och Kaufmann 2005).

Enligt Maslow (1970) maste individen ga vidare och striva efter behoven pa nésta niva for att
uppna motivation. Han ansag att bristande tillfredsstéllelse av de sociala behoven, kirlek,
samhorighet, mm, hor till vanligaste orsaker till anpassningssvarigheter i samhillet. P4 samma
satt ndr behoven i det fjarde steget i behovstrappan inte tillfredsstélls brister individens

sjalvfortroende och han/hon far en kénsla av maktloshet. Enligt Jacobsen och Thorsvik (2002)
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for att individen ska kunna uppna hogsta nivan som dr behovet av sjalvforverkligande maste
individens behov i nivan innan bland annat hennes ritt till inflytande och medbestimmande, och
hennes vilja till ansvarstagande tillgodoses. Med sjdlvforverkligande menar Maslow (1970) den
niva individen utnyttjar det som finns potentiellt i hennes formaga och utvecklar sin kunskap och
kreativitet. Har dr individen mottaglig for larandet, utgar fran sig sjélv och forverkligar sig som
den hon ir. Jacobsen och Thorsvik (2002) menar att Maslows (1970) teori dr viktig ur arbets-
aspekt da teorin visar oss, att om sjdlva arbetsuppgifterna ska ge hog grad av tillfredsstillelse
krivs det att dessa utformas pa ett sitt som ger individen viss frihet att bestimma hur uppgifterna
ska 16sas (Jacobsen och Thorsvik 2002). Om man drar paralleller fran Kaufmann och Kaufmann
samt Jacobsen och Thorsvik 1 skolans och elevens arbetsliv kan resultatet tolkas att eleven ar
motiverad for lirandet nir hennes behov av egen ansvarstagande och inflytande 6ver

arbetsmetoder och innehall tillgodoses.

Selberg (2001) genom sin atta — stegs — modell i lirandesammanhang visar nir elevens
inflytande forverkligas 6kar hennes motivation, malmedvetenhet och lust att 1dra. Hon
poingterar att 6kad elevinflytande paverkar en del av en skolas verksamhetsidé och dven skolans
organisation och tidsplanering. Nar elever far inflytande over sitt lirande sa far de béttre
helhetssyn dver kunskapen. De tinker inte 1 de enskilda skoldmnens termer utan 1 ldrande-
omraden som striacker sig 6ver flera amnesomraden (Selberg 2001). Hér sitter Selberg prigel pa
amnesintegration och vikten av helhetssyn i skolans verksamhet. I en skola vars verksamhet
sdtter sin prigel pa elevinflytande maste de olika @mnesspecialisterna samverka. Detta stiller
krav pa god samverkan och samsyn i skolan. Arbetet behover av samma anledning en flexibel
tidstruktur dir arbetet inte snuttifieras utan integreras till en helhet. I den nya elevens val
organisationen pa Klinteskolan har vi gatt ifran &mnesintegrationer av olika anledningar, bl.a. av

schematekniska och ekonomiska orsaker. Jag aterkommer till detta senare.

Selberg (2001) betonar att skollagen och styrdokumenten behdver vara dnnu tydligare nér det
giller elevinflytande. Rektorer behdver ramar for elevers inflytande, det behovs bade granskning
och uppfdljning. Det krévs stor medvetenhet av dem som jobbar i skolan men dven av
skolinspektorer kring vad elevers inflytande handlar om pa djupet (Selberg 2001).

Selbergs (2001) forskningsstudie beskriver att i laroprocesser dir elever har inflytande i larandet
sker larande i hogre kvalitet i jamforelse de nationella malen. En hog niva av inflytande i
skolarbetet resulterar i aktivt lirande som ger en djupare och bredare kunskap. Med stéd av

Svanbergs (1984) forskning, anser hon att ldrarens forstaelse for medansvar av elever ocksa ér en
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betydande faktor i elevens ldrande. En annan faktor i elevens inflytande 1 ldrandet 4r ldrarens

kunskap om elevinflytande och vad det leder till (Selberg 2001).

Blossing (2003) konstaterar att den traditionella ldrarrollen forindras nér elever far ett tydligt
inflytande Over sitt ldrande. Han menar att elevens utokade inflytande kan vicka blandade
kénslor bland ldrare. Eleverna kan vicka helt nya fragestidllningar som man traditionellt aldrig
brukar diskutera i skolan, som till exempel varfor ldarare gor som de gor. Larare kan daremot
uppleva den fordndringen som vildigt besvirligt och det sitter igang deras forsvarsmekanismer.
Dirfor sétter manga gréinsen for sina elevers inflytande alldeles for tidigt, av ren radsla. Ur detta
perspektiv menar han for att gora elevens inflytande mer askadlig och gripbar behovs det ny
situation och en ny ldrarroll och den fordandringen kriver ett kollegialt, professionellt stod. Man
ska ocksa reformera arbetssiitten i skolan, det handlar bland annat om att hitta arbetsformer dir
eleverna far mojlighet till att vicka sina fragor. Blossing (2003) papekar att varje skola framfor
allt maste diskutera yrkesetiken och uppdraget. Man maste studera skollagen, ldroplanen och den
lokala skolplanen. Alla i skolan maste veta vad det star i styrdokumenten. Efter det far man
fundera 6ver vad de formuleringarna betyder for arbetet pa den egna skolan. Man ska ha klar
uppfattning vad det formellt, informellt inflytande betyder och hur man kan forverkliga elev-
inflytande i praktiken. Man ska ocksa vara 6verens om vikten av elevinflytande i skolans
verksamhet och om hur det ska prioriteras. Det &r viktigt att man i skolan har kunskap om vad
elevinflytande innebir och nér elever ska lédra sig att agera i demokratiska motesformer (Blossing
2003).

Klinteskolans ambitioner for att skapa en larmilj6 dér elever ges mojlighet till inflytande och till
okat malmedvetenhet 4r i enighet med Selbergs (2001) och Blossings (2003) rekommendationer.
Hir ges eleven mojlighet att genom handledarsamtal sitta sig in i liroplanen och kursplanernas
mal. Ambitionen ir att eleven sedan tillsammans med sin handledare, dmneslirare och andra
elever konkretiserar kriterierna som karaktariserar olika kvaliteter for bedomning av elevens
kunnande. Ambitionen &r att eleven tillsammans med sin handledare utifran dessa mal och
kriterier gor en planering for hur han /hon kan uppna malen. Detta sker i veckovisa samtal
mellan eleven och handledaren. Malet &r att skapa larprocesser ddr man aktiverar elevens
inflytande och ansvarstagande for att uppna bittre larande. Ett verktyg for att uppna dndamalet dr
elevens val. Nar eleven genom handledningssamtal har bestdmt sig for i vilka &mnen eller
amnesomraden han/hon vill ldra sig nagot nytt, behdver gora fordjupningar eller komplettringar,
gor han/hon ett medvetet val i elevens val. Pa sa sitt utdvar eleven sitt inflytande, tar ansvar for

sitt larande och blir motiverad for larandet.
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Enligt Selberg (2001) lédr eleven sig av egna erfarenher. Detta har sina rétter i den tidiga 1900 —
talets Deweys filosofi och problembaserade ldarandet, “Learnig by doing”. Selberg (2001) i
samma spar som Siljo (2000) anser att det inte dr bara att gora saker som gor larprocessen
viktigt, utan det dr den inre mentala processen som dr betydelsefull for larandet. Séljo (2000)
med stod i Vygotskj anser att larande alltid sker i ett socialt sammanhang dir kunskapen
kommuniceras via spraket. Detta stiller hoga krav pa ldrarledda samtal. Detta stiller ocksa krav
pa ldrarens professionella ledarskap i att skapa larprocesser diar samtal och erfarenheter aktiverar
elevens intellekt. Selberg (2001) menar att genom praktiskt skolarbete kan elevens intresse
sammanlinkas med de kunskapsomraden eleven ska syssla med. Hon menar att elever ska
stimuleras och motiveras genom sina erfarenheter. Lérare och elever kan sedan samla material
som ror visst intresseomrade och dérefter genom samtal gora en plan for hur arbetet ska
genomforas. Pa sa sitt forvekligar eleven sitt inflytande och tar ansvar for sitt larande.

Striavan pa Klinteskolan #r att inom en elevaktiv men handledar/ldrarstyrd 14armiljo ge eleven
handledning i att utnyttja och ut6va sitt inflytande. Detta bygger pa ett fortroende mellan ldrare/
handledare och eleven. For att elever ska kunna utnyttja sitt inflytande maste de ha kunskap om
vad som forvéntas av dem och vilka mal de ska striva mot. Om elever upplever malen som
obegripliga och otydliga tappar de, intresse och motivation for skolarbetet. Niar elever genom
handledarsamtal far hjélp att forsta sig pa malen vicks deras motivation och intresse till
skolarbete till liv.

Mads Hermansens (2003) beskriver ldrandet 1 odndlig rorelse. Larandet sker 1 nuet men det
kopplas till det individen kan (Feed back) och framat till kunskaper individen stravar mot (Feed
forward). Detta ir ett msesidigt forhallande i vilket eleven gor egna tolkningar pa hur andra
reagerar mot hans/hennes handlingar. Hermansen (2003) anser att ldrandet dr en omlédrning till
nagot nytt. Han betonar samtalets vikt i larandet. I samtalet och formégan att lyssna in vad
andra tycker skapar man ett larande som &r oéndligt. Elevens motivation dr avgdrande for
inldrning. Malet for ldraren &r att utga fran elevens tidigare kunskaper och bygga vidare pa nytt

larande genom att oka forstaelsen och vidmakthalla intresset (Hermansen, 2003)).

I skolan dr det larare och skolledare som ska frimja elevernas mojligheter till val och inflytande.
Elevens val, enligt min bedomning, dr ett forum dir man pa ett naturligt séitt 6ppnar for
forverkligandet av elevens inflytande och hennes ansvarstagande. For att detta ska bli malstyrd
och for att hjdlpa eleven till ett malmedvetet val som framjar elevens ldarande krévs det
handledande samtal. Rektors forslag pa utokat handledningssamtal och Klinteskolans nya

organisation ger mojlighet till dessa samtal. Man har avsatt 160 minuter i veckan for
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genomforande av ldrandesamtal. Genom dessa samtal gor eleven tillsammans med sin
handledare en plan for genomforande av skolarbete for att uppna ett mal han/hon har redan
bestamt sig for. Eleven far sedan hjilp att vilja arbetssitt och i viss man innehall for det som ska
goras. Ambitionen dr att eleven i samtal med ldrare och handledare bli medveten om
styrdokumentens mal och kriterier. Ambitionen &r ocksa att eleven viljer sitt &mnesomrade till
elevens val via dessa samtal. Eleven far pa sa sitt mojlighet att utova sin inflytande dver och ta

ansvar for sitt larande.

2.2.1. Elevinflytande utifran styrdokumenten
Styrdokumenten beskriver hur skolverksamhet skall arbeta med barnens inflytande och

delaktighet. Vi lever i ett samhélle som vilar pa demokratiska grunder darfor dr det viktigt att
elever i skolans vardag far uppleva detta. Elever maste forberedas pa att man i ett demokratiskt
samhdlle har rittigheter och skyldigheter, genom detta utvecklar eleven sin formaga att vilja ta
ansvar for att pa sikt aktivt delta i samhallslivet. Sveriges skollag i samma riktning som FN:s
ménskliga rittigheter och barnkonventionen har olika 6vergripande mal och riktlinjer om hur
bland annat skolans verksamhet skall utformas. Skollagen exempelvis betonar demokratiska
viardegrunden; att alla médnniskor &r lika mycket védrda och att det dr skolans uppdrag att fora det

vidare till barnen

Utbildningen skall ge eleverna kunskaper och fardigheter samt, i samarbete med hemmen, fraimja
deras harmoniska utveckling till ansvars tagande midnniskor och samhéllsmedlemmar. ...
Verksambheten i skolan skall utformas i 6verensstimmelse med grundliggande demokratiska
virderingar. Var och en som verkar inom skolan skall frimja aktning f6r varje médnniskas egenvirde

och respekt for var gemensamma miljé. (Skollagen 1985:1100, kap1; allminna foreskrifter 2§)"

Skollagen anser ocksa att eleven skall ha inflytande 6ver utformning av utbildningen. Skollagen
anser att graden av elevens ansvarstagande i detta ssmmanhang utokar med elevens alder och

mognad.

Eleverna skall ha inflytande 6ver hur deras utbildning utformas. Omfattningen och utformningen av
elevernas inflytande skall anpassas efter deras dlder och mognad. (Skollagen 1985:1100, kap 4 om
grundskolan 2§) '

Till f6]jd av skollagen har elevinflytande i lirandet fatt en central betydelse i nuvarande svensk
laroplan. Liroplanen anger den védrdegrund som skolans verksamhet ska utformas efter. Enligt
Lpo-94 ska inflytande och ansvar trinas i1 det dagliga arbetet 1 klassrummen. Det ska inte dvas
vid speciella tillfdllen utan utvecklas och trinas under hela elevernas skoltid (LPO-94 s 18).
Avsikten ir att eleverna ska utveckla en formaga att sjilva soka hantera information. Eleverna

ska ldra sig att sedan kritisk granska, hantera och bearbeta informationen. De ska utveckla sina
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formagor att tinka, att reflektera dver problem och sa smaningom utveckla ett alltmer
vetenskapligt forhallningssitt. Som utgangspunkt for detta arbete star i laroplanen strivans mal
som skolan skall strdva efter att varje elev

— tar ett personligt ansvar for sina studier och sin miljo
— successivt utovar ett allt storre inflytande over sin utbildning och det inre arbetet i skolan
och

—  har kunskaper om demokratins principer och utvecklar sin formaga att arbeta i

demokratiska former. (Lpo-94 s. 18).

Lararens viktigaste roll dr att vara elevens handledare och att leda utbildningen sa att eleven far
trdning 1 att ta ansvar for sitt eget ldarande. I Lpo 94 forvintas att ldrare ska ha hénsyn till elevens
speciella behov samtidigt som hon utgar fran att eleverna kan och vill ta ett personligt ansvar for
sitt larande. Skolan far ansvaret av utvirdering och uppfoljning av elevens resultat.

Under senaste aren har olika myndigheter exempelvis skolverket fatt flera uppdrag inom skolan
att utforma tydliga riktlinjer for att framja elevinflytande. Ett av dessa forsok &r att synliggora
elevinflytande via elevens individuella utvecklingsplan. Enligt skolverkets allménna rad ska
individuella utvecklingsplanen IUP anvindas som ett verktyg i larprocessen. Detta ses ocksa som

ett verktyg for eleven att utdva sin inflytande.
Den individuella utvecklingsplanen ir framatsyftande och bor
— ge eleven 0kad kunskap om och inflytande 6ver egna larandet och den egna utvecklingen
—  ge eleven 6kad mojlighet att ta ansvar for och paverka sina studier

(Allménna rad och kommentarer, Den individuella utvecklingsplanen, 2005 s 13)

For att utreda och tydliggora skolans uppdrag granskar myndigheten for skolutveckling (MSU)

detta utvecklingsarbete pa skolor.

Arbetsmiljolagen anser att vi dr varandras arbetsmiljo. Arbetsmiljolagstiftningen ger av den
anledningen elever ritt till inflytande 6ver skolans arbetsmiljo. Denna ritt betonas sedan av
laroplanen. Den riktar sig mot elevens formella inflytande nér det géller att uppritthalla skolans
virdegrund, antimobbningsarbetet, mm. Den riktar sig ocksa mot att vara aktiv i hur skolans
fysiska miljo ser ut. Arbetsmiljolagen riktar sig dven mot elevens informella inflytande nir det
giller inflytande 6ver undervisningens utformning och innehéll. Genom arbetsmiljolagen
likstills eleven med arbetstagare nér det giller de grundldggande reglerna i arbetsmiljon. Vissa
undantag finns nir det géller samverkansregler i arbetsmiljolagen men elever fran och med
arskurs 7 kan representeras i skyddskommittén via elevskyddsombud. Elevskyddsombuden utses
av eleverna men skolans huvudman skall se till att ombuden far den utbildning och information

som behovs for uppdraget (1 kap 3§ arbetsmiljolagen 1977: 1160)".
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Aven om elev inflytande #r en av huvudpelarna i ldroplanen, finns det fortfarande inte s mycket
kunskap idag om hur elevers informella inflytande i undervisningen, makten och ansvarsomrade
over sitt eget larande egentligen ser ut. Till exempel finns inte klarheter om pa vilka sitt och till
vilken grad eleven kan paverka innehallet av undervisningen Den kunskap som finns handlar
frimst om elevens formella inflytande. Enligt skollagen och ldroplanen skall eleven ges
mojligheter till att paverka arbetssitt, och undervisningens innehall. En viktig forutsittning har,
ar att eleven har goda kunskaper om sa vil nationella som lokalt utformade malen.

Ett element 1 aktionen for mig dr handledarsamtalen om bland annat val av elevens val. Eleven
ska ges mojlighet att i samtal med sin handledare och hemmet, utifran de delmal som under
kortare tid ska uppnas, vilja strategiska val i elevens val for att fordjupa sig i &mnen, komma i
kapp, eller helt enkelt planerar sitt lirande for att uppna malen. Detta &r ett steg i ritt riktning for
eleven att ha inflytande dver tiden och arbetssitten. Sedan kan eleven via sjidlvvirdering av sitt

arbete komma nidrmare att dven ha inflytande dver innehallet.

2.2.2. Sjalvvardering ett mangfasetterat begrepp
I de senaste decennierna och inom de demokratiska samhillena har man intresserat sig for

individens mojligheter till storre inflytande pa sitt eget liv och pa de omgivande livsvillkoren.
Genom tiderna har det dock varit skiftande intresse for individens forhallningssitt till sig sjalv.
Inom forskningen finns det olika terminologi och begrepp som anvinds av olika forskare som
sjalvvirdering, sjdlvforvaltning, sjdlvbestammelse, sjdlvbild, sjalvuppfattning, sjalvkinsla,
sjalvfortroende, mm som inte dr synonymer men alla star for individen instillning till sig sjilv
och sin omgivning. Sjdlvvérdering dr ett av dem som &r ett mangfasetterat begrepp, vilket
paverkas av olika faktorer och &r unikt for varje individ. Enligt Ahlgren (1991) grundar sig sjélv-
vérdering pa ett kognitivt stillningstagande men ocksa pa emotionella upplevelser som grundar
sig pa egna och andras virderingar av individens formagor och egenskaper. Ahlgren (1991)
anser att sjilvvirdering ér den vérdering en individ gor av sin egen formaga och sitt sitt att vara i
forhallande till olika normer eller specifika aspekter i sin omgivning. Sjédlvvirdering enligt henne
ar en virderande komponent som individen ldgger pa sin uppfattning (Ahlgren, 1991).

Norske forskaren Jerlang (1980) ser ett direkt samband mellan sjdlvvirdering och elevinflytande

och menar att individen genom sjédlvvirdering forstdrker sin egen ritt till inflytande.

Selvforvaltning er individets vilje og evne til at skabe sit eget liv og gve inflytande pa sine
livsomstaendigheder — i et ansarig o solidarisk samarbejde med andre ligevaerdige mennesker (

Jerlang 1980 s 7).
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Enligt Jerlang (1980) dr mojligheterna for att utveckla individens sjilvbestimmelse (autonomi)
och sjalvforvaltning samma som individens ritt till att 1 ett socialt sammanhang ha kontroll och
ta ansvar over egna meningar och handlingar. Han menar att individen har ett allmint naturligt
behov till sjdlvstandighet och sjidlvbestimmelse. Barn och ungdomar upplever sjalvstindigheten
som en befrielse fran vuxna, oavhiangighet. Han menar att detta dr en livslang process dér
identitet, sjdlvrespekt, integration och sammanhang mellan individens psyke och kropp, behov
och motivation, kdnslor och intellekt skapas. Genom att utéva sin autonomi vill individen
kvalificera sin optimala utveckling, vilket dr en progression for individen. Utebliven sjalv-
bestaimmelse ddremot leder till frustration, angest, skamkinsla, nervositet, svag identitet, 0.s.v.,

som leder till individens regression (Jerlang 1980).

En del forskare skiljer mellan inre och yttre virdering. Dessa forskare anser sjalvvirdering som
en inre process mot utvirdering som ir en yttre kontroll. Alexandersson (2003) anser att sjilv-
virdering utgar fran de fragestéllningar som individen t ex elever och ldrare har och syftar till att
finna svaren under professionella utvirderingssamtal. For att garantera meningsfullheten enligt
honom maste granskningen utga fran férhallandena pa den egna skolan, egna klassrum, eller
egna individuella skolsituation. Sjélvvirderingen varierar till form och innehall, men till skillnad
fran utvardering kommer den ur processen. En sjédlvvirdering bestimmer vad som ska utvirderas
och varfor. Det ér darfor viktigt att elever under sina tidiga skolar far kunskap, redskap och
rutiner for sjdlviardering genom att reflektera 6ver hur man bist ldr sig. Forédldrarna kan ocksa
vara aktiva i processen genom att ge synpunkter och fidlla omdomen om hur de tycker att skolan
fungerar. Elever, ldrare och fordldrar far pa sa sitt storre forstaelse for helheten, storre inflytande
pa ldrandet och dven forstaelse for resultatet. Resultatet av sjdlvvirdering dgs ddremot av skolan.
Skolan dger ocksa hela den unika utvecklingsprocessen. Sjialvvirderingen enligt honom okar

mojligheten till att utnyttja det professionella frirummet i skolan (Alexandersson, 2003).

Begreppet sjdlvvirdering anvinds ocksa av Sveriges bada lararfackliga organisationer
Lararforbundet och Liararnas Riksforbund som inre utviardering. Enligt dessa organisationer dr
sjalvvirdering en inre utvirdering, en professionsbaserad/skolbaserad utvirdering som ” en
granskning av den egna verksamheten”, utifran det riktvirde att viarderingen ska ge klarhet i de
fragor som “ldrare och elever vill ha svar pa”. Det betonas att granskningsarbetet maste ske
systematiskt och ldrarna, eller ldrare och elever, maste fora en dialog med varandra och inte bara
utvirdera sin egen undervisning/ ldrandet var for sig utan hela skolan ska bli engagerad och

organiserad sa att den kan méta utvecklingsbehoven och driva fram v'airderingsarbetet16.
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MacBeath och McGlynn (2005) utvecklar definitionen nagot och menar att granskningen bor
bygga pa samma kriterier som externa utvardering. Pa sa sitt tillfredsstiller den samma aktorer
d.v.s. skolpersonal, elever, forédldrar, lika vil som myndigheter och inspektorer. De anser darfor

att kombinationen av yttre och inre viardering bor premieras.

Aven om det finns olika begrepp och terminologi med mer eller mindre likadana innehall utgér
mitt arbete ifran begreppet sjilvvirdering i den mening som MacBeath och McGlynn (2005) har
definierat. Sjdlvvirdering i min rapport har tva aspekter, dels individens reflektion, granskning
och virdering av eget agerande och praktik genom en process av handledningssamtal, dels
anvinds begreppet i organisationsutveckling da organisationen granskar och virderar sin egen

praktik i syfte att hitta forbittringar.

2.2.2.1. Sjalvvardering utifran styrdokumenten
Sjalvvirdering i ovanstaende definitioner anges dven i styrdokumenten. Lpo 94 pekar pa larande

miljoer som ska bidra till trygghet, respekt och sjdlvkinsla. I Lpo 94 betriffande god miljo for

utveckling och ldrande star
Eleven skall i skolan mota respekt for sin person och sitt arbete. ... Personlig trygghet och
sjilvkénsla grundldggs i hemmet, men dven skolan har en viktig roll dirvidlag. Varje elev har ritt
att i skolan fa utvecklas, kidnna vixandets glidje och fa erfara den tillfredsstillelse som det ger att
gora framsteg och dvervinna svarigheter (Lpo — 94 s 9).

Betriffande bedomning och betyg star
Skolan skall striva efter att varje elev

— utvecklar ett allt storre ansvar for sina studier och
— utvecklar formagan att sjdlv bedoma sina resultat och stélla egna och andras bedomning i
relation till de egna arbetsprestationerna och forutsittningarna (Lpo- 94 s 16).

Vidare betréiffande elevers ansvar och inflytande star
Skolan skall striva mot att varje elev

—  tar ett personligt ansvar for sina studier och sin arbetsmilj6 (Lpo- 94 s 15),

Betriffande rittigheter och skyldigheter star
Det dr inte tillrdackligt att i undervisningen formedla kunskap om grundldggande demokratiska

virderingar. Undervisningen skall bedrivas i demokratiska arbetsformer och forbereda eleverna for
att aktivt deltaga i samhillslivet. Den skall utveckla deras formaga att ta ett personligt ansvar.
Genom att delta i planering och utvérdering av den dagliga undervisningen och fa vilja kurser,
dmnen, teman och aktiviteter, kan eleverna utveckla sin formaga att utdva inflytande och ta ansvar.
(Lpo-94 s 6 &7)

Skollagen lamnar uppfoljningen och utvirderingen av skolvidsendet till skolverket och des

inspektorer. Men dven skolor och kommuner ir skyldiga att utvérdera sin egen verksamhet
Skolan &r ocksa skyldig att i den utstréickning som kommunen bestimmer delta i den uppfoljning

och utvérdering som kommunen gor av sitt eget skolvdsende. (Skollagen 8§)

18



2.2.2. 2. Sjalvvardering och det demokratiskt tankande

Skolan dr allas angelidgenhet. Alla har asikter om skolan. Skolan har utvdrderats av olika aktorer
sa ldnge den funnits. Alla dessa utvirderingar &r inte systematiska i forskningens mening utan
det mesta dr inldgg i media och ménniskornas dagliga samtal. Skolans kvalitet intresserar bade
foréldrar, elever, ldrare, myndigheter och folk i allméinheten och politiker i synnerhet.

Engelska forskarna MacBeath och McGlynn (2005) forklarar en del allménna sjilvklara
riktvirden for vad en bra skola édr oavsett kultur och politiska synsitt. De anser att folk i
allménhet foredrar ordningsamma framfor stokiga skolor, vélskotta framfor dalig ledda skolor,
skolor dir elever gor framsteg och har bra resultat, skolor dér lararna omsorgsfull foljer och
beddmer elevernas arbete, skolor dér forédldrarna har ritt till inflytande. De menar att oberoende
av politisk uppfattning och kultur, anser man att lirandet har en social omfattning och att det &r
bra for barn att samarbeta och ldra av varandra. Dessa forskare menar att med dessa riktvirden
bedoms skolor dagligen i folkets mening men ocks3 frin politiskt och massmedialt hall. Anda
menar de att det uppstar stor oenighet om vad dessa riktvirden egentligen innebér. De anser att
det inte &r sjdlvklart om vad som menas med ordningsamhet, skotsamhet och likartade begrepp

(MacBeath och McGlynn, 2005).

Med manga ars erfarenhet inom forskning och skolinspektion anser MacBeath och McGlynn
(2005) att utvérdering av skolor som en oundviklig del av utbildningsvésendet bor goras av
skolor sjdlva och inte av skolinspektorer. De betonar att detta skulle vara en del av skolornas
dagliga arbete och rutiner. Pa sa sitt blir sjdlvvirdering ett begrepp for en systematisk
granskning - och utvecklingsarbete i skolan for att astadkomma forbéttringar. Sjdlvvirdering/
sjalvbestimmelse blir ocksa ett begrepp som forsdkrar demokratiska principer och viardegrund i
skolan.

MacBeath och McGlynn (2005) skiljer mellan bedomning och utvdrdering. De menar att i
skolans virld har det i 6ver hundra ar funnits troga, stela traditioner for bedomning av resultat.
Dessutom har matinstrumenten for elevernas kunskaper under lika lang tid gett riktvérden for att
jamfora och folja lararens effektivitet genom att mita elevernas individuella kunskaper. Men
individen ingar i en grupp, en klass, en skola, en kommun eller en nation vilket i sin tur skapar en
maingd information dér elevresultaten sammanstélls for jamforelse mellan grupper. Pa sa sitt
finns alltid en forbindelse mellan bedomning och utvérdering. Sjédlvvérdering gor denna for-
bindelse djupare nér eleven sjilv tillsammans med ldraren deltar i bedomningsprocessen. En
sjalvvirdering bor utga fran en enkel process for att sedan vara en del av skolans kvalitetsarbete

och ett verktyg for skolutveckling. Den dr en process inifran i stillet for bedomning och
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utvirdering som sker utifran i ett top-down” - perspektiv. De sitter fokus pa problem som
uppkommer med en kontrollerande string skolinspektionssystem och vill i stéillet genom sjilv-
virdering skapa en mer demokratisk varderingsprocess dir elever och ldrare har mer inflytande
pa vad som virderas, varfor och till vem. And4 menar de att yttre och inre utvirderingar behovs
for ett effektivt skolsystem, de ar tva sidor pa samma mynt. Problemet &r att sjalvvarderingar
sker sillan och far inte samma legitimitet som skolinspektioner (MacBeath och McGlynn 2005).
Staten har ett system for att folja upp skollagens krav pa likviardighet genom att kontrollera hur
skolelever uppnar malen via betygssystemet, och genom skolinspektioner. Det borde finnas ett
utrymme som tillgodoser bade ldrare och elevers intresse att anvinda utvirdering for att utveckla
verksamheten och beslutfattarnas berittigade behov att utvirdera for styrning och kontroll. En
sadan form an mangfasetterad utvirdering kan ge effekter som framjar savil kvaliteten i skolan

som ldrares yrkesutveckling och elevinflytande.

2.2.2. 3. Sjalvvarderingens vag till aktionsforskning och organisations-
utveckling

Ett konstruktiv och intressant tillvigagangssitt som MacBeath och McGlynn (2005) forklarar for
sjalvvardering/ inre utvérdering &r i tre perspektiv ndmligen sjdlvvirdering av undervisning,
larande, och skolans klimat och kultur. Hir sitter de fokus pa elevens ritt till inflytande. De
menar att om processerna ska ga ritt till maste det finnas en strivan efter att utveckla och berika

elevernas roll 1 det interna granskningsarbetet (MacBeath och McGlynn 2005).

Inom aktionsforskningen ligger forskningens utgangspunkt i ett reflekterande arbetssiitt.
Reflektion rdknas som en strategi for kunskapsutveckling och for verksamheten i skolan. Lararen
forvantas ha aktiv roll nér det géller att formulera syfte och mal for larandet. Genom att ka
formagan till sjdlvkontroll och sjélvkritiskt insikt hos eleven Okar ocksa hennes formaga att
handla sjilvstiandigt och pa ett meningsfullt sitt (Alexandersson 2007). Aktionen ska leda till
forandring och utveckling. En viktig forutséttning for aktionsforskningen ar professionella
reflektioner Gver egen praktik och fordndringar. Aktionsforskning 6ppnar pa sa sitt vigen for val
av metoder och 16sningar genom sjilvreflektion, kollegiala diskussioner/ reflektioner, hand-
ledningssamtal och kunskapsbildning. Inom aktionsforskningen formulerar man problemen ur
sin egen vardag, soker kunskap i sin egen praktik genom att studera den, reflektera - ta emot -
och delge erfarenheter och ta del av forskning. Pa sa sitt 6kar man sin forstaelse av vad som sker
och varfor, for att sedan bygga en bra grund att agera pa. Aktionsforskning dr betydelsefull i
fraga om att préva nya idéer i handling, skolforbattringar och yrkesutveckling. Man lar sig av

sin aktion och driver utvecklingen framat (Tiller 1999, Tiller &Egerblad 1998). Sjdlvvirdering
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ska pa sa sitt ligga till grund for skolforbattringsarbete, vilket i sin tur ska leda till béttre kvalitet
pa undervisning och ldrande. Foljaktligen blir sjélvvirdering en intressant metod inom
aktionsforskning. Skolans arbetsorganisation dr daremot mycket sillan utformad sa att lirarna
tillsammans med eleverna har de bista forutsittningarna for att systematiskt dgna sig at
sjalvvirdering. Klinteskolan dr inget undantag. Klinteskolans ldrare liksom de flesta andra ldrare
prioriterar pa sin arbetstid hér- och - nu uppgifter d.v.s. arbete som inte kan vinta. Kvalitets-
utveckling dr nagot som man gor utanfor arbetstiden och i bista fall under kut- dagar. For att
utvirderingen ska ge mening i skolans vardagliga arbete, maste den omfatta fragor som ror den
lokala skolans vardagliga samtal om kunskaper. Inom min aktion bor handledarsamtal och sjdlv-
virdering verkligen vara utgangspunkter for hur eleven gor sitt val. Kollegiala samtal och
reflektioner har stor betydelse i utformningen av elevens val och inte minst i utvarderingen av
varje valperiod och inforande av forbéttringar. Pa sa sitt anser jag att sjalvvirdering dr ett viktigt,

intressant verktyg for Klinteskolans elever och ldrare inom aktionens utveckling.

21



22



Kapitel 3
3. undersékningens genomférande och tillvagagangssatt

3.1. Oversikt om aktionsforskning som strategi
Aktionsforskning beskrivs av Mattsson (2004) som en bred utgangspunkt i socialforskning dér

gransen mellan handling och forskning gar ihop. Aktionsforskning i ett historiskt perspektiv
forknippas med namn som Jane Adams(1860 — 1934), John Dewey (1859 — 1052), Kurt Lewin
(1890 - 1947), Saul D. Alinsky (1909 — 72), Paulo Freire (1921 - 97), vilka skapar grundteorier
for pedagogiskt och socialt arbete. Forskningen riktar sig mot en rad aktiviteter som handlar om
forandringar, forbattringar eller undersokningar i olika miljéer inklusive skolan (Mattsson,
2004). Aven om aktionsforskning har sina rotter i den amerikanska socialpsykologin har den
anvénts som strategi for skol- och kompetensutveckling i en del andra ldnder bland annat i
England, Australien och inte minst i Norge och Sverige. Reflektion kring handlingar och
observationer i den egna praktiken dr grundpelaren i aktionsforskning. Tiller (1999) och
Mattsson (2004) med stod till aktionsforskningens grundare anser att aktionsforskningen syftar
till att forbdttra samhiélleliga forhallanden och relationer genom ny kunskap och foréindrad

praktik bland de ndarmaste berorda.

Mitt forskningsintresse tar sin utgangspunkt i en praktik som genom nyutformad elevens val vill
undersoka i vilken grad och pa vilka sitt elever far mojlighet att utova sitt inflytande for att
utveckla sitt larande. Det krivs olika metoder i en vetenskapligundersokning nir det giller
insamlandet av data men ocksa bearbetning och analys av den insamlade informationen. For
forskning 1 skolans virld och 1 pedagogiskt sammanhang blir enligt Tiller (1999, s 105)
etnografiska analysmetoder dédribland aktionsforskning passande for att den beskriver en grupp
ménniskors upplevelser och forstaelse av sin egen virld. Min forskning syftar till att genom
forandringar i elevernas praktik i elevens val och handledande/reflekterande samtal oka
mojligheterna for elevers inflytande och foljaktligen forbéttra deras ldrande. Eftersom
undersokningen syftar till att skapa mojligheter till 14rmiljons och ldrandets utveckling genom
forandringar i praktiken, har jag hittat aktionsforskning som ldmpligt 6vergripande perspektiv for
mitt projekt. Ett teoretiskt perspektiv kan enligt Fgllesdal, Walle och Elster (2001) betraktas som
ett verktyg for hur forskaren organiserar sina studier, och hur han/hon analyserar det empiriska
materialet. Ett teoretiskt perspektiv dr ocksa starkt relaterat till de ontologiska och
epistemologiska synsitt som en forskare presenterar. Hermansen (2003) anser dessa tva synsétt

som tva sidor av samma mynt i forskarens lirande och for utveckling av filtet.
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Ontologin (vaeren) og epistemologin (erkendelse) bliver séledes forbundet processult, som vi jo ogsa
alla ved, at de bliver i praksis. Pa den made kan man godt sige, att veeren og bevidsthed to sider af
samme sag som erknyttet til hvert sit nu. Varen til det ontologiske og bevidshed till det
epistemologiske nu. ..., hvoraf noglefaktisk pa leengere sigt kan blive meyget produktive for den

videre utvikling af feltet. ( Hermansen, 2003 s 36 - 37)

Det teoretiska perspektivet maste vara relevant i forhallande till forskningens fragestillning och
det fenomen som studeras (Fgllesdal, Walle och Elster 2001). Aktionsforskning enligt Mattsson
(2004) &r en tradition som bland annat kidnnetecknas av att den gar tillviga genom relationen
mellan forskning och aktion. I min studie kan aktionsforskningen som en tradition och ett
perspektiv bidra med kunskap om att studera det forskningsfdlt som min egen skola dr. Den kan
ocksa vara ett verktyg som anvénds i min egen praktik for att genomfora en fordndring. Kritiskt
tankande och reflektion over arbetet enligt McNiff (2002) ger mojlighet att lyfta sig 6ver det
kontinuerliga flodet av hiandelser i vardagen for att fa ett mer 6vergripande perspektiv. Perspek-
tivet dr en generell avbildning i forhallande till de vardagliga hindelser som kan anvéindas som
metafor for hur vetenskaplig teori och verksamhet forhaller sig till varandra (McNiff 2002).
Utgangspunkten for min studie dr synsittet inom aktionsforskning, att som forskare kunna forska
och pa samma gang, delta i, och paverka forandringsarbete i praktiken. Epistemologiskt bygger
det pa att forskaren och praktikern kommer i partnerskap med varandra och i en dynamisk vixel-
verkan berikar varandras kunskapsfilt. Det jag forsoker framldagga med detta arbete dr inte det
detaljerade foriandringsarbete som har pagatt i min skola utan en mojlighet till 6verblick 6ver en
levande och komplicerad verklighet ur ett aktionsforskningsperspektiv.

Med perspektiv anses, enligt Fgllesdal, Walle och Elster (2001), den utgangspunkt vi intar nér vi
studerar ett fenomen eller ett falt. I aktionsforskning dr forskarens deltagande, det praktiska

arbetet skapar mojlighet till erfarenhet som kan leda till utveckling ( McNiff, 2002, Tiller 1999).
Action researches believe that people are able to create their own identities and allow other people
to create theirs. They try to find ways of accommodating multiple values perspectives. ... However,
if they try to do something, just one positive life- enhancing action, there is hop. Improvement is

still improvement, no matter how small. (McNiff, 2002 s 17)

Enligt Tiller (1999, 2004) har aktionsldrandet mycket gemensamt med erfarenhetsbaserat
larande, som ér en bred begreppsplattform for aktionsldrandet. Ordet aktion talar om aktiva
handlingar, att man ror vid systemet, irriterar det eller skapar forandringar for att astadkomma
forbittringar. I samma spar anser McNiff (2002) att en karakteristisk ansats inom aktions-
forskning &r att forstaelse och aktion uppstar i en cyklisk spiralformad process som inte tar slut
nér nya fragor upptriader, utan fokuserar behovet av nya aktioner. Tiller (1999) betonar virdet av

det ldrare och ledare kan ldra 1 sin vardag och aktionsforskningen skulle kunna jamna ut en vag
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for skolans utveckling. Motet mellan forskare och praktiker lyfter pa sa sitt upp vardags-
kunskaperna till en viktig kunskapskurs for att bli en vidg mot dkad professionalism. Pa sa stt dr
det viktigt att tinka genom bada parternas bidrag i det gemensamma arbetet, dd man behdver
varandra pa vigen mot en skolutveckling. Tiller (1999) skiljer pa begreppen aktionsldrande och
aktionsforskning sa att den forsta anvinds for det som ldrare och skolledare gor i sin vardag
medan andra begreppet riktar mot det som forskare gor pa filtet nir de forskar tillsammans med
larare och skolledare. Jag tycker bada begreppen passar till mitt arbete da jag forskar pa den

skola jag jobbar i och idr i partnerskap med de ldarare som dr mina arbetskamrater.

Inom aktionsforskning, enligt Tiller (1999) och McNiff (2002) formger och omformar forskaren
sin praktiska verksamhet. Forskaren drar pa ett systematiskt sitt slutsatser av det som sker och
bygger vidare pa dessa erfarenheter. Aktionen i en planering, agerande, observation och
reflektionssystem gar fram och astadkommer forbittring. Tanken dr att forskningen ska komma
bort fran det akademiska elfenbenstornet for att hitta 16sningar pa samhallets praktiska problem.
For att detta ska uppnas maste de som dger problemen genom egna erfarenheter involveras i
forskningsprocessen. Forskare och praktiker upptriader som jamstillda parter i en gemensam
observations- och problemldsningsprocess som leder till en kvalitativ forskning och utvecklings-
gang (Thiller, 1999, McNiff, 2002).

Sammanfattningsvis kan ségas att aktionsforskning bygger pa att forskaren deltar i den
verksamhet han/hon studerar. Oftast dr aktionsforskningen inriktad pa att aktivt uppticka,
fordandra och eliminera brister inom sociala system bland annat pedagogiska situationer. Forskare
deltar i planering, genomforande och utvirdering av atgirder. Vad giller min aktion kénner jag
mig som expert i min egen praktik och kan f6ljaktligen uppfolja aktionsforskningsspiralen pa
mitt verksamhetsfalt. Samtidigt, som jag, som forskare kénner till de forskningskomplikationer
och de problem som finns pa filtet. Mitt arbete med elevinflytande och elevens val kan i detta
sammanhang innebira att jag bade deltar i planering, paverkar och drar fram den pagaende
forandringen samtidigt som jag deltar i utviarderingen av genomforandet och i planeringen av ny
aktion. Min aktion handlar om att elevens inflytande ska synliggoras i elevens val vilket ska leda

till elevens ansvarstagande over sitt ldrande.

3.1.1. Min aktion

Med aktionen vill jag prova om utokade valmgjligheter i skolan kan ge elever okat inflytande
over sitt ldrande. Avsikten med elevens val 1 Klinteskolans nya organisation &r bland annat att
genom utdkade arbetstimmar 1 “elevens val” erbjuda eleven att anvénda skolans frirum for att

uppna det optimala ldrandet. Ambitionen ir att eleven ges mojlighet till ett medvetet val i
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dialog med handledare och fordldrar dels for att hoja elevens studiemotivation och dels for att
forbattra kvaliteten pa hennes inflytande Gver sitt larande. Tidigare hade elevens val ingen
omdomesprigel och pa sa sitt var det en outnyttjad arena for maluppfyllelsen. Elevens val ska
utformas sa att elev och forilder tydligt kan se hur forumet kan utnyttjas for utokat larande.
Genom dessa fordndringar blir elevens val ett verktyg for att uppna béttre maluppfyllelse. Jag
har under storre delen av tiden medverkat i elevens val- kommittén. Jag har ocksa uppdrag av
skolledningen att undersoka och utvirdera genomforandet av elevens val i skolan. Genom
aktivt deltagande i olika beslutfattande forum av typen LSG, Samverka, mm har jag genom
mina stindiga fragor rort vid systemet for att sétta fokus pa elevinflytandet vid
omorganisationen.

Under tiden som aktionen igangsatt har jag varit handledare i en klass som bestar av 18 elever.
Tillsammans med min handledarkollega har jag praktiserat att genomféra de veckovisa samtalen
med eleverna bade i grupp och individuellt. Som ldrare i elevens val har jag undervisat bade i
tvirvetenskapliga - och @mnesinriktade kurser och har tagit del av elevreflektioner. Som hand-
ledare, @mneslérare, ldrare i elevens val har jag tillsammans med elever anvént utvirderingen
som ett verktyg for sjalvvirdering for att kunna vigleda eleverna att sétta upp vilka mal som ska
uppnas eller om detta har uppnatts, vilka val &r bast lampade att goras, och varfor. Dessa fragor
har eleven inte naturligt utan deras medvetenhet och kunskap om inflytande, ansvar och sjilv-
bedomning maste tridnas och forbittras. Eleven maste trinas i att ta ansvar, ha inflytande,
bedoma sitt eget arbete. Det ir bl. a. ldrarens ansvar att utveckla den typen av kunskap hos
eleven. Men for att eleven ska kunna ta ansvar, ha inflytande och kunna beskriva och bedéma
sitt eget arbete kridvs det en organisation som ger utrymme till detta. Min aktion blir dérfor
omfattande och komplicerad. Filtet for aktionen omfattar inte bara min klass och mitt eget
undervisningsfilt, utan jag har hela min skola som mitt aktionsfélt. Pa detta filt undersoker jag
fordndringarna utifran relationen mellan elevinflytande, lust att 1ira och maluppfyllelse. Det blir
en fraga som ligger implicit i min aktion om hur skolan ska omorganiseras for att utveckla
elevens inflytande Over sitt lirande. Min aktion firgas pa sa sitt i hogsta grad av skolans
organisationsfordndringar som l1oser upp sig i varandra och férhoppningsvis i en dynamisk
vixelverkan resulterar i ett okat elevinflytande och béttre ldrande. Jag &r inte den enda aktor som
driver aktionen framat, utan en i miangden. Min roll daremot blir att 1dra mig fran aktionen,
forska i filtet och forhoppningsvis driva aktionen framat. Som forskande praktiker kravs av mig
att griva extra djupt i mojligheter savil som i de vardagliga problemen. Min roll blir ocksa att
paverka filtet genom att delta i planeringen av elevens val, observera, reflektera 6ver och

utvirdera det genomforda arbetet tillsammans med elever och andra ldrare. Enligt Tiller och
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Tiller (2004) far forskandepraktiker inte ngja sig bara med observationer. Man maste forsta det
som iakttas. Noggrann och djup forstaelse kraver ocksa att man har tid och rum till att reflektera
over sina upplevelser. Vilket i sin tur krdver av mig bade individuella reflektioner men ocksa
reflektioner tillsamman med andra ldrare. Forhoppningsvis lir jag mig nya grepp och metoder for
att tillagna mig mer kunskap om forhallandet mellan elevinflytande och lusten att lira men ocksa
om hur detta kan utvecklas just pa min skola . Pa sa sitt blir min roll som forskare och @ven
praktiker komplicerad men dnda skapar narkontakten med skolans vardagliga praktik
mojligheterna till detta arbete. Min ambition &r att na en djupare forstaelse av forandringar pa
faltet, reflektera och beméta kritik och bedriva utvirderingar for att nd en vetenskaplig kunskap
om det verktyg som kan driva aktionen framat. Detta innebér for mig att uppritthalla en
omsesidig reflektion och kommunikation pa bade teoretisk och praktisk grund. Nar det géller
grinsen mellan aktionsforskning och aktionsldrande anser jag att bada delarna har varit

medverkande men inte med samma utgangsldgen.

3.2. Metoder

En metod ir ett sitt att I6sa problem, ett verktyg for att komma fram till nykunskap, ett redskap
for forskaren att hitta sanningen. Det finns dock olika metodiska tillvigagangssitt inom
samhillsvetenskaplig forskning. Enligt Tiller (1999) kan aktionsforskare inte bara syssla med
eleganta argument kring metodologi och diskurser for att forskningen ska vara neutral och fri
fran forutfattade meningar. Aktionsforskare deltar i ett aktionsforskningsprojekt och har redan
tagit stillning. Forskningen gar fran tron att man kan éndra pa existerande situation till gladje for
andra och for sig sjdlv. Aktionsforskningen uttrycker sig tydlig kring bade mal och medel for att
fa forandringar bade i mianniskornas tankesétt men dven i deras sociala villkor. Aktions-
forskningen far diarfor oftast politisk karaktér (Tiller 1999)

Metodavsnittet i detta arbete kommer att delas i tre delar. Forsta delen handlar om metoder i
allménhet som &r relevanta for min forskning. Andra delen handlar om metoder i férhallande till
skolutveckling och lirandeorganisationen som ocksa &r relevant for mitt arbete. Skolans
organisation av elevens val far genomgripande betydelse for min aktion. Den handlar om hur
skolans organisation lyfter kvaliteten pa elevens inflytande 6ver sin ldrande. Tredje delen handlar

om metoder i forhdllande till datainsamling.

3.2.1. Kvalitativa och kvantitativa metoder
Det finns olika sitt att se pa vad som &r god forskning. Begreppen kvantitativ och kvalitativ

forskning anvénds titt som tétt, som varandras motsatser. Holme & Solvang (1997) foreskriver

att kvalitativa metoder, i en mattlig omfattning, gar ut pa formalisering. Forskaren syftar till att
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genom insamlad information fa en djupare forstaelse for det forskningsomrade han/hon studerar.
Kvantitativa metoder dr ddremot mer strukturerade och formaliserade. Metoden kédnnetecknas av
kontroll fran forskarens sida, metoden avgor dven vilka tdnkbara svar kan man hitta (Holme &
Solvang 1997).

Till denna undersokning har jag anvént mig av en kvalitativ abduktiv metod. Min utgangspunkt i
detta arbete dr min hypotes att elevens val kan vara ett forum for elevens utokade inflytande och
med detta far eleven bittre ansvar Over sitt ldrande. Detta ligger implicit i min aktion och mitt
projekt. Till min hjilp har jag genomfort tva enkitundersokningar bland alla skolans elever och
en del fokusgruppintervjuer och en del fallstudier i elevernas egna loggbocker (44 loggbdcker),
”Larandeboken”. De tva sista undersokningarna ticker ett magert urval jamfort med enkiit-
undersokningar som tidcker hela skolans elever. Jag har ocksa anvint min egen loggbok och
reflektioner 6ver mina observationer. Det skulle ha varit svart for mig att dra allt for generella
slutsatser med en ren kvantitativ undersokning . Enligt min uppfattning lampar sig kvalitativa
metoder bittre med traditionerna inom aktionsforskning. Men jag har haft nytta av statistiken 1

min kvalitativa undersokning.

3.3. Metoder utifran skolutvecklingsperspektiv
Utveckling betyder fordandring i en viss riktning. Nér det giller utveckling i elevernas inflytande

over sitt lirande hianger det ihop med hur skolan organisationsmissigt erbjuder detta och hur
elever upplever det. En viktig faktor som avgor hur fordandringar pa Klinteskolan skall leda till en
utveckling dr att bygga upp ett gott pedagogiskt innehall inom skolan i den riktning som
utvecklingen kriver. Skolledning och lédrare pa Klinteskolan vill att skolan skall vara en
stimulerande milj6 for larande och utveckling. Man har ocksa stora ambitioner att erbjuda
eleverna storre inflytande 6ver ldrandet i fraga om form och innehall. Detta kriver att skolan
forbattrar kunskapsutvecklingen. Det krivs ocksa att skolan skall kunna erbjuda utrymme for
forbattringar bade organisations och schemamassigt. Detta sitter fokus pa var skola att utvecklas
till en larandeorganisation den har kapacitet till. En sadan utveckling frambringas bland annat av
insatser som baseras pa systematiserade kunskap om skolans utveckling. En sadan kunskap
kategoriseras av vilket synsitt och perspektiv man har pa skolutvecklingen. Olika perspektiv pa
skolans utveckling resulterar i olika tillvigagangssitt och inriktningar. Fran en viss kunskaps-
oversikt dr skolutvecklingen en fraga om ldrande och att utveckla skolan till en ldrande
organisation. Fran en annan kunskapsoversikt handlar skolutvecklingen om att upptidcka och

erovra skolans frirum.
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Med utgangspunkt i tidigare forskning bland skolforskare som Carlgren och Hornqvist(1999),
Berg (2000 & 2003), Scherp, (2003), Hargreaves (1998), Blossing (2003), Senge (1990),
Carlgren (1999), Carlgren och Marton (2000), Schon (1982), Siljo (2000) kan jag pasta att
alla dessa forskare anser att det finns ett starkt samband mellan skolutveckling och skol-
kulturen. For att kunna genomfora ett utvecklingsarbete krivs att man forstar sig pa skolans
kultur och kan utnyttja de faktorer som &r framjande for utvecklingsarbetet. Men de anser
ocksa att utvecklingen tar tid och det behdvs manga utredanden, eftertankar, reflekteranden,
handledande samtal under utvecklingens gang. De kollegiala samtalen har en central roll i
utvecklingen. Skolutvecklings nyckeluppgift ir att utveckla en likvirdig skola for alla genom
att utveckla kreativa ldrmiljoer dir elever handleds till att utveckla egna idéer, att soka och
skaffa sig information for kunskapsbyggnad, att kommunicera, kritiskt granska och anvinda
sig av analysmetoder. Malet &r att forbéttra elevernas prestationer och formagor att hdvda sig
kunskapsmassigt i den riktning som styrdokumenten kriaver. Skolutveckling dr en pagaende
process som har en borjan men inget slutdatum som syftar mot livslangt larande. En ldrande
organisation konstrueras pa inflytelse och medbestimmande. Genom sjdlvvirdering och
stindiga reflektioner bade individuellt och kollegialt skapar man bittre ldrmiljoer. Behovet
att skapa utrymme for reflektion och ge den en naturlig plats i skolans vardagliga arbete finns
pa Klinteskolan. Samtalet har idag en central roll i vara skolverksamheter med elever. Ett
kollektivt gemensamt kollegialt fornuft, inflytande och medbestammande Oppnar vigen till ett
gemensamt systemtidnkande som leder till skolutveckling. Pa Klinteskolan har vi inte tagit en
enhetlig metod for skolutveckling. Det finns goda bitar av olika metoder men vi har inte hallit
oss tillfullo till ndgon specifik metods principer. Manga ganger underdomineras kunskaps-
utvecklingens mal av ekonomiska hinder. For Klinteskolan kan skolutveckling vara fragan
om att utveckla skolan till en larandeorganisation genom att ervra skolans frirum. Det verkar
som att Klinteskolan har hittat ritt pa frirummet nér det géller att anvinda den outnyttjade
arenan i eleven val for att uppna bittre maluppfyllelse. Men att erdvra frirummet 4r inte
samma som att upptéicka det. Ambitionerna pa Klinteskolan ar att skolutveckling blir en
integrerad del av skolans vardagsarbete. Sett fran det perspektivet finns det starka ambitioner
att erovra frirummet. Léararens uppfattning om sitt uppdrag och hennes uppfattning av tiden ar
anda inte samma som ledningens. Detta stiller till en del problem. Vi ér hela tiden tvungna att
prioriterar hir- och - nu uppgifter. Sd snabbt man bemoter ett problem istéllet for att stanna
upp, analysera och ta kollegiala fornuftet till hjilp, som Senge (1990) och Blossing (2003)
rekommenderar, hittar man en snabb 16sning for att ga vidare. Detta skapar stidndiga

turbulenta situationer i organisationen. En professionell ldrandeorganisation &r baserad pa
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inflytande och medbestimmande. Nar det giller organisationen for elevens val dr manga

beslut hierarkiska och mindre representativa. Behovet att skapa utrymme for reflektion och ge
den en naturlig plats i skolans arbete dr inte uppfyllt. Vi har utan tvekan kommit en bit pa vig
i utvecklingsprocessen. Fragan dr om man kan forvinta sig att morgondagens Klinteskola blir

en ldrandeorganisation.

3.4. Metoder i forhallande till datainsamling
Aktionsldrande har mycket gemensamt med erfarenhetsldrande, man lir sig genom erfarenheter.

Aktionen riktar diarfor uppmérksamheten mot aktiva handlingar. Tiller och Tiller (2004) med
stod i Hermansen (2003) anser att skillnaden mellan dessa tva pedagogiska perspektiv dr att
erfarenhetsbaserande ldrande dr det lirande man skordar av det som har skett. Inom aktionsforsk-
ningen har man samma reflexiva tillbakablick i en slags feedbackprocess med den skillnaden att
aktionen ir ett utvecklingsarbete som blickar framat, feed forward. Aktionsldrande &r relaterad
till situationer dér vi provar nya végar, ny kunskap och nya alternativ for att utveckla féltet. I min
datainsamling lade jag stor vikt vid att vilja de perioder jag kunde fa reflektioner, som gav mig
tillracklig med information, feedback, om elevernas forhallningssitt till elevens val och till
elevinflytande och makten over ldarandet. Jag gjorde dérfor olika former av undersokningar inom
de perioder dér jag forviantade mig fa varierande reflektioner for att hitta vagar till ny kunskap

som driver aktionen fram, feed forward.

3.4.1. Enkatundersokningar
Under perioden 2007 — 2008 genomforde jag tva olika enkitundersokningar med olika dndamal.

I den forsta undersokningen — pilotundersokning (varen 2007) — var huvudmalet att ta reda pa
hur elever viljer och hur de anvénder sin tid for elevens val. Jag ville undersoka vikten av
elevens val i skolans verksambhet, i elevens 6gon. Jag efterstravade ocksa att tydliggora vad som
skedde bade nir man valde och nir man genomforde sitt arbete under elevens vallektioner. I den
andra enkédtundersokningen var huvudsyftet utredning av sambandet mellan handledning och
elevens val. Malet var att ta reda pa hur malmedvetet elever viljer sina val. I enighet med Holme
och Solvang (1997) anser jag att fordelen med enkiter &r att man kan omvandla asikter och
foreteelser till siffror, som kan jamforas med andras utsagor. Det &r ett sétt att standardisera
ménniskors upplevelser. Jag valde en blandning av 6ppna fragor och fragor med svarsalternativ i
utformningen av enkiten. Sedan har jag forsokt att stegvis anvianda varderingsfragor efter Holm
& Solvangs (1997) principer. De menar att fragor som ror véarderingar alltid kommer att fungera
ledande pa ett eller annat sitt. Men man kan dnda forsoka skapa en god stimning i sitt frage-

formulér och striva efter att sa lite som mojligt paverka svaren. For att fa enkéten noggrant
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gjorda valde jag besoka néstan alla skolklasser som deltog i undersokningen och forklarade mal

och mening med enkiten innan den fylls i.

3.4.1.1. Oppna fragor vid undersékningar
Nar det var dags att formulera fragor till enkéterna valde jag att stilla manga 6ppna fragor men

dven en del slutna fragor med svarsalternativ. I mina undersékningar valde jag att stilla 6ppna
fragor i enighet med Emanuelsson (2001) sa ldnge det var mojligt, for att fanga in variationer och
hoja nivan pa de interaktioner som skapas i och med att fragan stills. Syftet med mina 6ppna
fragor i enkiten var att fanga elevernas individuella uppfattningar av elevens val och deras syn
pa dess relevans for skolarbetet i 6vrigt. Eftersom jag stillde 6ppna fragor slapp jag undan egna
forutfattade meningar. Pa sa sitt kunde jag fa de svar med hjilp av vilka elever sjilva ville
beskriva sina attityder till elevens val. For mig var det viktigt att lata den information jag fann

vara vagyvisare till mitt fortsatta sokande.

3.4.2. Fokusgruppintervjuer
Fokusgruppintervjuer inom vetenskaplig forskning dr inte nagon ny metod. Dess ursprung

stracker sig fran 1920- talet. Fokus blev 6ppna fragor dir de intervjuade hade mojlighet att pa ett
mangskiftande sitt komma till tals, "Den fokuserade intervjun” beskrevs redan pa 40- talet av
Merton och Lazarsfeldt. Fokusgruppintervjuer ér en kvalitativ forskningsmetod som fokuserar pa
ett avgrinsat syfte. Den ger mycket information pa kort tid genom gruppdiskussioner.

I fortséttningen valde jag genom fokusgruppintervjuer folja genomfoérandet av elevens val. Jag
valde att genomfora flera fokusgruppintervjuer. Eftersom jag skulle vinda mig flera ganger mot
samma elevgrupper maste det vara elever som hade lust att stidlla upp for detta. Victoria Wibeck
(2000) anser att man kan locka deltagare till fokusgrupper genom “6ppen ansokan” alltsa genom
att annonsera efter deltagare som stiller upp och vill vara med (Wibeck 2000, s 69). Rena slump-
missiga urval kunde resultera i att jag fick elever som inte hade intresse och lust att vara med
och som kunde sabotera min undersokning. Med stdd 1 Wibeck (2000) skrev jag ett brev till alla
handledare som hade elever i ar 7 och ar 8 och fragade vilka av deras elever som ville stélla upp
for att bli gruppmedlemmar. Jag fick pa sa sitt in en del intresseanmélan av vilka jag valde en
grupp i ar 8 och en grupp i ar 7 vars medlemmar hade olika val i elevens val. Da har jag avvikit
fran Wibeck (2000) som rekommenderar minst tre grupper men eftersom jag har gjort tva
enkdtundersokningar och tagit del av en del elevreflektioner ifran elevernas loggbocker hade jag
fatt tillgang till tillrackligt brett datamaterial. Wibeck (2000) med stod i grundad teori och det
som Glaser och Strauss (1967) kallar for theoretical saturation, vilket innebér att for varje ny

omgang informationssamling kommer mindre ny information att komma fram om dmnet, tills
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amnet slutligen &dr mdittat. Pa sa sétt menar Wibeck att det &r svart att i forviag sdga hur manga
grupper som ska intervjuas (Wibeck, 2000).

Varje intervjugrupp bestod av fem elever och jag hade tva intervjuer med varje grupp. Enligt
Wibecks (2000) rekommendationer kénns en grupp pa tre deltagare for fa for att gruppsamtalet
ska komma igang och 6 deltagare dr for manga for att alla ska komma till tals. De forsta tva
intervjuerna tog en halvtimme och de andra tva intervjuerna ca en timme. Jag bandade
intervjuerna. Jag skrev ett brev'’ till dessa elevers forildrar innan intervjuerna satte igang, i
vilket jag informerade om mal och mening med dessa intervjuer. Forildrarna bekriftade sedan
sin medgivande.

Intervjuguiden,'® enligt Wibeck (2000), i en strukturerade fokusgrupp ska innehlla relativt
manga specificerade och 6ppna fragor. Jag bestimde att anvinda mig av en strukturerade
intervjuguide for att jag hade en klar malsittning. Jag ville fokusera pa elevinflytande och
ldrande i forhallande till elevens val. Enligt Wibeck (2000) da det finns klara syften,
rekommenderas strukturerade intervjuer fore ostrukturerade. Syftet med de kvalitativa
forskningsintervjuerna enligt Kvale (1997) dr att beskriva och tolka de teman som upptrider i
informanternas virld (Kvale1997). Nir man redan har gjort intervjuerna enligt bade Wibeck
(2000) och Kvale (1997), ska man i efterhand vilja vilken analysmetod som passar for att fa

fram informanternas asikter.

3.4.3. Loggboksreflektioner/granskning av Larandeboken
Sedan hosten 2007 via ett parallellt aktionsforskningsprojekt hade vi pa Klinteskolan anvint oss

av loggbok - "Lirandeboken” - for att folja upp elevens ldrande. Larandeboken anvénds vid
individuella handledarsamtal med eleven for vigledning och av dmneslidrarna for malbeskrivning
och tillimpning av mal och kriterier i olika arbetsmoment. Den fungerade ocksa som en lank
mellan hem och skola, som kalender och som reflektions-, utvirderings- och sjidlvvirderingsbok.
En del fragor i lirandeboken handlade om elevens val, dels infor varje period om hur elever
gjorde sina val, men ocksa om genomforandet av elevens val. Férutom det fanns sidor som
handlade om elevutvirdering/sjalvvardering efter en redan genomford period av elevens val. Jag
anviande mig av dessa sidor i en klass och da kopierade jag systematiskt de sidorna ur elevernas
bocker for granskning och analys. Pa sidan fem i larandeboken hade alla fordldrar/malsman
informerats om att boken skulle anvindas i forskningssyfte. De hade sedan medgivit genom att
signera den sidan. For att vara extra forsiktig med etiska regler hade jag tagit upp detta i ett
fordldraméte 1 den klass dér jag hade anvént mig av elevernas ldrandebok. Alla forédldrar forutom

en hade gett sitt medgivande och detta hade jag respekterat. Jag valde att slumpmaéssigt anvinda
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andra elevers ldrandebocker for att forska om elevernas reflektioner och utvérderingar av elevens
val. I min anvéndning av ldrandeboken var jag beroende av de tidsperioder dir eleverna valde en
ny period av elevens val. Eleverna skrev da sina reflektioner 6ver foregaende period i ldrande-
boken. Jag kopierade en del av dessa sidor och anvinde de i mitt arbete. Sammanlagt har jag gatt
genom 44 lirande bocker ( 34 systematiskt, 17 under varje termin och 10 slumpméssigt). I varje
loggbok har jag dgnat mig at elevreflektioner pa minst fyra sidor av boken. Utover detta har jag
anvant mig av mina relativt systematiska anteckningar under de veckovisa handledarsamtalen

och min egen loggbok.
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Kapitel 4

4. Verkstéallande och uppfoljning av aktioner

Aktionsforskningens huvudsyfte &r att skapa forbéttringar i praktiken. Forskningen karakteriseras
av aktionen i fokus. Parallell med aktionen sker observationer och tolkning av situationer i en
kontinuerlig paverkningsprocess (McNiffs aktionsforskningscykel: observe, reflect, plan, act,
observe, nyplan,.., 2002, s 41).

Observationen i de olika aktionsforskningscyklerna handlar inte om samma sak, men man maste
ha forskningsfragan i fokus hela tiden. Med detta syfte och som bakgrund till aktionen gjorde jag
en pilotundersdkning varen 2007 for att ta reda pa hur elever upplever sina inflytande pa elevens
val och for att se vilka faktorer som inspirerar eleverna nér de gor sina val. Sedan planerade vi i
skolan att forsta genomforande av elevens val 1 borjan av hosten 2007 vilket enligt planen skulle
utvirderas for att kolla vilka framgangar man har fatt nér det giller elevers inflytande och hennes

larande innan man borjar med nésta aktion.

4.1. Pilotundersékning som bakgrund till aktionen
For att komma bittre igang med aktionen och for att soka kunskap om hur elever valde och

anvénde sin tid for elevens val och utifran skolledningens uppdrag gjorde jag en pilotunder-
sOkning for att undersoka vikten av elevens val 1 skolans verksamhet, i elevens 6gon. Jag ville ta
reda pa vad som skedde bade niar man valde sitt val men ocksa niar man genomforde sitt arbete

under elevens val lektioner. Syftet med min pilotundersokning var att ta reda pa

e  hur elever upplever sitt val, for och nackdelar med valet av elevens val, och pa sa sitt hitta nagra kriterier
for hur elever bestimmer sig for sina val

e om elever pa Klinteskolan upplever elevens vallektioner som mer eller mindre meningsfull jamford med
vanliga lektioner.

e vad som har varit avgorande i deras val intresse eller kompisar

e hur mycket eleverna &r intresserad av att elevens val ska bli ett forum for béttre maluppfyllelse

e vad elever tycker om aldersblandade elevens valgrupper

Undersokningen genomférdes via en enkédt med mest dppna fragor men dven en del slutna
fragor. Totalt 215 av skolans 261 officiella elever svarade pa enkiten. Resultatet av pilot-
undersokningen berdrde en period didr man erbjod tre nyutformade tvirvetenskapliga kurser
bland de vanliga kurserna. Det visade sig att Klinteskolans elever i allménhet var ganska ndjda
med sina val. Forutom ett alternativ 1 praktisk matematik som inte fungerade for de flesta elever
som hade det valet. Ddremot var néstan en tredjedel av eleverna missndjda med att antal

valmojligheter var for fa och att antal platser i attraktiva kurser var begriansat. Annat missnoje
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grundades pa att en del elever inte fick sina forstahandsval. Nar det gillde vilket utbyte eleven
hade av sitt val visade det sig att de flesta elever ville att elevens val forédndras till ett forum som
leder till 6kad maluppfyllelse. Hela 70 % av elever svarade att de ville att elevens val skulle
omvandlas till en mojlighet for dem for att forbéttra sina kunskaper inom nagot &mnesomrade for
att kunna hoja sina betyg. Elever som inte fick sina forstahandsval eller var missngjda pa utbudet

ansag att de inte hade nagot inflytande pa sitt val.

4.2. Enkatundersokning i aktionens tidiga fas och fokusgruppintervjuer i
aktionens senare fas

Sedan borjan av hosten 2007 genomfordes en ny organisation pa Klinteskolan. Forutom de tva
gamla arbetslagen indelades ldrarkaren i tre block. Matte, No och sl6jd bildade ett block, svenska
So och bild det andra och engelska, B-sprak, hemkunskap och musik den tredje. Idrott hade statt
utanfor blocken men blev sedan med 1 samma block som svenska, So och bild. En block-
konferens pa fredagar var/ar det forum dér ldrarna i blocken triffas for att tillrdtthalla problem
och hitta pedagogiska inriktningar som underléttar blockarbetet. Tanken var att schemat skulle
ldggas i blocken. Sa blev det inte i verkligheten. Schemat blev av olika anledningar en
kompromiss av traditionell schemalédggning och blockschema. Elevens val erbjods tre dagar i
veckan. Elever fick mgjlighet till 10 minuters individuellt schemalagd handledarsamtal per
vecka. Malet med dessa samtal var att planera elevens studier under veckan/ kommande vecka,
men dven kontrollera och handleda i elevens skolgang. Det var ocksa bestamt att valet till
elevens val skulle avgoras under dessa samtal men ocksa i grupphandledning och i samtycke
med hemmet via ldarandeboken. Under vecka 46, infor hostterminens nya period av elevens val,
gjorde jag en enkitundersdkning'® for att ta reda pa elevernas faktiska och upplevda inflytande
pa elevens val. Malet var ocksa att fa nagon uppfattning om elevens liarande, om elever upplevde
att de uppnatt béttre ldrande. Enkiten ifylldes av eleverna pa samma dag som de bestimde sig
for sina nya val. Jag gjorde enkdtsammansittningen men fragorna godkéndes dven av elevens
valkommittén som pa den tiden bestod av rektor, en annan ldrare och jag. Bort fallet var stort
efter en epidemi av vinterkriaksjukan. Endast 186 elever av skolans 225 har svarat pa enkiten.
Fragorna var 6ppna fragor som lamnade utrymme for flera svarsalternativ vilket gjorde att en ren

kvantitativ statisk analysmetod kunde leda till ett missvisande resultat.

Jag valde att genomfora flera fokusgruppintervjuer men jag hann inte med mer dn 2x2. Eftersom
jag ville vinta till efter enkdtundersokningen och att nya perioder av elevens val gav effekt. Jag
ville ocksa ge tid pa en eventuell fordndring i elevens uppfattning av makten 6ver sitt inflytande.

Jag kom inte igang med de tva forsta intervjuerna forrdn innan av Jullovet som nya perioden
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hade borjat. Sedan fick jag vinta till efter pasklovet nér det var dags for nista period eftersom
rektors beslut minskade antal perioder fran tre till tva per termin. Pa sa sitt skulle jag ha gjort
1x2 intervjuer vid skolavslutningen vilken jag inte hann med . And3 efter sista intervjun ansig
jag med hinsyn till mina tidigare enkdtundersokningar och anvindning av ldrandebokens
elevreflektioner att det inte langre framkom nya informationer.

Wibeck (2000) med st6d i Glaser och Strauss (1967) pastar att det inte pa forhand gar att
bestdmma sig for hur mycket material som ska samlas in. Efter hand uppticker man att det inte
framkommer nagra nya informationer och da ir datainsamlandet méttat. Alltsa datainsamling
fortgar tills forskaren bedomer att nya data inte ldangre tillfor nagot visentligt. Foljaktligen gor
forskaren en godtycklig beddmning som sannolikt bygger pa forskarens egen mittnadskénsla.
Man utvecklar under undersokningens gang och genom ett dmsesidig analyserande av data
materialet, en “teoretisk kidnslighet” for materialet och det fdlt man undersoker. Detta bidrar
sedan till forskarens méattnadskénsla for den delen av undersokningen (Wibeck 2000, Hartman
2001).

Jag intervjuade varje grupp under tva olika elevens val perioder dels efter tredje perioden och
dels efter fjarde perioden. MCNIiff (2002) anser att aktionsforskningens huvudsyfte &r att skapa
forbittringar i praktiken. Da maste det finnas en kontinuerlig paverkningsprocess i féltet dér
forskaren hamtar sin beskrivning, tolkning och analys ifran. For att observera och reflektera 6ver
fordndringar som genomfordes var jag beroende av den tid varje elevens valperiod tog for att
eleverna skulle hinna reflektera over sitt inflytande, 6ver sjidlva valet och dver sitt ldrande.
MacNiff (2002) menar att allt eftersom forskaren hamtar in nya kunskaper och far en bredare
forstaelse for fenomenet skapas nya fragestéllningar och intresseomraden inom forskningens
ramar. Aktionsforskaren sitter sin egen forstaelse i centrum och okar sin forstaelse av fenomenet
och bidrar till forbattringar (MCNiff, 2002). Jag har efter bista formaga varit fortrogen med

dessa forskningsprinciper.

4.3. Elevens val organisationer under 07 — 08, om genomfdrandet av
elevens val

Under lasaret 2007 - 2008 har var skola erbjudit eleverna 5 perioder av elevens val med 4 olika
organisationer enligt nedan:
e Period 1: vecka 34 — 39. Tva dagar i veckan (tisdagar och torsdagar) erbjods traditionellt
elevens val enligt tidigare arens modell. Onsdagar fick man vilja teoretiskt, basdmnen
mellan matte, svenska och engelska i ett av tre blocken som skolan presenterade. Denna

period borjade andra skolveckan (v 34) och fortsatte t o m vecka 39. Elever i ar 9 hade
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sprak schemalagd pa torsdagar. Dessa elever fick en mindre valmgjlighet under hela

lasaret.

Period 2: vecka 40 — 46. Elevens val erbjods i tviarvetenskapliga kurser pa tisdagar och
torsdagar. Onsdagar fick man vilja teoretiska basdmnen i ett av tre blocken. En av fyra
sjundeklasser i skolan fick musik pa onsdagar. Eftersom ar 7 inte hade schemalagd
musik, fick dessa elever, periodvis och i tur och ordning ha musik i elevens val. Samma
blev for elever i ar 8 och @mnet teknik. Dessa elever fick ha teknik periodvis och i tur och
ordning pa tisdagar och torsdagar. Pa sa sitt blev det inte mojligt for andra elever i ar 7
och ar 9 att vilja teknik i elevens val under hela ldsaret. Dessa elever fick en mindre
valmojlighet. Elver i ar 9 och en del elever i ar 7 som inte hade musik fick tva mindre
valmojligheter. Elever som inte fick plats for att delta i attraktiva kurser under denna

period fick plats pa vintelista till ndsta period.

Period 3: Vecka 46 — 51. Elevens val erbjods inom blocken. Bara elever som stod pa
véntelistor fick ha sina kurser. Efter rektorsbeslut erbjod man inte ldngre
tviarvetenskapliga kurser. Inom blocken fick eleverna i ar 7 och 8 inte vilja praktisk-
estetiska dmnen pa tisdagar dérfor att man ville prioritera ar 9 i val av dessa amnen.
Elever i ar 9 hade annars ingen chans att fa vilja praktisk — estetiska &mnen. En klass i ar
7 fick ha musik pa onsdagar och en grupp i ar 8 fick ha teknik pa tisdagar och torsdagar.
Eftersom 35 elever pa Mabiteks vintelista fick ha sin kurs kvar denna period, fanns ingen
bildldrare i So/Sv/bild blocket kvar for att erbjuda bild till resten av elever. En larare i

amnet svenska erbjod pa eget initiativ bild pa sina lektioner.

Period 4 och 5: Periodens ldngd har foréndrats fran tre per termin till tva per termin.
Elever fick vilja block. Onsdagar anges inget praktiskt — estetiskt amne. En klass i ar 7
fick dock ha musik pa onsdagar och en grupp i ar 8 fick ha teknik pa tisdagar och
torsdagar. Mabitek erbjods inte trots stor efterfraga. Sokande till bild blev sa manga sa
man tillforde ett extra pass pa torsdagar, genom att lana lektioner fran So/Sv/bild blocket
sa alla ska fa det de har valt. Detta var inte mojligt under period 5 av schema tekniska

skall.

En del av dessa fordandringar var langt ifran forbéttringar, utan ddremot en tvangstroja for att

hindra forsdmringar. Storsta problemet under dessa perioder, speciellt i borjan for skolledningen

var att rekrytera ldrare till alla elevens vallektioner sa att elevgrupperna inte blev stora och att

organisera franvarolistor da elevernas rorlighet gjorde det omdjligt for handledarna att ha
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kontroll pa niarvaron. For ldrarna var storsta problemet att hitta bra innehall for att vicka
motivation och lust att ldra i aldersblandade grupper. En del ldrare ansag att de inte hade tid for
elevens val. Detta gjorde att grupperna i vissa av de teoretiska &mnen speciellt i matte men dven i
Mabitek, bild och textillslojd blev stora. Sjidlv hade jag under flera perioder upp till 45 elever i
aldersblandade grupper pa onsdagar men jag fick ocksa hjilp av traslojdlararen under tva
perioder och bildldraren under en period. Mattegrupperna i férhallande till undervisande ldrare i
borjan var sa stort att man inte fick plats i salarna.

Allt som allt kan man sdga, férutom andra perioden, hade vi svingt fram och tillbaka mellan
traditionell elevens valmetoder som liknade tillvalsdmnen i lgr - 80 och skapandet av nagot nytt.
Det som skilde elevens valperioder fran tidigare traditionella, var mindre utbud pa praktiskt -
estetiska @mnen och aldersblandade grupper. Praktiskt taget infor varje valperiod hade vi kint
oss tvungna att godta en snabb, enkel 16sning for organisationen av den anledningen att vi inte
hann avsitta den bearbetningstid som fordndringen kridvde. Nir sedan i forldngningen detta ledde
till problem nagon annanstans i organisationen, inte fungerade bra, eller kostade en del, hittade
man nista snabba enkla 16sning. Det som kallades for elevens valkommitté, i vilken jag och
rektor och nagra andra lédrare ingick kallades till mote nagon gang innan varje period av elevens
val. Kommittén hade aldrig fatt chansen att bearbeta ett forslag och forankra det hos elever och
lararna. Bista forsoket gjordes under andra perioden. Denna period med sina brister bedoms
anda av eleverna som bist. Allt detta gjorde att forslagen varje gang inte kindes noggrant
utarbetade och genomtiinkta. Aven om tanken frin borjan var att ta vara pa allas delaktighet, blev
tillvigagangssittet mer och mer hierarkiskt och mindre representativt. Detta i sig skapade
forvirringar bland ldrare och elever. Det man saknade var bade mer inflytande fran ldrare och
4ven elever i utformning av varje periods organisation. Aven sjilva elevens valkommitté som
skulle bidra till struktur och hitta strategier for organisationen hade fordndrats bade till antal och
deltagande medlemmar. I sista perioden bortkopplades kommittén totalt. Gruppen fick aldrig
tillracklig tid for att utarbeta och organisera olika perioders val. Gruppen var ocksa manga
ganger handlingsférlamad av olika anledningar, bland annat av ekonomiskt skil, eller olika
uppfattningar som skolledningen och ldrarna hade om hur arbetet skulle ga fram.

Ett annat problem var att man hade gatt ifran timplanen for att erbjuda eleverna 160 minuters
handledningspass, fyra dagar i veckan samt tre pass elevens val pa 160 minuters i veckan.
Eleverna hade i princip fatt ett mindre mattepass i veckan, mindre No, och mindre svenska/SO
an timplanen kréver. Det krivdes av elever da att “’vilja” dessa dmnen i elevens val, eller jobba

med dessa dmnen pa egen hand nér handledaren hade samtal med andra elever. Att kringga
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timplanen har dven kommit med 1 inspektorernas rapport dven om de skrev sina kommentarer i
ett annat sammanhang i samband med hemstudiedagar.

Eleverna ges inte den garanterade undervisningstid som de har ritt till. (2 kap. 3 §
grundskoleforordningen och bilaga 3 till skollagen). (Utbildningsinspektion i Gotlands kommun,
Klinteskolan, Dnr 53-2007:3378)

For att hitta en 10sning, valde de flesta elever med handledarnas eller matteldrarnas uppmuntran
ett pass matte pa onsdagar for att kompensera mindre schemalagd undervisning i amnet. Det
kéndes inte av eleverna som om det hade varit deras val. Det har ocksa medfort att under forsta
perioderna rickte inte de matteldrare som fanns pa plats till for att undervisa/ ta hand om alla
elever som hade valt @mnet, inte heller fanns tillrackligt med fysiskt utrymme for antalet

sOkande.
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Kapitel 5

5. Avslutande diskussioner
I min analys vill jag fokusera pa elevens val under ldsaret 2007 — 2008. Jag kommer darfor

anvénda pilotundersokningen som bakgrund utan att analysera dess resultat.

5.1. Att ’myndiggora lararna™!
Var rektors planer har varit att i den nya organisationen erbjuda skolans elever bittre mojlighet

till att forbittra sina kunskaper inom vissa 6nskade amnesomraden genom utokat antal arbets-
timmar i elevens val. Malet har ocksa varit att erbjuda eleven mer inflytande Gver sitt ldrande
genom valmojligheter som erbjuds vid fler tillfdllen. Det har déarfor funnits stora ambitioner att
eleverna far sina forstahands val. Det har dven sagts att det inte kunde forvintas finnas flera
alternativ i val- blanketterna av den anledningen att eleven skall fa det han/hon viljer. Elever
markte fran borjan att de nya fordndringarna syftade till att lyfta upp elevens inflytande och

hennes ansvarstagande 6ver sitt ldrande.
”Vi far bestimma lite. Elevens val far man ju bestimma vad man ska gora. Blocktiden dr ocksa sant
tillfalle. Handledartiden kan man vélja vad man vill gora.”
”Jag tycker vi har mycket elevens val mojligheter, och sa vi har blocktid da vi far vilja vad vi
behover gora. Och pa vad jag vill kunna paverka har jag inga idéer nu”
”Jag vill komma ldngre fram i matte och lira mig mer i matte. Sen vill jag ha kul och 1dra mig mer
sporter pa idrotten” ( Elevreflektioner ur ldrandebokens “reflektion och utvirdering” vecka 38, bok1

s 36, v 40 bokllI, s 40)

Medan elever uppskattade nya mojligheterna i elevens val ansag en del lirare att de inte hade tid
for att genomdriva undervisning. Skolan som samhillsinstitution och organisation dr komplex
och mangsidig. Skolans organisation &dr huvudsakligen mycket invecklad. Larare, elever och
skolledare har olika uppfattning om det arbete som pagar i skolan och den tid som arbetet kriver.
En viktig punkt dr upplevelsen av de processer som vi kallar ldrande, samt bedomningen eller
virderingen av dessa, tar sig olika uttryck hos de olika aktorerna (Berg 2003, Blossing, 2003,
Hargraves, 1998). For bade ldarare och rektor pa Klinteskolan var det uppenbart att usken, den
gamla undervisnings skyldigheten inte lingre gillde. Med nya avtalet HOK - 07 har man
fortfarande inte hunnit diskutera vad som giller for lirarnas arbetstider®’. Medan en del lirare pa
Klinteskolan upplevde att de inte hade mer tid for undervisningen var ledningens upplevelse
annan av arbetsfordelningen. Forklaringar till hur tid och arbete kan upplevas olika av ldrare
respektive ledning finns bland annat i Edward Halls modell av monokrona och polykrona

tidsuppfattningar (ref. Hargreaves 1998). Han menar att de personer som anvinder sig av
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monokrona tidsuppfattningar gor en sak i taget, lagger all energi pa att hélla tidsplaner och
saknar kénsla for ssmmanhanget. Inom den monokrona tidsuppfattningskulturen gar
genomforande och slutférande av planer fore minskliga relationer. Denna tidsuppfattning
dominerar i Sverige och hela vistvirlden, inom affiarsvirlden och i byrakratiska organisationer.
Men skolans virld dr polykron och komplex. Denna tidsuppfattning karaktériseras av personer
som kan gora flera saker samtidigt. Inom den polykrona tidsuppfattningen dr man mer
intresserad av att genomfora uppgifter pa ett bra sitt och dr lyhord for kontext och relationer.
Inom denna kultur #r organisationer mer personligt utformade och bestar av olika informella
grupperingar. Hargreaves (1998) menar att det inom skolvésendet uppstar en kollision mellan
dessa tidsuppfattningar, vilket resulterar i att administrativt paborjade utbildningsreformer
misslyckas (Hargreaves 1998). Foljaktligen bestar skolans organisation till stor del av ett system
med monokorona tidsuppfattning medan lidrare och elever som maste kunna hantera manga saker
samtidigt ingar i den polykrona tidsuppfattningen. Alltsa befinner ldrare och elever sig i en
arbetsmiljo som &r utsatt for stindig fordndring. 1 denna miljo forsoker de 16sa den kulturkrock
som uppstar mellan olika tidsuppfattningar, vilket dr energikrivande och tirande for alla
involverade parter. Det finns ocksa ldarare och elever som dr genomsyrade av monokron
tidsuppfattning. Komplikationen ir stor. Pa det sittet uppstar ofta situationer som kan upplevas
som oorganiserade eller svarhanterliga, med trétthet bland ldarare och elever som foljd. Det kan

ocksa vara en orsak till misslyckade kurser och otillfredsstillande maluppfyllelse hos elever.

Klinteskolan, innan omorganisationen, upplevdes som en av de mest ldrartita skolorna pa
Gotland®', dir sjukskrivningar och trétthet bland de anstiillda ocksd var hogre én pa andra skolor
i omradet™. Andelen elever som limnade skolan med ofullstindiga betyg var relativt hog.
Skolan hade ett stor underskott i tidigare ars bokslut samtidigt som elevantalet minskade vilket
kriavde dnnu stramare ekonomi. Fordndring i1 skolans organisation verkade oundvikligt. Det fanns
ocksa en stark ambition bland skolans ldrare och skolledning att Gvervinna svarigheterna och
uppritta en organisation for ldrande, som skulle uppfattas som stimulerande och lockande for
eleverna och som skulle skapa arbetslust och gliddje bland skolans personal. Alla ldrare var dock
inte Overtygade om att foridndringar i organisationen var nodvédndiga. Vissa uttryckte skepsis
gentemot planer som den nya skolledningen hade presenterat. Nagot som bekymrade en del av
ldrarna var att planeringstiden minskade, medan tiden for handledning av elever 6kade Aven
detta var ett uttryck for lararnas och skolledningens skilda synsitt vad gillde tiden som
arbetsredskap. Den fenomenologiska tiden enligt Hargreaves (1998) handlar om att en bestdmd

tid upplevs olika av olika personer beroende pa vad de dgnar sig at under tiden eller vilka
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uppfattningar och forvintningar de har. Hargreaves (1998) menar att de som sitter i ledningen
och deras medarbetare kan ha tva olika uppfattningar om tiden. Medan ldrarna upplever att tiden
inte riacker till for att de ska fullfélja sina plikter kdnner ledningen eller politikerna att de kan
gora mer. De olika synsitten orsakar konflikt och stress i arbetsorganisationen (Hargreaves
1998). Foljden av dessa skilda synsitt for Klinteskolan blev att i de forsta elevens - valperioderna
fanns inte tillrackligt med ldrare for att genomfora undervisningen. Undervisningsgrupperna i
vissa dagar och i vissa @mnen blev vildig stora. Skolledningen forsokte att via oppet
informationsbrev och olika informationsméten och diskussionsforum involvera fler ldrare sa att
de blir delaktiga. Carlgren och Horngvist (1999) likasom Hargraves (1998) varnar for att nir
endast en mindre grupp blir delaktig i engagemanget, sa blir ldrares och skolledares delaktighet
och inblandning i att formulera och diskutera fram 16sningar till befintliga problem bristfallig.
Det dr viktigt enligt dessa forskare att det kénns att incitamentet kommer fran hela skolan. De
menar att en framgangsrik utvecklingsprocess baseras pa alla parters delaktighet, att elever och
fordldrar liksom det omgivande samhillet engageras i utvecklingsarbetet ger positiva effekter,
arbetet far stod fran flera hall i stéllet for hinder far man alla med sig. For att man inte ska fa
motstand och inte heller fa kédppar i hjulet giller det att ha elever, ldrare och dven forildrar
engagerade i problematiken och i sjédlva utvecklingsarbetet, att alla drar at samma hall. Detta ger
positiva effekter till utvecklingsarbetet och driver det framat (Carlgren, Hornqvist 1999).

For Klinteskolans del blev 16sningen schemalidggning av elevens val sa att alla ldrare fick veta
vilka tider de skulle vara pa plats och vilka undervisningsgrupper de skulle ha. Schema-
laggningen genomfordes 1 borjan av senare elevens val- perioder med rektors underlag av
speciell tjdnstefordelning for elevens val, och senare med tillkomsten av bittre rutiner kunde man
genomfora schemaldggningen vid blockkonferensen. Parallellt med detta fortsatte man med
diskussioner i ldrargruppen och handledarsamtalen for att eleverna skulle bli mer medvetna och
motiverade om sina roller och sitt ansvar. Foridldrarna fick ocksa information i olika forum for att
forsta hur processen handledarsamtal kontra elevens val skulle fungera. Ett uppskattat
informations- och diskussionsforum var rektorsmote med elever i en arskurs en gang i manaden i
skolans aula. Dir kunde elever stilla sina fragor och diskutera det som inte fungerade. Ett annat
forum var elevradet dir bristerna diskuterades och elevernas synpunkter redovisades. Perioderna
efter jullovet upplevdes som mer rutinerade och fungerande av elever. Jag har inte gjort nagon
undersokning bland ldrarna men enligt mina observationer och min egen loggbok fanns det dven
overtygelse bland ldrarna att det nya systemet hade hittat rutiner till ett fungerande system. Anda
fanns elevgrupper déar samtalen inte kom igang, eller fordldrar som inte fick tillrdckligt med

information, ocksa en del planlost missngje.
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”Jag ska ha ett samtal varje vecka, jag fick en varje termin det tycker jag dr daligt ... om jag far
mina samtal forstar jag malen béttre, men sa fungerar inte,... det var ju bra om det fungerade,...”

(Ur fokusgruppintervju v 15)

Enligt Hargreaves (1998) maste dessa typer av konflikter 16sas flexibelt genom 6kad forstaelse
och dialog mellan berdorda medarbetare. Det innebdr att lararen ocksa far ansvar for samforstand
och konfliktlosning i stillet for att forvinta sig att skolledaren 16ser hennes problem och
forandrar hennes arbetssituation. Hargreaves talar om att “myndiggora” (Hargreaves, 1998, s
123) ldrarna, d. v. s. att ge ldararna ansvar dven for sjdlva utvecklingsarbetet istillet for att endast
utfora fordndringarna. Enligt min bedomning har det funnits stora ambitioner bade fran skol-
ledningen och fran en del ldrare att skapa en avspénd situation, samforstand och med grund-
virderingar som ger positiv energi men sjilva arbetsprocessen fick aldrig tillrdckligt med tid for
att mogna utan hastades fram. Av tidsbrist hittade man manga ganger snabba tillfalliga 16sningar
istdllet for att ge tid till kollegiala fornuftet och systemtidnkandet som behovdes for utvecklings-
arbetet i samma anda som Senge (1990), Berg (2003), Blossing (2003) och manga andra forskare
belyser.

5.2. En positiv vandning i elevernas attityder
Pilotundersokningen visade att elever som hade fatt sina forstahandsval var nojda med elevens

val. Dessa elever kédnde sig motiverade/initiativrika och trivdes med sina val och tyckte att de
larde sig mycket. Oavsitt olikheter i teorier om hur och nédr man lér dr forskarna dverens att man
lér sig ndr man dr motiverad och vill ldra sig. Pa Klinteskolan kom vi fram till att elever som
viljer sina dmnesomraden sjdlva och far mojligheten att jobba med det de dr intresserade av, blir

positivt instéllda till elevens val och dirmed motiverad for ldrandet.

”Jag anvinder elevens val for att géra mina léxor och for att komma i kapp, det fungerar bra for jag

valde sjdlv” (Ldrande boken bok I s 36)
Detta har sitt stod i Angelow & Jonsson (2000) och dven i Maslows (1970) behovsanalys. De

menar att dessa elevers upplevda tillfredsstillelse av det gemensamma arbetet upplevs som
arbetsglddje och leder till hoggradigt larande. Eleverna far pa sa sitt positiva attityder och
forvantningar till sina valda &mnesomraden ( Angelow & Jonsson 2000). Det var klart for oss att

elever borde fa det de viljer i forsta hand.

... jag valde matte for att det &dr kul,...det 4r bra att man gor det man behover...man lir sig ndr man

tar eget ansvar...”(Ur fokusgrupp intervju v 4)

Mina undersokningar visar att elever uppskattar detta vilket leder till mer positiva forvantningar
till elevens val lektioner, nir det géller deras ansvarstagande och instillningen till larandet.

Angelow & Jonsson (2000) menar att individens attityd paverkas av individens forvintningar
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och hennes faktiska resultat. Férviantningarna paverkar individens fortroende. Nir deras
forvantningar uppfylls blir chansen storre att attityderna blir &nnu mer positiva. Om individen
upplever att denne har liten egenkontroll, d. v. s. liten mojlighet att kontrollera och paverka sin
egen situation, okar risken for stress och starka emotioner. Dirfor kan attityderna bli negativa.
Om individer har egenkontroll, vilket innebar mojlighet att paverka och kontrollera sin
arbetssituation, byggs en skyddande buffert mot stress. Vilbefinnandet hojs av att kunna paverka
sin situation (Angelow & Jonsson, 2000). Detta 6verensstammer med Malows (1970)
behovsanalys att eleven blir motiverad for larande nir hennes behov av ha inflytande 6ver

larandet dr uppfylld.
”Det var jag sjilv som bestimde vad jag behover ha i elevens val. Jag anvinder den s bra jag kan!
Vill ju komma frammat i det jag valt. Gora lidxor pa e v ér ju ganska bra! © Men det &r daligt att

vi inte far ha musik pa skemat...” (elevreflektion ur Larande boken IIs 80 v 15)
Mina undersokningar visade pa en positiv attitydférindring nér det géllde elevernas syn pa
larande. Elever sag seriost pa elevens val som ett forum for larande och elevens val inte lingre

99 99:: bR )

var en lektion dir “man inte behovde gora nagot”, dr slapp”, ” dr fri, man fick gora vad man
17723

vill”*” och dylikt. Pilotundersokningen for en grupp elever visade en negativ attityd och slapphet
mot elevens val. Dessa elever (néstan en tredjedel) ville ha ett forum for elevens val diar man inte
behovde tidnka pa betyg och inte heller behdvde engagera sig mycket. Den attityden var ganska
stark bland dessa elever vilket dven om det riknades som positivt fran elevens sida fick bade
positiv och negativ ton i ett lirande perspektiv. Angelow & Jonsson (2000) anser att attityder dr
individuella men ofta har en social priagel. De menar att eftersom attityderna dr privata men deras
beteende ofta dr offentligt, utsitts beteendet for socialt tryck. Den attityd som upplevs normalt,
positivt av en grupp kan dock upplevas avvikande och negativt av en annan grupp (Angelow &
Jonsson, 2000). Det var ju positivt i ett betygsfixerat system som det svenska skolsystemet ér, att
det fanns ett forum dér elever inte behovde kidnna sig stressade, kunde gora roligare saker dn
vanliga lektioner och kunde gora det hon/han var intresserad av och dven lirde sig en del. Det
var negativt nir dessa lektioner av den anledningen att det inte fanns nagot kontrollsystem i form
av prov och ldxor och sadant, upplevdes slappare, dir man gjorde som man ville for att ingen
kontrollerade resultatet eller ingen nédvéndighet fanns for att nagot resultat skulle uppnas. Vi tog
denna attityd pa allvar och genom stindiga handledningssamtal forsokte motivera och forklara
for elever och deras fordldrar att skolan definitivt inte kunde erbjuda lektioner som upplevdes
slappa under elevernas garanterade undervisningstid. En positiv f6ljd av pilotundersokningen ar

att man i idag har vént pa denna attityd. Vidare menar Angelow och Jansson (2000) att attityder

fordndras genom socialisationsprocessen vilket innebir att individen anpassar sig till sociala
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normer, virden, koder som finns i ett samhilles eller gruppers kultur, religion och livsstil. De
menar att fordldrar, skola, ett lands lagar och vinner fungerar som normgivande och ldarande for
socialisationsprocessen och attitydfordndringen (Angelow och Jansson, 2000). Man kan dra
slutsatsen att elever kommer att vinja sig och dndra attityder nér elevens val erbjuds pa ett annat

sdtt @n de har varit vana vid och om det nya sittet far social acceptans av bl.a. storre elevgrupper.

Ett annat problem var att néstan var fjarde elev valde sitt val efter sina kompisars val. Det dr
ocksa ett problem som vi stdndigt jobbar med i handledarsamtalen. Om kompisgruppen bildar
en strukturerad grupp av ménniskor som arbetar mot definierade gemensamma mal, och som
kriaver samordnade interaktioner i syfte att utfora sdrskilda uppgifter (Angelow & Jonasson 2000,
Maslow, 1970) da dr det positivt med kompisval. Har vill det ocksa till en professionell
organisation att hitta I6sningar, motivation och innehall f6r att anvinda frirummet for optimalt
ldarande utan att lata de positiva aspekterna forsvinna, samt att dppna viagen till attityd-
forandringar nér det giller de negativa aspekterna. Vi sag da seriost pa problemet. Enligt
Carlgren och Horngvist (1999) i ett malstyrt skolsystem som det svenska skolsystemet dr, ldrare
och skolledarens professionella roll att formulera mal for verksamheten i den meningen att de
overensstimmer med ldroplaner och kursplaner men @nda ge en deltagande malstyrning for de
lokala forhallandena — det &r lokalt men dnda utformas en plan for ldrandet (Carlgren och
Horngvist 1999). Att hitta gemensamma mal och utnyttja kollegiala fornuftet for att hitta
motivation och drift i larprocessen tas upp dven av andra forskare som Berg (2003), Blossing
(2003) och Senge (1990). Hir kan jag pasta att enligt mina undersékningar handledarsamtalen
kontra elevens val och stindiga forsok att tillsammans med eleven hitta mal och mening for det
amnesval som eleven viljer att jobba med pa sina lektioner i elevens val, gjorde att pa den relativ
korta tiden mellan pilotundersokning och enkédtundersokning kunde man tydligt 1dagga mirke till

en positiv vindning i elevattityden.
”Pa tisdagar och torsdagar valde jag So/sv blocket och sen har jag fordjupning i No som jag valde
sjdlv ... sen hjilpte ldraren mig med vad jag ska uppna for mal... och det tyckte jag va perfekt...”

(Ur fokusgruppintervjuer v49)

For att skapa motivation och goda ldirandemilj6er ska elevens (individens) inre fa lov att ta sig
yttre utryck anser Blossing (2003) med stod av Dewey (1916 / 1966). Samma sidger Malow
(1970) 1 sin behovsanalys. Blossning (2002) med stdd i Deweys modell av erfarenhetsbaserande
larande, learning by doing, anser det viktigt att de vuxna som anses ha mest erfarenhet, ska
engagera sig som ledare utifran sin position i gruppen for gruppen bésta och inte utéva makt och
kontroll i personliga syften. Pa sa sitt menar dessa forskare att man kan dstadkomma en

sjdlvkontrollerande mekanism inom gruppen som gor ldrandet mojligt (Blossing 2003).
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”Jag tycker samtalen #r bra da forstar jag malen bittre... samtalen ir bra nir de fungerar. Jag
behover ha samtal nir jag lager upp mitt arbete, sa fungerar effektivt for mig” (Ur

fokusgruppintervjuer v 15)

Det 4r viktigt att inte svika elevers forvintningar. Lirarna pa Klinteskolan tolkade inte
verksamhetens mal likartat. Carlgren och Hornqvist anser att de professionella ldrare och
skolledare som kan vixla mal till verksamhet, ansvarar for att ta fram det underlag som behdvs
for att kunna fatta lokala beslut som leder till utveckling och som leder till de mal verksamheten
riktar sig mot. Okat elevinflytande hinger ihop med hur de lokala besluten som tas fram av lirare
och skolledare, genomfors. Man kan sidga att vi pa Klinteskolan har lyckats bittre med att hitta
gemensamma dmnens mal for det eleven ska gora pa elevens val medan skolan har lyckats samre

att hitta gemensamt mal for hur elevens val skall vara en forbindelse till skolans utveckling.

5.3. Vad tyckte eleverna om utbudet av elevens val
Elevens val ér utan tvekan ett forum dir eleven kan verkstilla sitt inflytande 6ver det man ska

lara sig. Hir finns mojlighet for eleven att praktisera sitt inflytande och genom att vélja det
som han/hon dr mest intresserad av eller behodver tridna pa, for att uppna bittre ldrande. Detta
har kommit fram i alla mina undersokningar. Brett utbud pa valmdjligheter i elevens val kan
ge eleverna mojlighet till mer delaktighet och meningsfullhet och béttre motivation och
kunskapsutveckling. Elever tycker att under ldsaret 2007 -2008 underdominerades utbudet av
praktisk - estetiska dmnen av teoretiska @mnen och speciellt av basdmnen.

’Om jag hade mdjlighet att paverka elevens val, fick alla mer praktiska dmnen typ musik eller

mabitk, .. vi har ju for lite av de praktiska,..” (ur fokusgrupp intervju v 4)

” ... det enda som riknas dr kdrndmnen ...” (ur fokusgrupp intervju v 49)
” ... att vi ska kunna vilja tva praktiska amnen och en teoretisk, inte som nu...”

( Ur Larandeboken, bok II vecka 15, s 80)

Elever vill gdrna vara med 1 elevens valkommitté och ha inflytande 6ver utbud och ut-
formning. Detta utrymme har inte hittills erbjudits till eleverna vilket enligt min uppfattning
strider mot laroplanen och skollagens intentioner att elever skall erbjudas mojlighet att
paverka i utformning och innehallet av undervisningen. Hir kan eleven pa ett naturligt sétt
erbjudas att utdva sitt inflytande 6ver ldrandet. Detta &r ett omrade som definitivt ska
utvecklas pa Klinteskolan. Vidare visar bade enkitundersokningen och fokusgrupp-
intervjuerna samt elevernas reflektioner i larandeboken att andra perioden elevens val diar man
erbjod tvarvetenskapliga kurser dr mest uppskattade bland eleverna. De tycker att denna
period var mest givande, lirorik och motiverande. Aven om de flesta kurser dé var i primitivt

stadiet men hade kapacitet till att utvecklas till mer givande kurser. Eleverna visade stort
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intresse for att vara med och ge forslag till forbéttringsarbete och forslag till tema som binder
ihop flera @mnen till en lustfylld meningsfull kurs. De ansag att genom variation och

mangfald kan alla elever hitta limpliga val och pa sa sitt behovs inga vintelistor. Det dr ocksa
ett forbattringsomrade som man ska uppmérksamma. Selberg (2001) sitter stor vikt till
dmnesintegration, temaarbete och helhetssyn for att ldrande ska uppnas. Sjdlv ville jag i
borjan av detta arbete prova om man genom dmnesintegration och erbjudande av tvir-
vetenskapliga kurser dels kunde effektivisera undervisningen, dels ge storre omfattning till
elevinflytande och lust att 1dra. Men detta kunde inte genomforas for att efter de tva perioder
erbjod man inte sadana kurser liangre. Fordelen med @mnesintegrerade kurser dr att de pa ett
naturligt sétt underlittar mojligheterna for elevens inflytande pa innehallet av undervisningen.
Vidare visar undersokningen att elever dr missnojda nér timplanen i vissa basdmnen reduceras sa
mycket att de blir tvungna att vilja dmnet pa elevens val for att hinna med kursen. Elever
upplever inte heller att variationen av utbudet dr tillriackligt stort dock erbjuds vissa &mnen inte

nér dmnesldraren dr upptagen med annan kurs eller inte finns pa plats.

Vi har ju for lite matte sa man kénner sig néstan tvungen och ta det. Musik har vi ju bara en
elevensvalperiod sa det dr daligt att vi inte far ha det nu pa elevensval” (elevreflektion s 80 i ldrande
boken bok II, vecka 15)

”Jag tycker elevens val fungerar bra férutom att jag bli tvungen att ha matte men liraren déir kan inte
hjdlpa mig...” (Ur fokusgrupp intervju v 49)

” ... vi var tolv elever i min klass som fick ha teknik pa tisdagar och torsdagar o jag vill inte ha

teknik. ... jag tycker elevens val &r ju elevens val ... jag fick inte vélja” (fokusgrupp intervju v 4)
Eleverna var inte sa nojda med krangel som fanns i vissa perioder av elevens val som begrinsade

deras valmgjligheter och darmed deras inflytande.

”Jag tycker om man viljer Ma, No, sl5jd (eleven menar blocket) ska man kunna ha matte en tisdag

och kanske No nista tisdag” (elevreflektion sidan 36 i larandeboken II vecka 3)

Eleven menar att hon inte fick vilja bade matte och NO och varva mellan tisdagar for att det inte
fanns tillrickligt med ldrare, gruppen var stor, att lararen som var pa plats inte hann erbjuda
undervisning i tva olika @mne pa samma lektion.

Elever pa Klinteskolan anser enligt alla mina undersokningar att de inte har storre inflytande pa
utbudet av elevens val, utan deras inflytande manga ganger asidositts nir de ar blir tvungna till
ett val. Ddremot anser de att om deras inflytande pa valet tillgodoses, uppnar deras liarande
storre omfattning. Pa sa sitt anser elever att det finns klart samband mellan deras inflytande pa
valet och det optimala larandet. Mina informanter uppskattar handledarsamtalen som hjilper dem

att gora ett mer medvetet val. Men #dven detta &r olika fran elevgrupp till elevgrupp
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”Vi har ju for mycket handlednings tid, ... vi gor nistan ingenting pa den tiden, helt virdelost ...
Det samma dr for blocktiden ... jag har halva fredagar handledning - och blocktid ... vad ir vitsen

med det? ...” (Ur fokusgrupp intervju vecka 49)

Elever uppskattar trots allt att det finns forum dédr man kan gora sin ldxa i skolan eller komma i

kapp 1 ett @mne.

”Jag tycker att elevens val blir bra den hér perioden. Jag har gympa for att den &r kul, matte for att

gora lixorna och SO/Sv for att ldra mig mera” (elevreflektion ur Lirandeboken II s 80 v 15)

De tycker att i den befintliga organisationen mojligheter for att fordjupa sig i ett imne for att
sikta mot hogre betyg ér litet dels for att sddana kurser inte ofta erbjuds och dels for att
gruppstorleken i vissa kurser dr mycket stor. Alltsa de inte far tillrdcklig hjilp av ldraren. Vidare
menar elever att de blir motiverade genom handledarsamtalen att jobba bra pa sina lektioner dven
om det inte kénns riktigt att valen i viss man har varit deras egna. De jobbar dnda bra eftersom de
behover plugga basimnen for att uppna malen eller for att fa béttre betyg. Pa sa sitt anser de

flesta att de har lért sig bra under tiden.

5.4. Vad tyckte eleverna om elevens vallektioner
Béade pilotundersokning, enkitundersokning, elevreflektioner i loggboken och fokusgrupp

intervjuerna visar att de flesta elever pa Klinteskolan upplevt att de ldrde sig bra eller tillrackligt
mycket pa elevens vallektioner dven om det fanns dmne/kurser dér de ldrde sig mindre eller att
det inte uppfyllde deras forvantningar. Elever uppskattar de perioder av elevens val nir de fick
sina forstahands val. Alltsa de kénde sig mer motiverade nér de hade kommit in pa de kurser
/amnen de ville jobba med. Elever upplever det positivt och utvecklande att det finns ett forum
dédr man kan jobba for att komma i kapp/ férdjupa sig i det &mne man behover, och pa sa sitt ta
béttre ansvar for sitt larande. Daremot anser de att de hade haft for lite inflytande 1 att utforma
innehallet. Innehallet i de flesta kurser/dmnen Gverlag var/ar redan bestiamda, utan att eleverna
fick/far chansen till medbestimmande.

Blossing (2003) anser bade skolledningens och ldrarnas pedagogiska ledarskap och kompetens
har stor betydelse for att utveckla ldroprocesser dir elevernas inflytande over det egna ldrandet &r
en grundldggande utgangspunkt. Balansen mellan elevernas individuella och kollektiva tid i
laroprocessen ér viktig for att skapa ett reellt elevinflytande och demokratiskt forhallningsstt.
Den hor ihop med i vilken utstrackning skolan arbetar efter laroplanens intentioner. Elevernas
mojligheter att ldra sig och deras utrymme for inflytande minskar om pedagogiska skél
underordnas av de schematekniska och administrativa. Det pagar dirfor en del arbete som stravar

efter vidgat utrymme for utokat elev- och larardelaktighet inom den nya organisationen
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I intervjuer och observationer framkommer att det &r i skiftande omfattning som eleverna bereds
tillfélle till verkligt inflytande pa arbetssitt, arbetsformer och innehall i undervisningen.
Inspektorerna ser goda exempel pa delaktighet men oftast &r det ldraren som bestimmer innehall
och arbetssitt i undervisningen och graden av delaktighet &r olika for olika elevgrupper.
Inspektorerna ser ocksa att det i stor utstriickning dr ldrobockerna som styr undervisningens
innehall. Inspektorerna bedomer att rektorn bor forbittra arbetet med att ge alla elever, oberoende av
larare, mojligheter att utdva ett verkligt inflytande i undervisningssituationen.

(Utbildningsinspektion i Gotlands kommun, Klinteskolan, Dnr 53-2007:3378)
Elevens vallektioner upplevdes av eleverna i bista fall som “vanliga lektioner” dér chansen till
inflytande i lektionens innehall i manga dmnen var omkring noll. Men de upplevde att de hade
inflytande kring arbetssitt och valet av arbetsomrade. Lektionerna for det mesta bestod av stora

grupper och i vissa fall stokiga ddr man inte hade arbetsro eller att ldraren inte var alltid pa plats.

” ...sen har jag xxxx pa onsdagar ... det &r ju stor grupp...nagra yngre elever lag pa golvet o

slogs...det var ingen kul lektion ” (Ur fokusgruppintervjuer v 4)

Detta har varit olika fran ldrare till larare. Det fanns ocksa lektioner dér antal deltagare var sa fa
som tog dod pa gruppdynamiken och kindes trakig av detta skél. I fokusgruppintervjuerna visade
vissa elever att de hade svart att jobba och fa tillrdcklig hjdlp hos en ldarare som inte var deras
ordinarieldrare och i viss fall inte behidrskade @mnet. En del av informanter saknade tillracklig
kommunikation mellan ordinarieldraren och elevens valldraren. Det saknades ocksa underlag for
sjalvvirdering, utvirdering och betygssittning som kommunicerades mellan ordinarie draren och
elevens valldrare och pa sa sitt kunde elevens val inte bidra till hogre betyg och béttre mal-
uppfyllelse. Det underlag som fanns i slutet av lirandeboken anvindes inte som det skulle eller
kédndes otillrdckligt for andamalet. Vidare visade fokusgruppintervjuerna att eleverna inte
upplevde att alla larare hade tillrackligt koll pa det dem gjorde under elevens vallektioner.

”’Jag har skollkat frin min xxx elevensval ... ingen mérkte...” (Ldrandeboken II s 80 v 15)
Anledningen beskrevs olika av eleverna men gruppstorleken, bristande kommunikation mellan
ordinarie ldrare och elevens valldrare nimndes av manga. Elever uppskattade aldersblandade
grupper men ocksa att triffa andra elever 4n sina klasskamrater pa elevens vallektioner. Detta

stdllde dock till en del problem i teoretiska amnen.

5.5. Elevernas faktiska och upplevda inflytande pa elevens val
Enligt laroplanen ska skolan striva mot att eleverna tar ett ansvar for sitt lirande och far

inflytande dver sin utbildning. Delaktighet &r pa sa sitt en forutsittning for larande. Enligt Lpo -
94 maste elevernas inflytande gripa in i skolans vardag och hela verksamheten. Deras inflytande
giller i lika hog grad innehallet i undervisningen som pa vilket sétt den bedrivs. Elevernas

mojligheter till inflytande pa undervisningen och att ta ansvar for sina studieresultat forutsitter
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att skolan klargor utbildningens mal, innehall och arbetsformer i dialog med eleverna (Lpo — 94).
Enkatundersokningen visade att sa gott som 36 % av eleverna upplevde att de inte hade fatt det
de hade valt. Sa gott som 34 % upplevde att valet inte uppfyllt deras férvintningar eller de var
osdkra om deras forviantningar hade blivit tillgodosedda. Det vill siga minst var tredje elev pa
Klinteskolan under hosten 2007 upplevde att han/hon saknade inflytande Over sitt val i elevens
val, 19 % upplevde att de inte hade lirt sig nagonting under elevens vallektioner, 16 % upplevde
att de inte hade lart sig tillrackligt. Alltsa var tredje elev hade inte lirt sig nagot eller hade lirt sig
mycket mindre 4n han/hon forvéntade sig. Detta berodde dels pa att ungefir samma andel elever
inte fick det de valde i forsta hand och dels berodde det pa stora elevgrupper per undervisande
ldrare dér ldraren/ldrarna inte hade mojligheter att erbjuda den hjilp eleverna forvintade sig att
fa. Organisationsmassigt forsokte vi att anpassa en effektiviseringsmodell fran friskolor till var
kommunala skola. Det som fungerade bra i friskolans flexibla ramar, stimde inte till fullo med
Klinteskolans kultur, arbetsmojligheter och ekonomiska situation. Det gér inte att kopiera
utvecklingsmodeller menar Carlgren och Horngvist (1999) men man kan ha nytta av visioner.
Elevernas faktiska mojligheter till val” har utokats pa Klinteskolan. Genom handledarsamtalen
har eleverna blivit mer medvetna om ritten till inflytande och medbestimmande. Foljaktligen
borde de uppleva att deras inflytande pa samma sitt har okats. Andi begriinsas deras val pa olika
sitt eller deras forvantningar missgynnas. Elvers upplevda inflytande blir pa sa sitt inte det
samma som deras faktiska inflytande. Angelow & Jonasson (2000) och Maslow (1970) anser att
individen upplever mindre delaktighet nir individens forvantningar och hennes faktiska resultat
misslyckas. Nir elever upplever att de har samre inflytande pa sina val upplever de att de ldr sig

mindre.

5. 6 . Mal ett diffust begrepp

Ordet mal definieras i Bonniers ordbok som slutpunkt, bestimmelseort, avsikt eller nagot man
vill gora. Dessa betydelser avser de vardagliga uppfattningar och anvindningsomraden som
forknippas till ordet. I undervisningssammanhang syftar ordet till styrdokumentens kunskapsmal
som bestdimmer vilka avsikter skolans kunskapsuppdrag har. Grundskolans kurser varierar 1 olika
amnesomraden. For varje amne i grundskolan finns det olika mal beskrivna i kursplaner. I
motsats till gymnasiet delas inte hogstadiets amnen i olika kurser i kursplanen. Malen anges
dérfor allmént for hela amnesomradet. Det 1dmnas Gppet till lokala kursplaner och skolor och
ldrare att bryta ner malen i respektive &mnesomrade. Mal att uppna anger det minimum av
kunskaper en elev ska ha att uppnatt under den tid som studierna i &mnet omfattar. Kursplanernas

texter anger den Onskvirda riktningen for elevernas kunskapsutveckling. Texterna utgor ocksa
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sammanhallande ram for amnet och anger ocksa det som &r mest visentligt i amnet, dess
visentliga eller barande principer, teorier och huvudsakliga innehall. Under ldroprocessens gang
ska ldraren faststilla och avgora hur vil elevens kunskaper 6verensstimmer med malen. For att
detta ska ske pa ett enhetligt sitt finns nationella betygskriterier. Malet for ett amne anger vad
eleven ska kunna. Betygskriterierna beskriver och preciserar de kunskapskvaliteter som géller for
respektive betyg. Dessa kriterier maste alltid 14sas och tolkas i relation till malen for utbildningen
och de kunskapskrav som de uttrycker. Relationen mellan mal och kriterierna har alltid varit ett
dilemma. Manga ganger anvinds da kriterierna som mal. De nationella malen uttrycker en hog
ambitionsniva som syftar till en kvalitativ utbildning. Kriterierna konkretiserar malen och syftar
till en minimal niva nér det géller betyget for godkind. Det finns stor risk att en snév tolkning av
malen leder till en icke onskvird begrinsning av undervisningens kvalitet och krav pa kunskap®.
Under lasaret 2007 — 2008 har vi disponerat mycket tid i maldiskussioner. Det har varit stora
ambitioner bland Klinteskolans ledning och lérare att skapa béttre forstaelse och medvetenhet
bland elever och forildrar for kursplanernas kunskapsmal. Men vigen dit har inte varit jamn hela
tiden. Det har dven funnits diskussioner om “skala bort malen”’! Forvirringen har varit stor bland
elever och lirare. And3 har vi diskuterat kursplanernas mal i de flesta av vara lektioner, pa
handledningspassen och under de individuella handledningssamtalen. Under vecka 45 har
Klinteskolan liksom en del andra skolor pa Gotland varit utsatt for skolverkets inspektioner. Jag
satt sjdlv bland den grupp ldrare som intervjuades av inspektorerna. Enligt deras uppfattning av

Klinteskolan, hade vara elever varit medvetna om kursplanernas mal pa ett relativt bra sitt.

I samband med lektionsbesoken ser inspektorerna exempel pa hur ldrarna informerar eleverna om
kunskapsmalen och i samtal med dem bekriiftas att de far information om malen i samtliga mnen.
Inspektorerna bedomer att skolan ger eleverna forutséttningar att fa kinnedom om malen for

utbildningen. (Utbildningsinspektion i Gotlands kommun, Klinteskolan, Dnr 53-2007:3378)

Trots detta visade min enkédtundersokning for utvédrderingen av elevens val for perioderna innan
vecka 46 att begreppet mal for elever var ett diffust begrepp. Under hela hosten 2007 forsokte vi
pa Klinteskolan att skapa bittre forstaelse bland véra elever for kursplanernas mal. Anda var
forvirringen bland elever ir stor. Detta fortydligades under mina forsta fokusgruppintervjuer.
Enligt min uppfattning har elever svart att avgora vad som menas med arbetsmoment, &mne,
kurs, kriterier och kunskapsmal. Detta beror ocksa pa sammanblandningar mellan ordets
vardagliga innebord och den mening som styrdokumenten syftar till. I skolverkets dokument
”Beddmning och betygssittning” (2001) gor man ett forsok att tydliggdra vad som menas med

begreppen mal, kriterier och kvalitet och hur dessa begrepp forhaller sig till varandra.

”Det som bestidms nationellt i malen &r vilka kvaliteter som undervisningen ska striva mot.

Innehall och arbetsmetoder, det vill sdga hur malen ska nas, bestims ddremot lokalt. Samma princip
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ligger bakom de nationella betygkriterierna. De har formulerats sa att de ska vara ett stod for
bedomningen av en elevs kunskaper men de ska ocksa ge forutsittningar for och mojlighet till lokal
tolkning och lokal utarbetande av betygskriterier. Det innebér att de &r skrivna sa att de ska kunna
anpassa till olika innehall och olika sitt att ligga upp undervisningen.” (Bedémning och

betygssittning, 2001, s 25)

Pa Klinteskolan har var ledning “’skrotat” alla tidigare lokala kriterier och vi har inte skaffat oss
nya. Meningen ir att vi skall utga fran kursplanernas mal for respektive dmne. Alltsa malen f6r
amnena och kurser tas direkt ur kursplanen. Sedan sa vil nistan alla ldrare i eller utan samtal
med elever forsoker att bryta ner malen till delmal och konkretiserar kriterierna for att hjdlpa
eleverna att forsta vilka mal de ska uppna och efter vilka kriterier deras kunskaper bedoms.
Forvirringen ér stor inte minst bland ldrarna. Vi har gott om dokument och vigvisning som
hédnvisar eleven att ldra sig om malen och kriterierna, for att fa ett eller annat betyg. Somliga
sidor i "ldrandeboken” syftar till detta &ndamal. Malen tolkas olika av olika aktorer i skolan. Till
detta ska tilldggas att ordet "mal” ocksa anvinds olika i olika sammanhang. I lirandeboken (s 6 -
8 bok I och 9 — 20 bok II) anges mal och kriterier for betyget godként for basamnen. Malen &r
direkt tagna fran kursplanen, kriterierna ddremot dr amnesldrarnas tolkning av malen som ska

tilldggas i efterhand. Pa sidan 5 i detta dokument star

Min handledare har lirt mig hur jag ska hitta malen for de andra dmnena och kriterierna for
betygssittning pa nitet. Nér vi har diskuterat kriterierna i klassen skriver jag in dem i de tomma

rutorna.
Detta arbete har genomforts av de flesta @mneslérare vilket ocksa dr skolinspektorernas
uppfattning25.
I samma dokument har vi ocksa varje vecka ”Arbetsmal — vad jag ska uppna”. Detta handlar om
vilka mal eleven har under en vecka. Pa sa sitt vill man uppna bittre malmedvetenheten bland
eleverna och underlitta for dem att bryta ner kunskapsmalen i delmal som gar att uppna under
kortare period. Oavsett goda ambitioner fran ldrare och elever att astadkomma mer tydlighet,
skapas en del forvirring. Jag forsoker belysa detta med ett exempel. Eleven x har under rubriken
“arbetsmal — vad jag ska uppna” skrivit ”Jag ska bli bittre pa engelska”. Samma elev under
rubriken “arbetssitt — hur ska jag arbeta” skrivit ”lyssna bittre, gora ldxor”. Nir jag da fragade
eleven i individuellt handledningssamtal vad hade han for mal i &mnet engelska svarade han ”

gora mina lixor,........... okej bli bittre pa engelska, ....jag vet faktiskt inte”?°

. Det ir ett exempel
pa elevens forvirring i att anvinda manga instruktioner. Det &r inte speciellt i engelska utan kan
vara ett exempel for vilket imne som helst. Elever och dven ldrare har svart att askadliggora
skillnaderna mellan kunskapsmal, arbetsmal, arbetssitt, kriterier, mm. Detta blir inte léttare for

eleven om vi tar hdnsyn till den vardagliga inneborden av ordet mal. Mangfalden i det fallet dr ett
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problem for sig bade nir det géller implikationer, antalet instruktioner men dven situationer dar
dessa inneborder och instruktioner anvénds.

Min undersokning pekar ut denna forvirring kring vad som menas med “mal”. I fragan " Vilka

mdl hade du i ditt val i forgdende Vilka mal hade du i ditt val i foregdende period?

. - Ar 9: s tabell Svar utifran elevens lirande, mél och villust
period av elevens val”, svarade 25

% av elevernai ar 9 att de inte

25
hade nagot mal motsvarande siffra ]
20
for ar 8 dr 24 % och for ar 7 &r 43 B9A
157 m9B
%. Kan man tolka resultatet s att 10 09:1
var tredje elev (31 %) pa Klinte- 51 o CI_H 092
skolan inte hade nagot mal for sitt 0 w [H_ w

. Lara mig nagot Ha kul/ roligt Hade inget mal
val i elevens val eller snarare

otydligheten 1 instruktionerna
gjorde att eleverna blev forvirrade i att bestimma vilka mal som skulle sittas upp infor perioden .
Tva forsta elevens valperioder, i borjan av hostterminen, kom ganska hastigt och da hade hand-
ledningen inte kommit igang ordentligt vilket ocksa kunde vara en bidragande orsak till ovan-
stdende resultat. Anda hade de flesta lirare som erbjod specifika kurser, bra kurs — och mal-
beskrivningar som hjilpte de flesta elever (69 %) att kunna beskriva vilka mal de hade med sina
val. En del av svarsfrekvensen for elever i ar 9 hade dnda fokus pa larande dven om det fanns
olika grad av beldsenhet nir det géller formuleringen av malen. Diagrammet ger dnda en positiv
bild av elevernas syn pa ldrandet. Det visar ocksa en positiv attitydforindring nér det géller
utnyttjandet av elevens val i larandets dndamal. Detta dr ocksa resultat av ldrarnas standiga
arbete fOr att viicka elevernas intresse och motivation for ett béttre ldrande.

Sista fragan i min enk#tundersokning handlade om mal for kommande period av elevens val. I
denna period hade vi ocksa dndrat organisationen ytterligare. Under den perioden av elevens val
erbjods inga specifika kurser ldngre. Eleverna fick vélja ett block att jobba i. I den nya
organisationen fick elever i efterhand vilja idrott och praktiskt- estetiska @mnen i man av plats i
det block de valde att jobba i. Elever som hade schemalagd musik eller teknik kénde att de hade
en mindre valmojlighet. Oklarhet mellan skolans val och elevens val, otydliga instruktioner om
hur valet skulle ha gatt till, och stindig fordndring i organisationen utan att hinna forankra det
hos elever medforde en del forvirring for eleverna for att beskriva vilka mal de hade infor nya

elevens val perioden.
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Sa plotsligt sa manga som 45 % i

F r&ga 8: Vilka mal har du for elevens val infor kommande | 3:9 41 % i ar 8 och 21 % i ar 7
period? _ ) _ .
Ar 9:s tabell: Svar utifrin elevens ldrande, mal och villust hade inga méal med sina val i
14 elevens val eller inte visste vilka
12 - mal de hade. Alltsa fortfarande
10 m9A
ca 37 % av skolans elever hade
8 - |m9B
6+ — |O9: inga mal eller inte visste vilka
4+ [ — |g9=2 o o
1 . mal de hade infor kommande
o1 | -
0 : : period av elevens val. Det gar
béttre larand fa detjag vill ha inget malivet int . co e )
afreldrande  tade J:SIV' a  mnoetmaivetinie inte att jamfora dessa diagram
och dra slutsatsen att eleverna

hade blivit mindre malmedvetna efter en period av hart arbete. Utan tvirtom man kan séga att
eleverna var forvirrade i vilka mal de skulle ha anvint sig av nér de svarade pa enkiten. Tiden
for att bearbeta tredje perioden var lika kort som de tva tidigare. Vi hann inte ens att skicka hem
tydliga instruktioner. Instruktioner tolkades av olika ldrare pa olika sitt. Vilket tydde pa
instruktionernas otydlighet. Jag kan @nda pasta att detta inte hade stor betydelse for resultatet.
Det som skapade forvirring for eleverna var hur en sadan malbeskrivning skulle ha sett ut. Var
malet till exempel att eleven skulle ha utvecklat sin taluppfattning till att omfatta heltal och

rationella tal i brak och decimalform?””

eller var malet att eleven skulle ”ldra sig mer matte”
under perioden, eller att eleven skulle “anvinda tiden for att gora sina matte lixor” eller att
eleven skulle ”fa mojlighet for att forbittra sitt betyg i amnet”, eller att eleven skulle "utnyttja

tiden for att spela mattespel och ha det kul samtidigt som man lir sig nﬁgot”28

. Dessa forvirringar
resulterade i att eleverna inte hittade den férvintade terminologin for att beskriva malen. Vi
diskuterade undersdkningens resultat pa ett personalméte och papekade vikten av att anvéinda
samma gemensamma “sprak” i malformuleringar och handledarsamtalen for att 6ka graden av
malmedvetenhet bland eleverna. Jag, i enighet med skolverket inspektorer, tror att eleverna fick
goda mojligheter att forsta kunskapsmalen och kriterierna. Mina intervju- och loggbok-
undersokningar, observationer och anteckningar fran min egen loggbok visar att vi har kommit

langt ivdg nér det giller att erbjuda eleverna forutséttningar att kinna till kunskapsmalen, vilket

ar ett verktyg for elevens storre inflytande Over sitt ldrande bade till form och innehall.

5.7. Slutdiskussioner
Aktionsforskningen ror sig om ett perspektiv eller ett angreppssitt som med sin praktiska och

problemltsande inriktning syftar till storre forstaelse och forbéttring av en konkret verklighet
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under en lingre tidsperiod. Det handlar om systematisk reflektions och ldrandeprocess med
elever, kollegor och forskare for att genomfora dndringar och forbéttringar 1 verkligheten. Min
huvudfraga har varit om elevens val kan leda till utokat inflytande for eleven Gver sitt larande.
Mina undersdkningar visar att elevens val pa Klinteskolan har utvidgat mojligheten for eleverna
att fa bittre inflytande 6ver det de vill ldra sig. Systematiskt sammanhéngande samtal kring bl. a.
kunskapsmalen har okat elevernas medvetenhet och motivation men har ocksa skapat hoga
forvintningar. Elever med hoga forvintningar upplever inte att deras inflytande har inverkan om
inte deras féorhoppningar tillgodoses. Elever pa Klinteskolan har blivit mer medvetna om sin rétt
till inflytande vilken skapar hoga forhoppningar och medvetenhet till att utdva denna inflytande.
Klinteskolans organisation i elevens val har daremot inte utvecklats i samma takt som elevernas
hoga forvintningar kriver. Detta gor att organisationen pa manga sétt kommer i konflikt och
sviker elevers forvintningar. Tidigare forskning betonar att vigen till en ldrande organisation gar
genom inflytande, medbestimmande och kollegialt fornuft. Enligt Selberg (2001) paverkar okat
elevinflytande dven skolans verksamhetsidé och skolans organisation. Ett utokat elevinflytande
kriver en skolorganisation som genomsyras av inflytande och medbestimmande vilket pa sitt
och viss hor ihop med i vilken utstrackning skolan stravar efter laroplanens intentioner. Elevens
val pa Klinteskolan har varit ett outnyttjat forum nir det géller formella maluppfyllelser.
Omorganisationen har erbjudit elever utova sitt inflytande for att utnyttja forumet pa ett mal-
medvetet sitt till bittre larande. Detta har pa manga sitt varit ett lyckat forsok som dnnu inte
uppnatt sitt mal. I detta forum bor sjdlvvirdering anvindas som ett verktyg for utviardering. Da
far eleverna mojlighet att utnyttja det som finns potentiellt i deras formaga att utveckla sin
kunskap och kreativitet. Inflytande krdver en organisation som sétter pragel pa anviandning av
outnyttjade utrymmen, men erbjuder ocksa lidrare och elever ett redskap for bedomning i
forhallande till verksamhetens mal. Det underlittar ocksa for elever att ha inflytande inte bara pa
arbetsformer utan dven pa innehallet av sitt lirande. Enligt Berg (2000, 2003) handlar skol-
utveckling i stort sett om ett nyttjande av det outnyttjade handlingsutrymmet for elevernas bista.
Skolutveckling blir pa sa sitt en process i tva steg ddr forsta steget handlar om att upptéicka
frirummet och dérefter erovra det. Det pedagogiska samtalet anses vara ett medel for detta
andamal. Pa Klinteskolan &r elevens val ett utrymme i skolan dér elever deltar i lektioner som
bedrivs inom ramar for den institutionella skolverksamheten utan att resultatet av elevens ldrande
inom ramen for verksamhetens organisation och uppdrag utvirderas, granskas och bedoms. Det
pedagogiska samtalet genomfors dels for att organisera elevens val och dels for att handleda
eleverna till det val som ger dem fordjupade eller kompletterande kunskap i samma riktning som

skolans uppdrag &r. Detta dr ocksd i samma riktning som erdvrandet av skolans outnyttjade
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utrymme. Det pedagogiska handledarsamtalet pa sa sitt fungerar som ett lampligt verktyg i
skolutvecklingsprocessen. Det 6ppnar for en naturlig ansvarsfordelning mellan skolans yttre och
inre ramar. Frirummet for skolans ledning, ldarare och elever &r att soka och finna egna
sjalvstidndiga 16sningar, for att uppna optimalt lirande genom pedagogiska samtal och for att
védrnar om en bittre 1drmiljo, bittre inflytande och bittre ldrande . Det vdrnar ocksa om
virdegrunden, i den mening som ldroplanen syftar till for att utveckla riétten till med-
bestimmande och demokratin. Fragan dr om morgondagens Klinteskola organisationsméssigt
kommer att uppfylla elevernas forvintningar genom att erbjuda dem ett snapp hogre ritt till
inflytande och medbestimmande. Dagen Klinteskolas elever har natt hogt i sin uppfattning av
rétten till inflytande och vill vara med och organisera elevens val till form och innehall. Fragan

dr om skolans organisation dr mogen for det?
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Bilagor

ilagal: Mabiteks kursplan

Forslag (kursplan) till kurs for elevens val

MaBiTek,

En kurs 1 matematik, konst, bild och teknik

Syfte: Den tekniska kulturen vilar i hog grad pa det praktiska arbetets kunskapstraditioner Huvudsyftet med kursen
ir att utveckla och fordjupa ett tvirvetenskapligt perspektiv pa konst och teknik och matematik. Kursen syftar ocksa
till

e  Att entusiasmera elevens intresse for matematik genom att se andra aspekter pa &mnet inom konst, teknik
och bild.

e Att ge tillfille till ett medvetet och allsidig skapande och kunskapssokande genom praktiska handlingar
som gynnar flickor sa vil som pojkar.

e  Attinspirera en dynamisk anvindning av bild som sprak inom matematik och teknik som skapar mening
och har innehall utover konstnérliga.

e  Att kdnna till hur matematik paverkar var kultur nér det géller till exempel arkitektur, formgivning eller
konst samt hur matematikens modeller kan beskriva férlopp och former i natur.

e Attutveckla elevens intresse i den tekniska kulturens kunskapstraditioner och utvecklingen om hur
tekniken paverkat och paverkar minniskan, samhillet och naturen.

e  Att utveckla elevens formaga att reflektera 6ver, bedoma och virdera konsekvenserna av olika teknik val.

Malet dr visualisering av obegripliga, teoretiska, abstrakta dmnen med hjilp av konst och vardagsteknik. Mélet ocksa
ar utveckla och fordjupa ett tvirvetenskapligt perspektiv bland skolans elever och lirare pa konst, teknik,
naturvetenskap och matematik. Genom projektarbete 6ppnar kursen végen for att integrerar d&ven andra Amnen som
svenska och SO nér det giller redovisning av elevens arbete och teknikens historia.

Malet ocksa &r att hitta praktiska tillimpningar som ger sa vil elever som ldrare tillfille till ett medvetet och allsidig
skapande och kunskapssokande genom praktiska handlingar. Kursdeltagarna kommer dérfor att jobba i tema projekt,
story lines, och andra tvirveteskapligt arbetsformer.

Kursens innehall och genomférande

Utgangsldget pa kursen ar att sma elevgrupper hittar pa en projektidé som ska sedan utvecklas till en firdig produkt.
Under produktutvecklingens resa dokumenterar elevgruppen sitt arbete. Mot slutet av kursen presenterar elevgruppen
detta i en PowerPoint presentation for resten av gruppen. Elevernas produkter presenteras i en utstdllning for hela
skolan. Kursen anges tva terminer i rad’ for storre elevgrupp (hogst 20 elever i varje grupp) med tva lirarens
deltagande namligen matematik, NO/ teknik och bildldraren. Kursen innehaller bland annat:

maleri

skulptur

keramik/gips/ betong

glas/plast

foto, fotografering och digitalbildbehandling
metalogi, gjutning, legering
design/konsthantverk/industridesign

design av smycke i metall, keramik, glas, ...
arkitektur

tryckkonst, grafik

introduktion till anvidndning av programmet Powerpoint presentation

Efter avslutad kurs skall alla kursdeltagare ha skaffat sig nya perspektiv, och fordjupade kunskaper inom den valda
inriktningen kursen syftar till.

()Vl‘igt: Kursen kan erbjudas alla arskurser dven i aldersblandade grupper. Till kursens forfogande ska Bildsalen och en NO sal
(om inte Tekniksalen) vara tillgéingligt.

Tva av skolans ldrare inom matematik — teknik (ZM) och bild (MG) som redan har haft flerarigsamarbete och erfarenhet inom
dessa omréaden deltog i en 10 poéng tvirvetenskaplig kurs inom konst och teknik vid KTH samt en del andra kurser hos olika
konstnirer vid Konstskolan pa Gotland som bidrar till mer kreativitet i genomdrivandet av kursen.

OBS! Kursen tyvérr inte erbjudas fullstdndigt under en period elevens val (6 veckor), utan delar av kursen viljs ut efter
elevorimnens intresse och hehov.

A4




Bilaga 2: Elevens vals introduktionsbreyv till fordldrar

Under ldsaret 2006 — 20070ch i enighet med kraven i grundskoleforordning kommer Klinteskolan att erbjuda ett
utformat elevens val till skolans samtliga hogstadieelever. Undervisningen i elevens val syftar till att férdjupa
och bredda elevens kunskaper i ett eller flera imnen'.

Genom att lata eleverna fa nya mojligheter till elevens val vill man skapa bra utgangspunkter for elevernas
inflytande och ansvar 6ver sitt lirande. De nya erbjudande inom elevens val skapar ocksa mojligheter som
erbjuder eleverna forutsittningar att forbéttra sina kunskaper inom omraden de sjélva viljer. Malet dr att
forbéttra rutinerna kring mojligheter som erbjuds inom elevens val samt att 6ka elevernas inflytande 6ver och
ansvar for det egna ldrande. Malet &r ocksa att erbjuda nya arbetssitt ddr man med hjélp av praktiska, laborativa
och jordnéra aktiviteter, utvecklar lust att ldra hos eleven.

Elevens val erbjuds i aldersblandade grupper. Eleverna genomfor sina val i borjan av hostterminen men det finns
mojlighet till omval i borjan av varterminen om det 6nskas av vissa elever. I man av plats far elever som 6nskar
gora omval. For att erbjuda elever variation och valfrihet, far elever som har fatt ett val omrade inte
forstahandstilltride till samma omrade nista ldsar. Varje byte av val skall goras i samtycke med medverkande
larare och elevens handledare genom en speciell blankett som inldmnas till elevens handledare. Elevens
vardnadshavare informeras innan eller efter bytet har sket.

Eleverna ges tid for att genomfora sina val i lugn och ro och helst i samtycke med sina forédldrar. Val
blanketterna limnas sedan till handledarna for att foras vidare till berdrda ldrare.

I detta omrade erbjuder vi elevens val:
1. ’PRASK”

PRASK star for Praktisk spel- & knaphorna. Har ges eleverna mojlighet att utveckla sitt matematiska tankande,
oavsett om det dr att man behdver trina extra eller om man vill fordjupa sitt kunnande.

! Skollagen § 19; Undervisningen skall till sitt innehall och sin inriktning vara forenlig med malen i den kursplan
eller de kursplaner som regeringen faststillt for det amne eller de &mnen som utgér elevens val.
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Tanken 4r att vi gar vigen via andra praktiska dmnen sasom hemkunskap, sl6jd och bild. Vi kommer ocksa att
spela en hel del spel.
Eftersom "PRASK” ir ett helt nytt i elevens val, emottages tips och idéer om passande uppgifter gladeligen!

2. Musik

Pa musiken i elevens val sa kommer vi att spela ihop i grupp (som ett stort band). Instrumenten som kommer att
finnas tillhands pa skolan &r; Trummor, Gitarr, Synth, Piano och Bas, (Sang) dessa instrument kommer att ligga
till grund for denna grupp (ensamble). Vi spelar ihop latar som lirare tillsammans med elever valt. Arbetet
kommer senare att mynna ut i en konsert som troligen ligger pa varterminens slut.

3. MaBiTek
En kurs 1 design och form ( matematik, konst, bild och teknik)

Syfte: Huvudsyftet med kursen &r att utveckla och fordjupa ett tvirvetenskapligt perspektiv pa konst och teknik
och matematik. Kursen syftar ocksa till

e  Att entusiasmera elevens intresse for matematik genom att se andra aspekter pa &mnet inom konst,
teknik och bild, design och formgivning.

o Att ge tillfdlle till ett medvetet och allsidig skapande och kunskapssokande genom praktiska
handlingar som gynnar flickor sa vil som pojkar.

e  Attinspirera en dynamisk anvindning av bild som sprak inom matematik, design och teknik som
skapar mening och har innehall utéver konstnérliga.

e  Att kdnna till hur matematik, bild, design och teknik paverkar var kultur nir det géller till exempel
arkitektur, formgivning eller konst samt hur matematikens modeller kan beskriva férlopp och former i
natur.

Kursen anges som ett projektarbete inom grupparbete. Kursen innehaller bland annat: maleri, skulptur,
keramik/gips/ betong, glas/plast, foto, fotografering och bildbehandling och film, metallogi, gjutning, legering,
design/konsthantverk/industridesign, design av smycke i metall, keramik, glas, arkitektur, tryckkonst, grafik,
dven papper och textil. Elever viljer arbetsomrade anpassad till det projekt de vill jobba med. Kursen kommer
senare att resultera en del utstillningar och Power Point presentationer av projektarbetet. Handledarna pa kursen
kommer att fa direkt handledningen fran institut for industriell design pa Hogskolan pa Gotland.

Andra kurser i elevens val ar

4. Idrott

5. Teknik

6. Trislojd
7. Textilslojd
8. Engelska
9. Bild
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Bilaga3
Eleveperspektiv pa sambandet mellan handledning och elevens val

H AN D L E D N I N G

Individuell Diskussioner IUP Presentation Eleven gor
handledning, kring mal Diskussioner en av olika ett medvetet
= | som ska kring | projekt pa | val for en
A 7| grupphand- [”| uppnds och elevens 7| elevens val 7| period efter
ledning mal som ska individuella a I intresse o
strdvas mot utvecklings- -m- behov
plan @ w ‘" ﬁ
Diskussion
kring vilka
specifika
mal eleven
vill fordjupa
sig i, hur/var
ska det goras
E L E V E N S V A L >
Hir ska presenteras olika projekt av typen, mabitek, idrott och hélsa, drama, film, digitalkompetens, mm.
Projekten viljs periodvis t ex med fem veckors intervall. Projekten &r tvérvetenskapliga kurser som ger
utrymme till att uppnd delmal i olika dmnen. Hér anvéinder man sig av praktiskt estetiska &mnen kopplade till
de teoretiska dmnena for att uppna flera mal i en kurs. Varje projekts arbetsomrade beskrivs i en kursplan som
ar tillanglig for elever och deras vardnadshavare. Eleven dokumenterar det han/hon gor under perioden och
redovisar detta skriftligt, i form av PowerPoint presentationer eller annan redovisningsform som passar
projektet. Detta ldmnas in till ldrarna i svenska eller andra berdrda dmneslirare for bedomning sedan arkiveras
det i elevens portfolje.
Hiir presenteras ocksa enskilda dmneskurser som riktar sig mot elever som vill férdjupa sig i ett specifikt
dmne. Det kan vara kurser som riktar sig mot mal att uppna eller kurser som riktar sig mot mal att striva mot.
Man kan ocksa bygga kurser efter behov som riktar sig mot mal i ett specifikt iamnesomrade for att hjilpa
elever som inte har natt upp delmalen i det &mnesomrade. Undervisande ldraren ger sitt omdome i slutet av
perioden.
H AN D L E D N I N G
Mot slutet av varje period diskuteras och omvirderas resultatet i individuella handledning.
Hur har eleven upplevt elevens val perioden?
Har eleven uppnatt sina mal?
Vad var styrkan /svagheter med elevens valperioden?
Behovs det mer trining pa foregaende omrade for att eleven ska uppna sina mal?
Vilka #r elevens nya mal?
Vad ska viljas nu?
Hur beddmer elevens dmneslirare respektive malsman situationen?
E L E V E N S V. _A L >
Elevens val for nésta val period




Bilaga 3
Lararperspektiv pa sambandet mellan handledning (organisationen kring sambandet
mellan handledning och elevens val)

H AN D L E D N I N G

Handledaren genom individuella och grupp handledningar hjilper eleven till ett malmedvetet val i elevens val.
Obesvarade fragor (hinder):
A7 e Handledarna bér fa mojligheten att fordjupa sig i kursplanernas mal for alla gmnen.
e Alla kénner inte sig tillrickliga for att genomfora handledning pa detta sitt, fortbildning behovs.
e Det bor finnas kursplaner for de tvirvetenskapliga kurser som elevens val erbjuder. Handledarna bor
fa mojlighet att siitta sig i dessa kursplaner.
L]
E L E V E N S V A L >
e Det maste finnas ldrargrupper som ér intresserade att genomfora tvirvetenskapliga kurser. Dessa
larare behover tid att samla ihop sig kring en projektidé och skriva kursplaner som redovisar
innehall och mal fér dessa kurser.
e Dessa ldrare bor ges mojlighet for att bearbeta sina kursplaner.
e Dessa ldrare skall befrias minst 2x 60 min av vanlig undervisning for att kunna bedriva sina
tvdrvetenskapliga kurser. Man kan hitta andra mojligheter i fall kurser ges bara under en viss period.
e Rektor har dvergripande ansvar for att detta arbete ska genomforas.
e Kaursplanerna kan dven granskas av andra ldrargrupper for forslag pa forbéttringar.
e Alla dessa dokument skall vara tillingliga for elever och deras malsman.
H AN D L E D N I N G
Mot slutet av varje period diskuteras i individuell handledning och omvérderas resultatet av elevens arbete.
Handledaren framfor elevens synpunkter och forslag pa forbéttringar till ldrarna i elevens val - gruppen
E L E V E N S V A L
e  Lirarnaielevens val gruppen ser 6ver sina kursplaner, gor nodvéndiga
forandringarna och planerar for nésta period.

e Dessa lirare maste ha schemalagda tid for samplanering

e  Eftersom dessa ldrare samarbetar over blockgrinserna kan man ténka sig att de
periodvis far tid for samplanering och utvirdering t ex pa fredagar var annan
vecka.

U Rektor har §vergripande ansvar for att dessa ldrare far den tid dom behover for
att genomfora samplanering och utvirderingen.

e P lidngre sikt kan man #ven tidnka sig att en del av dessa ldrare behover ga pa
kurser for att kunna erbjuda fylligare kurser till elever.
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Bilaga 4: Brev till elevens malsman

Klinteskolan

Aktionsforskning 2007-11-01

Till

malsmin foreleven ........ooooeiiiiiiiiiiii... ar ..........

Aktionsforskande larare.

Tva av ldrarna pa Klinteskolan, Kurt Wahnstrom och Zohreh Mortazavi, deltar i
masterutbildning i aktionsforskning vid Universitet 1 Tromsd. Det innebér att de genomfor
aktioner och undersokningar om den verksamhet som de bedriver i Klinteskolan ar 7-9. I
samband med skolans organisationsforidndring, har Klinteskolans ledning ombett dessa ldrare
att sa ndra som mojligt folja utvecklingen av skolan.

Kurt kommer att folja utvecklingen av elevhandledningen och maldiskussioner.
Zohreh kommer att f6lja utvecklingen av elevens val.

I praktiken innebdr det att eleverna far svara pa enkiter om hur forbattringsarbetet utvecklas.
Nagra elever kommer att fa delta i gruppdiskussioner pa samma tema.

Det ér var forhoppning att malsméin stodjer detta utvecklingsarbete och att ni ger klartecken
till att vara aktionsforskande lérare far tillfille att genomfora undersokningarna.

Ditt barn har anmilt sig till att delta i fokusgruppintervjuer for elevens val. Det kommer att bli

tre intervjutillfillen, tva tillfdllen under ht 2007 och ett tillfdlle under vt 2008.
Intervjufragorna handlar om elevinflytande, och lirande i samband med elevens val.

Har du fragor om aktionsforskningen sa ringer du
Kurt xxxxxxx eller Zohreh XxXxXxXXXXX .

Med vinliga hélsningar

Zohreh Mortazavi

=\ Hir med intygar jag att mitt barn far delta i ovanbeskrivna fokusgruppintervjuer

MAIMAN NAMN .«
Malmans underskrift ................ooa...
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Bilaga 5: Intervjuguiden
Intervjuguiden

Enligt Wibeck (2000) intervjuguiden i en strukturerade fokusgrupp ska innehalla relativ
manga specificerade och 6ppna fragor. Jag vill anvinda mig av en sadan intervjuguide for att
jag vill fokusera mig pa elevinflytande och ldirande i forhallande till elevens val. Jag kommer
att genomfora tva intervjuer efter pasklovet med tva olika fokusgrupper, dock samma grupper
jag hade innan jul lovet. Nar det géller intervjuguiden utifran Wibecks (2000) modell vill jag
stilla foljande fragor.

Oppningsfragor (alla far svara)

Vad har ni/du for val i den nya perioden elevens val

Introduktionsfragor

Vem bestammer vad ska du ha for val i e v?

Hur valde du dina val?

Vilka mal hade du?

Vilken inflytande fick du, fick du vilja det du vill?

Du har mindre timmar schemalagda dmnen for att du sedan ska planera att vilja de pa elevens
val vad tycker du om detta?

Hur ar tillgangen till ldrare, hjdlp du behover, arbetsro pa e v?

Har ni diskuterad e v i klassradet, elevradet?

Overgangsfragor

Kan du paverka innehallet av elevens val oavsett om du har fatt det du vill eller inte?
Kunde man ordna valet pa annat sitt? Vilket?

Nyckelfragor

Hur elevens val skall ordnas for att du ska fa bade inflytande pa sjédlva valet av amnen och
dess innehall.

Hur ska elevens val ordnas for att du ska ldra dig bittre?

Avslutande fragor (alla far svara)

Lir du dig bittre pa e v dn vanliga lektioner?

Gor en jamforelse mellan gamla metoden av elevens val (forra ldsaret) och den nya metoden i
forhallande till ditt larande.
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Bilaga 6: Enkiten

Utvirdering av elevens val v 40 — v 46

V 46 kommer du att borja en ny period i elevens val. Malet med undervisningen i elevens val
ar att du far mojlighet att fordjupa dina kunskaper i ett eller flera @mnen. Du ska ocksa fa gora
ett medvetet val i samtycke med dina fordldrar och dina handledare utifran det du behover
forbittra dina kunskaper i eller utifran ditt intresse. Din utvirdering av perioden som gick
hjilper oss att motverka bristerna i kommande period.
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6. Vad har du lirt dig under perioden som gick pa dina elevens val lektioner?
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Bilaga 7 tabeller

| | Utvirderings fragor | 9A 9B | | 9:1 | 9:2
det var bra i borjan, 1 Vi fick inte vilja ndgot 3 Jag fick ingen hjilp 1 Borde finnas mer val alternativ I
Inget nytt/ inte sd mycket 4 Inget nytt/ inte s mycket 4 Inget nytt/ inte s mycket 5 Inget nytt/ inte s mycket 7
Inget /vet inte 2 ingenting 1 Ingenting 2 ingenting 4
Va‘,i har du lart fiig ufld?r Borra, teknik, betong, k-burk 4 En massa saker 1 k- burk 1 k-burk 2
perioden som gl.Ck pd dina Matte 5 Mycket “svinska” 1 Blivit bittre pa idrott
elevens val lektioner - - - - - - -
Historia 3 Mycket inom musik 1 Musik 3 Att ldrare gar att Overtala 1
Matlagning mellan mél 5 Blivit bittre pa matte/no 2 Att springa med mina ben 1
gjorde mina arbete firdiga 1 Lite historia 1 Jobba i grupp 1
En del7/ musik /skriva fint 3 Att de gruppen var oseriosa (mu) | 1 Att man fér fria hinder pa ev 1
+ att man tar ansvar sjélv / fick 4 + att man diskuterade med 1
bestdmma sjilv rektorn
+ att man fick jobba med det 4 + att man fick jobba med det 3 + att man fick jobba med det man | 2 + att man fick jobba med det 1
man vill man vill vill man vill
+ allt var bra 3 + allt var bra 5 + allt var bra 2 + allt var bra 5
Vad tycker du var bra med ditt + att spela musjk / det Var“l.a.ll 6 + bra grupp i ml?sik/ kul att spela | 2 + att spela ml{sik / d?t var kul 5 + man “ﬁck gora vad man vill 3
elevens val och vad tycker du var |-+ att det var manga val mojligh. 1 + det var slapp, inget arbete 1 + bra med 2 ldrare pd mu 1 + att tréiffa andra elever 1
daligt? + bra att man fick gora lixorna 1 + bra med liten grupp 1 + bra med liten grupp 1 + jag fick den tid jag behovde 1
+ bra att man fick arbeta i kapp 1 + bra att man fick arbeta i kap 1 + bra med varierande arbete 1
- med allt som inte fungerade 1 - att man inte fick vélja sjélv 1 + bra att det fanns val mojlighet 1 + ldraren var bra 1
- med oseridsa elever/stok (mu) 3 - inget var bra 1 - inget var bra 2
- att jag inte lirde mig ndgot 1 - att jag inte lirde mig nagot 1 - man fick inte medbestimmande 1 - man lérde sig inte s mycket 1
- tiden var kort/ hann inte 4 - tiden var kort/ hann inte 1 - tiden var kort/ hann inte 2 - tiden var kort/ hann inte 2
- salen var liten 1 - allt var trakigt/daligt 3 - gruppen var stokigt 1 - for mycket boll spel 1
- for fa utbud 1 - man hade inget inflytande 2 - svart att komma i géng 2 - svart att komma i géng 1
- svart att komma i gang (mu) 1 - de valde sdmsta laten 1 - for lite tjejer, f6r manga 9 or 1
- ldrarna hinner inte hjélpa alla 1 - For lite boll spel 1 - det var dalig planerat id 3
Vilka mal har du for elevens val Vet inte 6 Vet inte 4 Vet inte 3 Vet inte 9
infor kommande period Inget mal 4 Har inget mal 6 Har inga mal 1 Har inga mél 1
Att fa det jag vill (Vara med pa 3 Att fa det jag vill 2 Att fa det jag vill 5 jobba i nagot dmne, jobba med 10
konserten) det jag behover
Att jobba med det jag behover 3 Att jobba med det jag behdver 1 Att jobba med det jag behover 3 fordjupa mig i bild, metallslojd 5
Fa bra betyg 1 Fa bra betyg 1 Fa bra betyg 2 Fa bra betyg 1
Lédra mig mer 6 Léra mig mer 1 Ha kul/roligt 4 nagot roligt, mu, hk, mabitek 6
Léra mig mer 2 Lir mig mer 1
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Utvirderings fragor 8A antal 14 8B antal 10 8:1 antal 14 8:2 antal 13
Vilka mal hade du i ditt val i Lira mig ndgot utdver skoldmnen 3 Lira mig nagot utdver skolimne 3 Lira mig nagot utdver skoldmnen | 3 Lira mig nagot utdver skoldimnen 6
foregdende perioden? Ha kul/ roligt 1 | Hakul 0 Ha kul 2
Fa det val jag vill 1 Spela matte spel pa onsdagar 1
Bli biittre pa nagot dmne 4 | BIi bittre pa nagot dmne 3 Bli bittre pa nagot dmne 11 | BIi bittre pa nagot dmne 2
Fa bra betyg 4 Fa mer hjilp 1 Att bli fardig / komma i kap 3
Att bli fardig / komma i kap 2 Att gora lidxorna i skolan 2 Gora ldxorna i skolan 3
Hade inget mal 0 | Hade inget mal 5 Hade inget mal 1 Hade inget mal/vet inte 6
Diskuterade du ditt val utifran Ja 11 ] Ja 1 Ja 4 Ja 7
malen med dina forildrar? Nej 3 Nej 9 Nej 10 | Nej 6
Det dr mitt val inte deras 4 Det dr ju mitt val 1 Det dr ju mitt val 2 vet inte varfor 2
Vi fick teknik, inga diskussioner 4 Jag har eget ansvar 1 Kunde fatta eget beslut 5 Jag tog hem och visade, utan disk. | 3
Om inte motivera varfor Vet inte varfor 2 | Vet inte /tinkte inte pé det 2 Tyckte inte att det var viktigt 2 | Det inte behsvdes/onsdigt 1
Varfor skulle jag? 1 For att jag hade inget mal 2
Jag vill inte diskutera 1
Diskuterade du ditt val utifran Ja 0 Ja 1 Ja 4 Ja 4
malen med dina handledare? Nej 10 | Nej 9 Nej 9 Nej 8
Vet ej 2 Vet ¢j 1 Vet ¢j 1 Vet ej 1
Om inte motivera varfor? Vi fick teknik, inga diskussioner 5 Vi hade inga diskussioner 3 Vi diskuterade inte 1 Det kom aldrig upp 1
Det var mitt val inte handledare. 2 Jag hade redan bestimt mig 1 Jag visste vad jag skulle vilja 2 Jag visste vad jag skulle vilja 1
Jag vet bist vad ska viljas 2 visste ej om jag kunde gora det 1 Det behovdes inte/ ej nodvindigt 1 visste ej om jag kunde gora det 1
Vet inte varfor 3 vet inte varfor 2 Vet inte varfor 1 Hade inga mal 1
Ingen kommentar 1 Det dr mitt eget val 1 Jag fick i alla fall inte det jag ville | 1 Jag kunde mélen redan 1
Vi diskuterade inte malen 1 dérfor 2
Fick du det du hade valt? Ja 4 ja 5 Ja 11 | ja 13
Nej 8 Nej 6 Nej 3 Nej 5
Var valet ritt for dig? (uppfyllde | Ja 12 ] Ja 7 Ja 9 Ja 8
valet dina forvintningar?) Nej 0 Nej 3 Nej 2 Nej 5
Vet ej 1 Vet ¢j 1 Vet ¢j 1 Vet ej 0
Fick mitt 3:dje val 1 Sega oseriosa lektioner 1 Jag fick gora vad JAG vill (so/sv) 1 Brist pa ideer, seg start 3
Om inte motivera varfor? Hade svart att komma igang 1 Fick mitt 3:dje val 1 Vi gjorde andra saker i stillet for 1 Jag fick inte det jag hade valt 2
en
Tiden var kort, hann inte 1
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Utvirderings fragor 8A 8B 8:1 8:2
Inget nytt/ inte sd mycket 1 inget man har nytta av 2 Inget 6 inget 1
En massa teknik 6 en trappa i konflikthantering, 2 Jag fortsatte pa mitt arbete 1 Att ldsa o forsté o skrivaom det | 1
Va(,j har du lart fjig uﬂndfir Namn pa olika verktyg 1 Krympburkar det var kul 1 Kalligrafi/ so sv 3 kalligrafi 3
perioden som gl.Ck pd dina Att det fanns farliga maskiner 1 mattespel o sadako 2 Lyssna pa andra 1 Bittre kondition 1
elevens val lektioner — - -
Att vara forsiktig i tk salen 1 spanska 1 Spela gitar 1 Om klimat 1
Forbittrat min autograf 1 kunna skriva snyggt 2 Gora pizza 1 Skriva berittelser 1
Blivit bittre pa nagot dmne 4 tilja 1 Engelska 1 Losa konflikt 2
Om foto 1 Lite om foto o framkalning 1 Jobba med betong 2
+ man inte behdvde anstringa sig | 1
+ att man fick jobba med det 1 + att man fick jobba med drama 1 + att man fick jobba med det man | 2 + att man fick jobba med det 1
man vill vill man vill
+ allt var bra 8 + allt var bra 4 + allt var bra 6 + allt var bra 7
+ att man fordjupade sig i nagot 1 + bra det fanns mycket att gora 1 + att man fick mer gympa 1 + det fanns mycket kul att vilja 1
Vad tycker du var bra med ditt + att spela matte spel 1 + det var slapp, inget arbete 1 + det var bra att spela musik 1 + det var fritt 1
elevens val och vad tycker du var | + teknik var bra 4 + bra med lagom langa lektioner 1 - tiden var kort/ hann inte 3 + jag fick den tid jag behovde 1
daligt? + bra att jobba med nya material | 1 - kurserna var virdeldsa (kh) 1 - retorik var dalig, héinde inget 1 + bra med varierande arbete
- det var svart att komma igang 1 - gjorde inget for att béttre betyg 1 - so/sv var dalig, inga fordjupning | 2 + uppmuntrande ldrare
- att inte ldrde mig nagot 1 - man inte fick den hjilp man vill 1 - inget var bra 2
- en del elever var oseriosa (kh) 1 - att det inte finns sprak pa onsdag | 1 - ingen utveckling, massa arbete | 1
- tiden var kort/ hann inte 1 - tiden var kort/ hann inte 1 - tiden var kort/ hann inte 4
- allt var trakigt/daligt 1 - fick inte(lite) respons /hjilp 2
med texter
- hade svért att komma i gang 2
- lirde mig inget 1
- forra arets ev biittre 1
Vilka mal har du for elevens val Vet inte 2 Vet inte 3 Vet inte 9 Vet inte 7
infor kommande period Inget mal 0 Har roligt 1 Vilja ritt 1 Har inga mal 1
Fa det jag vill ha 2 Att fa det jag vill 3 Att fa det jag vill 3
Att jobba med det jag behdver 2 Jobba i matte i stillet for blokus 1 Att jobba med det jag behover 2
Fa bra betyg 5 Fa bra betyg 1 Fa bra betyg 1
Lédra mig mer 3 Lidra mig mer 4 Ha kul/rolig 1
Léra mig mer 3 Léra mig mer 5

74




Utvirderings fragor TA antal 17 7B antal 15 7:1 antal 15 7:2 antal 13
Vilka mal hade du i ditt val i Lira mig ndgot utdver skoldmnen 3 Lira mig nagot utover skoldmne 8 Lira mig nagot utover skoldmnen | 7 Lira mig nagot utover skoldmnen 5
foregdende perioden? Ha kul/ roligt 0 | Hakul 6 Ha kul 1 | Hakul 1
Fa mer timmar i ndgot &mne 3 Lira mig nagot 1 Att sta framfor en grupp o prata 4
Bli biittre pa nagot dmne 4 | BIi bittre pa nagot dmne 7 Bli bittre pa nagot dmne 3 Bli bittre pa nagot dmne 1
Att bli firdig / komma i kap 3 Att bli fardig / komma i kap 2 Att bli fardig / komma i kap 1 Gora det jag dr bra pa 1
Hade inget mal 11 | Hade inget mal 2 Hade inget mal/ vet inte 7 Hade inget mal 6
Diskuterade du ditt val utifran Ja 6 Ja 3 Ja 13 | Ja 7
malen med dina forildrar? Nej 11 | Nej 12 Nej 2 Nej 6
Det dr mitt val inte deras 1 Diskuterade med kompisar 1 Jag hade inget mal 1
Ténkte inte pa det/ vet inte 1 Tinkte inte pa det, tog inte hem 5 Jag visste inte att jag skulle 1 Jag visste inte att jag skulle 1
Om inte motivera varfor Det inte behovdes/onodigt 1 Vi pratade inte om det 1
Hade inga mél 3 Jag tog hem o visade 1
Jag visste vad jag vill ha/ fick 5 Jag visste vad jag vill ha/ fick 5 Jag visste vad jag vill ha/ fick 1 jag vet inte varfor 1
bestdmma sjilv bestimma sjilv bestimma sjilv
Diskuterade du ditt val utifran Ja 0 Ja 8 Ja 1 Ja 4
malen med dina handledare? Nej 18 | Nej 7 Nej 14 | Nej 8
Vet ej 0 Vet ¢j 0 Vet ¢j Vet ¢j
Om inte motivera varfor? Det behovdes inte 1 Jag hade inga mal 1
Det blev inte tid till det 4 Det blev inte tid till det 1
Jag visste vad jag vill ha 7 Jag visste vad jag vill ha 2 Jag visste vad jag vill ha 1 Jag visste vad jag vill ha 2
Jag hade inga mal 2 Tiénkte inte pa det 1 Det kom aldrig upp 3
Kommer inte ihag/vet inte varfor 3 Vet inte varfor 1 Jag visste inte att jag skulle 13 | Jag visste inte att jag skulle 1
Fick du det du hade valt? ja 15 ] ja 3 Ja 12 ] ja 4
Nej 3 Nej 12 Nej 2 Nej 9
Var valet ritt for dig? (uppfyllde | Ja 11 ] Ja 6 Ja 12 | Ja 8
valet dina forvintningar?) Nej 5 Nej 9 Nej 3 Nej 5
Vet ej 1 Vet ¢j 0 Vet ¢j 0 Vet ¢j 0
Det var for slappt 1 Det var inte kul/ trakigt 3 Det var inte min grej 1 Det var inte lika kul som jag ville 2
Om inte motivera varfor? jag ville ha annat 3 jag ville ha annat 3 Jag vill ha annat 3
Lirde mig inget 3 Lérde mig inget 1 Lérde mig inget 1 Lérde inte mig som jag ville 1
Kort tid, 2 Man hann inte sa mycket, kort tid | 1 Tiden var kort 1 Borde finnas mer val alternativ 1
dalig utrustning 1 Vi gjorde andra saker pa e v 1 Jag trodde vi ska 6va mer innan .. 1
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Utvirderings fragor TA 7B 7:1 7:2
Inget nytt/ inte sd mycket 2 Inget nytt/ inte s mycket 4 Inget nytt/ inte s mycket 1 Inget nytt/ inte s& mycket 0
Inget 2 ingenting 5 Ingenting 2 ingenting 1
Va(,j har du lart fjig uﬂndfir betong, k-burk 3 Lite av varje 1 k- burk 4 En del saker bla betong 2
perioden som gl.Ck pd dina Jobba vissa program i datorn 1 Gora ldxor 2 Gora betong foremal 1 Losa konflikt 2
elevens val lektioner - - - — — -
Foto o framkallning 2 Foto o framkallning 1 Foto o framkallning 4 Blivit bittre pa ldsa, skriva 2
Lite tyska, historia, franska 4 Blivit bittre pa lésa, skriva 4 Blivit bittre pa engelska 1 Om kondition 1
gjorde mina arbete firdiga 3 Lite matte 1 Retorik 1 Kalligrafi, skrivstil 3
matlagning 4 sprak 1 Grafik 1 Prata infor en grupp 1
En massa saker 1 En massa saker 2 Lite om klimat 1
+ att man fick medbestimmande | 1
+ att man fick jobba med det 2 + att man fick jobba med det 2 + att man fick jobba med det man | 2 + att man fick jobba med det 1
man vill man vill vill man vill
+ allt var bra 4 + allt var bra 5 + allt var bra 3 + allt var bra 9
+ att ldrarna var bra 1 + att lektioner var lugnare 2 + kul att jobba med olika projekt 1 + att det var fritt 1
Vad tycker du var bra med ditt + att fick laga mat o baka kakor 1 + att vi fick spela spel pad matte 3 + rolig att jag fick hjilp 1 + bra att man anvénde pa dator 1
elevens val och vad tycker du var | + bra att man fick gora lixorna 2 + bra att man fick gora lixorna 2 + bra att jag ldrde mig mycket 2 + jag fick den tid jag behovde 1
daligt? + att jag ldrde mig mycket 3 + att man fick mycket hjilp 1 + bra att det fanns olika material 1 + jag lirde mig mycket 3
- att det fanns mycket att vilja 1 + att vi fick jobba i fotolabbet 2 + bra lidrare 1 + att det fanns mycket att gora 1
- for lite utbud pa praktiska &mn | 3 - for manga e v pass i veckan 1 - inget var bra 2 - inget var bra 1
- att det fanns bara en analog ka 1 - att det fanns bara en analog ka 1 - kameran gick sonder 1 - lararen kunde ge mer tips 1
- tiden var kort/ hann inte 5 - tiden var kort/ hann inte 1 - tiden var kort/ hann inte 1
- jag hade ingen att vara med 1 - dalig med blandade klasser 1 - jag lirde mig inte s& mycket 3 - s0/sv var inte roligt 1
- retoriken var trakig 1 - trist tyst pA k h 1 - stor grupp alla fick inte hjilp 1 - svart att komma i géng 2
- det var stokigt pa lektionen 2 - det var stokigt pa lektionen 2 - ldraren var inte dir alla ganger 2 - for lite killar i gruppen
- ldrarna hann inte hjilpa alla 1 - inget var bra 2 - det var stokigt pa lektionen 1
Vilka mal har du for elevens val Vet inte 2 Vet inte 3 Vet inte 1 Vet inte 2
infor kommande period Inget mal 2 Har inget mal 1 Inget mal 2 Vill ha idrott 2
Att komma i kap 2 Att fa det jag vill 6 jobba i ndgot dmne/block 7
Att jobba med det jag behover 6 Att jobba med det jag behover 1 Att jobba med det jag behover 11 | fordjupa mig i bild, metallslojd 4
Det ska vara roligt 3 Ha idrott o fé bra kondition 1 Ha idrott o fé bra kondition 1 Ha kul/roligt 2
Lira mig mer 3 Léra mig mer 2 Léra mig mer 1 Lir mig mer 1
nagot roligt hk, mabitek, trislojd | 7 nagot roligt hk, mabitek, trislojd | 10 | nagot roligt hk, mabitek, trislojd 7 nagot roligt, mu, hk, mabitek 1

ar9

Ovriga kommentarer som inte fick plats nigonstans

Rektor fér inte anvinda eleverna som forsok kaniner till sitt projekt (ar 9)
Man far inte marknadsfora nagot i falskt namn, elevens val far vara Elevens val! (ar 8, 0 9)
Vi fick inga information om mal
Jag hade sa kul som ndstan missade bussen varje gang ar7
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Fotnoter

! Skollag (1985:1100), SFS nr: 1985:1100, Departement/myndighet: Utbildningsdepartementet, Utfirdad: 1985-
12-12, Omtryck: SFS 1997:1212, Andrad: t.o.m. SFS 2008:317

* Skollag (1985:1100), SES nr: 1985:1100, Departement/myndighet: Utbildningsdepartementet, Utfirdad: 1985-
12-12, Omtryck: SFS 1997:1212, Andrad: t.o.m. SFS 2008:317

? Skollag (1985:1100), SFS nr: 1985:1100, Departement/myndighet: Utbildningsdepartementet, Utfirdad: 1985-
12-12, Omtryck: SFS 1997:1212, Andrad: t.o.m. SFS 2008:317

* Bilaga 1
> Bilaga 2

® www.skolverket.se/Inspektion

" Kursplanen foljer som bilaga 1

¥ Bilaga 3
*Lpo 94, s. 11

10 Lpo 94,s. 11
1 Lpo 94,s. 11

12 Arbetsmiljéverket: www.av.se

'3 Skollag (1985:1100), SFS nr: 1985:1100, Departement/myndighet: Utbildningsdepartementet, Utfdrdad: 1985-
12-12, Omtryck: SFS 1997:1212, Andrad: t.o.m. SFS 2008:317

' Skollag (1985:1100), SFS nr: 1985:1100, Departement/myndighet: Utbildningsdepartementet, Utfirdad: 1985-
12-12, Omtryck: SFS 1997:1212, Andrad: t.o.m. SFS 2008:317

1> Arbetsmiljoverket: www.av.se

16 Ldrarforbundet och LR 2005 s 17
" Bilaga 4

'® Bilaga 5

" Bilaga 6

%% Enligt lirarforbundets hemsida forre utbildningsministern Per Unckel har utsetts till ordférande i den grupp
som ska jobba med arbetstidsfrigan enligt avtalet HOK- 07. Uppdraget ska redovisas senast 15 juni 2009.
www.lararforbundet.se

*! Rektorernas uttalande i flera personalkonferenser under hosten 2006 2007
*2 Rektorernas uttalande i flera personalkonferenser under hosten 2006 2007
2 Elevkommentarer fran Pilotundersokningen varterminen 2007, Klintesklan

** Bedomning och betygssittning 2001, skolverket
* Gotland- inspektions rapport www.skolverket.se

*% Anteckningar ur min egen loggbok vecka 5 2007
7 Kursplan 2000
* Elevkommentarer ur enkitunderskning veka 46 2007
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