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FORORD

Denne oppgaven er et forsgk pd & trenge bak de umiddel-
bare inntrykkene vi som larere har fra klasserommet. I til-
legg gir den eksempler pa hvordan skolen som system setter
rammer og grenser for hva vi kan oppnd i undervisninga.

Arbeidet med oppgaven har vert svart lererikt. Jeg vil
gjerne takke Institutt for sprék og litteratur ved min vei-
leder Anton Fjeldstad for at jeg fikk anledning til & skrive
en slik type hovedoppgave.

Jeg takker ogsad Arne Mikkola med elever for hjelp til &
gjennomfere prosjektet som skaffet materiale til oppgaven.
I utgangspunktet hentet jeg inspirasjon fra Pedagogiska
gruppen i Lund. Lars Goran Malmgren og Jan Thavenius har
ogsd gitt verdifulle rad i ulike faser av arbeidet. Takk

til begge!

Tromse i mars 1983

Marit Allern
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Bakgrunn for valg av oppgave

Det undervisningsprosjektet jeg skriver om her, ble gjennomfort i
to 9.-klasser pd en stor byskole - Grenndsen skole - i Tromse tre uker
i november 1981.

Etter en del &r som l@rer i ungdomsskolen, har min yrkesfagliéé
interesse stadig mer dreid mot norskundervisninga og morsmdlsopp-
laringa som pedagogisk problem. Enhver larer vet at det & undervise
i norsk er ganske krevende - og at det ofte kan synes langt mellom de
lyspunkter man trenger for & overleve som larer. Det fins omtrent
ingen grenser for hva som bgr tas inn i faget, og en larer vil alltid

slites mellom mange hensyn. For det ferste er man forpliktet til & ta

hensyn til den foreliggende instruks i form av Mensterplan for grunn-

skolen av 1974 (MP).1) Undervisninga vil dernest vare bundet av krav
til eksamen, karakterer og timeta]].z) I tillegg burde vi som l@rere
kunne ta hensyn til elevenes interesser og vise omsorg for den enkeltes
utvikling.

Hosten 1979 kom jeg for forste gang i kontakt med Pedagogiska gruppen

i Lund (PG), og etter den tid har jeg lest en stor del av det de har
gitt ut. Veien til & velge & skrive om prosjektundervisning basert pa

erfaringspedagogikk, var derfor ikke sarlig lahg.

1) Undersgkelser tyder p& at flertallet avlerere likevel ikke tar den
sarlig alvorlig. Jfr. Svein E. Vestre: Monsterplanen og arbeidet i
skolen. Norsk Lererlags Mensterplanundersegkelse, Didakta 1980.

2) Av alle land i Norden har Norge lavest antall timer til morsmils-
undervisning. Jfr. Norsklzreren nr.4/1979.




I
TEORIER 0G BEGREPER

Hva er erfaringspedagogikk?

De fleste 7-dringer som begynner p& skolen er spontane og ivrige
etter & la erfaringene og opplevelsene bli trukket inn i undervisninga.
Denne spontaniteten forsvinner som regel etter noen ar. Nir elevene er
kommet sd& langt som til ungdomsskolen, vif de ofte vare aktive for &
beskytte sitt privatliv mot & bli trukket inn i skolearbeidet. Delvis

skyldes nok dette at vi har med tendringer i puberteten & gjere, men

minst Tike viktig er det at de gjennom sitt skolearbeid har lart seg

& skille mellom skolen og hverdagen forevrig. I Projekt Sko]esprog1)

gjorde de mange interessante observasjoner som bekrefter dette. De fant
at skolen er isolert fra barnas hverdag og erfaringer, og i tillegg
uten tilknytning til de voksnes arbeidsliv. Elevene utvikler en egen
oppfatning av deres skolesituasjon - en slags elevbevissthet. Elevene
kjeder seg, og de har lert & finne seg i at det ikke fins muligheter
for "selvregulering" 1 skolearbeidet/skoledagen. Et arbeid slutter nér
klokka ringer, selv om elevene arbéider godt og virker interesserte.
P& samme mdte avbrytes lek og moro i friminuttene.
Erfaringspedagogikken er en mdte & angripe disse (og andre) pro-

blemer pd. M3let er & gjore hverdagen synlig for elevene. Elevenes og

dermed vanlige mehneskers erfaringer blir trukket fram pd bekostning

av de "store person]igﬁeters" ideer og bragder. Elevene skal alltid

vaere utgangspunktet for undervisninga. For lareren blir det en krevende,
men viktig mdlsetning & skulle kjenne sin klasse sd godt at hun vet
mest mulig om deres erfaringsverden. Det er viktig & skille meliom
erfaring og opplevelse. Erfaring kan defineres som bearbeiding og for-

stdelse av en spontan opplevelse. Opplevelsen er ikke isolert og ugrip-

1) Skoledage 1 og 2 GMT og Unge padagoger 1979.



bar, men gis en sammenheng og en fork]aring.1)
Noen skiller ogsd mellom direkte ( eller levende) erfaringer og

formidiede (indirekte) erfaringer (formidling skjer f.eks. gjennom
media).z) I tillegg er det viktig & vere klar over at en persons
erfaringsverden alltid er under utvikling. Understreking av erfarings-
begrepets sammensatthet er viktig av to grunner. For det ferste for

8 vise hvilke muligheter vi som lerere har, og for det andre for &

vare klar over hvor vanskelig det kan vere. Hvis vi undérviser i pakt

med en for enkel oppfatning av hva erfaring er, kan vi gjere undervisninga

3)

navlebeskuende o0g snever. Thomas Ziehe™ ‘skriver i en'artikke1 om
Glocksee-skolen at de der prever & virkeliggjere kognitive lerepro-
sesser som en dimensjon av den sosiale l@reprosessen. De forsgker
ogsd8 & la den maten den sosiale lereprosessen skjer p&, bli kognitiv
og mer differensiert. I en slik lareprosess blir vi avhengige av &

gjore en didaktisk refleksjon pd to plan:

- ett plan som dreier seg om bestemte innholds objektive betydning

for eleven
og

- ett plan som dreier seg om den subjektive betydning et innhold

har for elevene.
Det er altsd ikke elevene alene som avgjer hva som er viktig for dem.
Nar det gjelder barns subjektive behov og interesser, er det viktig
at de. ikke bare vurderes som barn, men ogsd som kommende voksne. Derfor
blir det viktig & plukke ut omrdder som er vesentlige for deres fram-
tidige tilvarelse, verdensbilde og identitet. Ziehe refererer til slike

"voksne" temaer ndr han skriver:

1) Linnér og Malmgren: Litteratur och social forst&else, Lund 1980.
2) F.eks. Birte Sprensen i Teksten og eleven, Varde (DK) 1981.
3) I "Subjektiv betydning og erfaring", Kontext nr. 35/1978.




Disse temaers subjektive betydning.ligger altsd netop i den
anticiperende relevans, de har for de (komm??de) voksnes
sociale, affektive og kognitive kompetence.

Her er det ikke snakk om & foreta et tilfeldig temautvalg. Elevene
vil fort avslgre om et tema er viktig bare fordi det star oppfert
som lerestoff eller om l@reren mener det er viktig for sin egen
samfunnsmessige situasjon. Larerengasjementet m38 kunne identifiseres.
Erfaringspedagogikkens mélsetting er bl.a. at undervisninga skal
2)

utvikle sosiologisk fantasi. Elevene skal utvikle evnen til &

bytte perspektiv og se problemene i sosiale sammenhenger. En slik

bevisstgjering forutsetter en viss veksling mellom hverdagslige

begreper - det et hvert individ utvikler utifra egne erfaringer - og
vitenskapelige begreper. (Det dyret vi kjenner som kua - det hver-
dagslige konkrete - kalles i vitenskapen for et pattedyr, og refererer
dermed ikke til ett konkret eksemplar av arten.)

Erfaringspedagogikken blir ikke bare rost og hyllet. I artikkelen
"Den 1i11a och den stora historien" drefter Lars Goran Malmgren noen
av de motargumenter som er kommet.3)Det forste argumentet er at et
arbeid som gdr ut i fra elevenes erfaringer, ikke leder til nye kunn-
skaper, og spesielt ikke til innsikt i eller forklaringer pd hva det
er som ligger bak det vi opplever i hverdagen. Erfaringsbearbeiding
betyr bare at man fér bekreftet seg selv - ikke at man lerer noe nytt.
Mot dette foreslar kritikerne teori som utgangspunkt, det sies at
deduksjon er en bedre metode enn induksjon. Teorien bgr formidles

forst og dernest utvikles forstdelsen for den gjennom konkrete eksempler.

1) T.Ziehe, n.v.

2) Begrepet sosiologisk fantasi har jeg fra Oscar Negt. Det innebarer
at den enkelte trenes opp til & forstd sammenhenger mellom det
individuelle (private erfaringer) og den samfunnsmessige virkelig-
het. 0.Negt: Sociologisk fantasi og eksemplarisk indl@ring, RUC,
Roskilde 1975. -

3) I L.G.Malmgren og J.Thavenius: Litteratur och undervisning, Lund 1981.




Et annet argument mot erfaringspedagogikken gdr tilbake p& noen
av de erfaringer man har hestet av den. Elevene vegrer seg bl.a.
mot & dra inn private erfaringer i undervisninga. Dette sees p& som
en riktig reaksjon fordi erfaringspedagogikken av elevene oppleves
som et nytt forsok pd 8 overvdke og kontrollere deres adferd. Malmgren
kritiserer de motargumentene han tar opp til drefting for at de bare
konsentrerer seg om form, de overbetoner undervisningas formside og
undervurderer innholdssida. For & anskueliggjere de ulike sidene ved

erfaringsbegrepet bruker han Dalen Portland av Kjartan Flggstad.

Gjennom eksemplet viser han hvordan det er mulig & komme bak erfa-
ringene, dvs. forstd dem.

Romanen handler bl.a. om en bonde pd Vestlandet, Selmer Hgysand,
som far industriarbeid i mellomkrigstida, og om hvordan han tilpasser
seg til det. Handlinga foregdr fra om lag 1930 til 1950. Tilpasninga
til det nye livet gér tilsynelatende bd&de fort og greit. Selmers 1liv
er stort sett arbeid, 1onn og familie - etterhvert i eget hus. Selmer
preéenteres som en préktisk arbeider, han ser pd arbeidet som en gave
og setter alt inn pd & utfere det skikkelig. Han vegrer seg egentlig
mot & se sammenhenger og vender helst blikket mot det som er rett
foran nesen, f.eks. at manganen gdr fra tappehullet, skilles fra slagget
og etterhvert stivner i metallforma. Hva dette brukes til, ser ikke ut -
til & bekymre Selmer. Men gjennom den frie fiksjonen viser Kjartan Flog-
stad manganens funksjon i verdenshistorias hverdag. S1ik fér teksten
kunnskapsverdi - leseren fdr se Selmer som en figur i en bestemt
historisk sammenheng, selv ser ﬁan bare hverdagen. Hvis nd leseren
kjenner igjen egne erfaringer, holdninger osv. hos Selmer Hgysand,
betyr teksten en utfordring. Teksten distanserer hverdagen og setter
inn i en sammenheng. Slik forandres den fra & vare noe selvsagt og

naturlig til @ vaere et historisk fenomen.



Innvendig eller utvendig kunnskapsinteresse

1 prosjektet om KRIG har det vart vesentlig & forseke & gi under-

visninga ei subjektiv forankring. Problemene vi tok opp skulle ha en

subjektiv eksistens eller kjennes reelle for elevene. Krig i fortid,
nétid og framtid skulle som problem bli gripbart for elevene. De

skulle bli interesserte i & utforske og diskutere problemet. Ei subjek-
tiv forankring betyr ikke at problemet krig ikke er objektivt eksiste-
rende - snarere tvert i mot. Det er likevel viktig & holde begrepene
adskilte. En objektivt eksisterende konflikt trenger ikke vere subjek-

tivt opplevd for de elevene det er snakk om. Men Thomas Ziehe under-

.. streker: Det er tema-eksemplets subjektive betydning som utgjer den

affektive og kognitive forankring av det aktuelle innhold i elevenes

1)

bevissthet.
Ei subjektiv forankring av hovedprob]gmet i en lareprosess betyr
et brudd med instrumentalisering av innlaringa. I enhver la®resitua-
sjon fins det en fare for instrumentalisering. Elevene har ofte en
formell motivasjon for laringa, de skal f.eks. komme inn pd bestemte
skoler og vil yte akkurat s& mye at det gir bra. Spsrsmilet fra elevene
"Hvor mange sider md jeg skrive for & f& M?" er dessverre altfor vel-
kjent. I slike tilfeller vil elevene ofte vare likegyldige i forhold

ti1 innholdet, karakteren er det viktigste.z) I boka Fisk och drﬁmmar3)

karakteriseres en slik lereprosess som en "affdrsrelation" og den
pastds & ha en strukture]]llikhet med en handel. Elevene larer seg

d leve seg inn i larerens perspektiv.

1) T.Ziehe, n.v.

2) Instrumentalisering som problem dreftes inngdende av Stieg Mellin-
Olsen i Lering som sosial prosess, 1977.

3) Ulf Lindberg m.f1., Lund 1981.




I et undervisningsforlgp som innledningsvis har ei subjektiv

forankring, kan ogsa instrumentalismen ta overh&nd. I Projekt Skolesprog

viser de at i et hvert arbeid som styres for mye av lareren, fir elevene
vanskeligheter med & identifisere seg med innholdet. Arbeidet far for
elevene forst og fremst preg av 8 vere oppgavelesning.

I Litteratur och social f6rstée1se1) betrakter Linnér og Malmgren

oppgavelegsningsinnstillinga som et uttrykk for instrumentalismen i
skolen. De peker ogsd pé& at det ikke alltid er snakk om enten subjektiv
forankring eller instrumentalisme. Hos en og samme elev bdde fant og
og savnet de subjektiv forankring. I en gruppeéamta]e kunne en elev vare
preget av instrumentalisme, mens man pa det private plan kunne snakke om
subjektiv forankring til samme innhold. En subjektiv forankring av en
lereprosess star altsd i motsetning til en instrumentell laring. Vi
md skille subjektiv forankring fra bdde objektiv eksistens og fra instru-
mentell innlaring. For & oppnd subjektiv forankring er det nedvendig at
elevene ser sine egne erfaringer, blir i stand til & erkjenne dem, kan
betrakte dem som problemer og ikke minst anser dem som verdt & arbeide
med.

Linnér og Malmgren polemiserer mot Stieg Mellin-Olsen som i Innlaring

som sosial prosess drar den konklusjon at en skole uten instrumentalisme

er umulig. Hvis man skal ta dette som utgangspunkt, vil det bli helt
umulig & forankre- en reell kunnskapsinteresse hos hos elevene. Selv
om man gar ut i fra at dette skal vare mulig, er det nedvendig & under-

streke at det dreier seg om et stort og ofte vanskelig krav & oppfylle.

1) Bengt Linner og Lars Goran Malmgren, Lund 1980.



En undervisningsutopi

Mange assosierer kanskje ordet utopi med dremmer og urealistisk
svermeri. Selv om dagdremmer spiller en stor rolle i skolen, far den
sida ligge her. I denne sammenheng er det viktig & pdpeke at util-
fredsstillende forhold i det virkelige livet “roper" pd :wutopier..™
Jan Thavenius stiller i artikkelen "Utopin i pedagogiken“1) dette
kravet til en fruktbar utopisk tenkning: Den m& forene b&de det kritiske
og det konstruktive, dvs. forankringeﬁe her og nd med overskridelser
av det som er gitt. Thavenius kaller ogsé utopien for et "skapende

1)

eksperiment” i "Humaniora och framtiden".

2)

I Projekt Skolesprog™’ prevde de en vei mellom en idealistisk reform-

pedagogikk og en mer tradisjonell deterministisk utdanningssosiologi.
Formdlet var & forene kunnskaper om de betingelser som finnes for under-

visning og et utopisk perspektiv. De gikk ut fra denne modellen:

UTOPI 0g UNDERVISNINGENS MAL
om undervisningens mal - Herunder dens samfunns-
gkonomiske funksjon

leder til formulering
av

TEMA

som gir retningsliinjer

. . for \\\\\SEA
Bearbeiding av 15://///’ Planlegging av under-

0g
iakttakelser av visning og iakttakelser
undervisning . av den

1) Malmgren og Thavenius, s.st.
2) Sko]edage 2, n.v.




Undervisningsutopien er her et overordnet mil for undervisninga.
Dette mdlet er ikke realisert og ligger utenfor den undervisninga
det er snakk om. Madlrelatert vurdering av undervisningsforigpet
blir ett nivd. Her er det snakk om & vurdere det som skjer i for-
hold til til et m&1 som er overordnet - gjer det nedvendig & -
arbeide for & fd perspektiver og klared se ut over de problemer
man har i gyeblikket.

Av modellen i Skoledage 2 forstdr vi at sdvel utopien som den

viten vi har om skolen md vare overordnet de temavalg vi gjer. De

gir oss muligheter til bdde & vare realistiske og det de i Projekt

o Skolesprog kaller "@&ndrede indgribende". De formulerer ogs& en utopi:

Undervisningen skal give alle eleverne mulighed for at f& eget
indsigt i deres situsjon og objektive interesser p& lang sigt.
I kraft af denne indsigt skal eleverne ogsd blive bedre istand
til1 at handle i overensstemmelse med interessen.

Jan Thavenius gédr videre pd dette i "Utopin % pedagogiken". Han
sier at undervisningen eksempelvis skal:
1) sikte mot helhetsbilder
2) legge opp lareprosesser som problemlgsningsprosesser
3) utvikle evnen til sosiologisk fantasi

4) fa praktiske konsekvenser (gi-handlingsmuligheter)

5) bidra til elevenes sprdkutvikling
6) gi elevene ansvar for lareprosessen
7) utvikle evnen til a.anVende et mangfold av informasjonskilder
til problemlesning.
Kravet om helhet i undervisninga er tidligere understreket i boka

Sprak, litteratur och projektundervisning.1) De drefter der for-

skjellen pd en atomistisk og en holistisk kunnskapsoppfatning.

1) 01le Holmberg og Lars Goran Malmgren, Lund 1979.
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En atomistisk oppfatning betyr at kunnskap ses p& som kvantitativ
innlering. Kan man mye, besté&r kunnskapen ofte av mange biter. Nir
man leser, er det viktig & huske flest mulig detaljer. Det er nok
mange som i dette kjenner igjen sin egen skolegang og sin egen
lererpraksis. Et holistisk, dvs. et helhetssgkende syn p& lareproses-
sen stdr 1 motsetning til dette. Kunnskapen ses pd som en mu]igﬁét
til forandring. En elev magter f.eks. et problem med sine erfaringer
_ og forventninger. I dette motet kan hans/hennes bilde av virkelig-
heten forandre seg. Lering betyr da muligheten til en kvalitativ
forandring av den mdten vi ser pd verden. Malmgren konkretiserer
videre:

Atomisten spdnner sig ofta i ldssituationer och ténker p3
situationen t.ex. att klara ett prov och att han till varje
pris skall komma ihdg. Darfor ldgger han del till del istdllet
for att forsdka dra slutsatser. Holisten har ddremot ett mer
avspant forhdllande til sjdlva situationen och riktar in sig
pa att dra slutsatser och fa en helhetsbild. (...) studie-
gdngar bdr ldggas upp pd ett holistisk sdtt, s& att begrepps-
inldrningen blir djupriktad. Man mdste rekna med att en s&dan
mé]sﬁ?ging innebdr att behandlingen av ett problem miste f3 ta
tid.

Litteratur og historie

Historie kan studeres.s1ik at det som har hendt tidligere blir
gjenkjent og personlig oppfattet som erfaring. Det skjer ikke uten
videre. Et viktig poeng med & bruke historiske tekster i tillegg
til nétidige, md vare at det som er annerledes kan 3pne elevenes
gyne for at forandringer kan skje. Det betyr at det er viktig &
peke pd forskjeller mellom ndtida og fortida. I utgangspunktet

stiller elever f& - om i det hele tatt noen - spersmil til historia.

1) S.st.
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De erfaringer de har er ogsé ofte historielese, iallefall péd et
bevisst plan. For lareren blir det pedagogiske problemet & kombinere
elevenes subjektive erfaringer med noe ukjent. Jan Thavenius spor

i artikkelen "Litteratur och historia" om historia md gjeres merk-

verdig for at den skal bli synlig for e]evene.1)

For at elevene skal
oppfatte historia, er det viktig at den ikke bare studeres, men ogsd
blir gjort levende. Her kommer fiksjonslitteraturen inn som et svart
verdifullt tillegg til historiebgker av mer tradisjonell art.

Elevene synes ofte at hisioriebakene er kjedelige. De liker helst
8 lese det som er spennende, og her har fiksjonen sin styrke. Fiksjons-
lesning er kanskje kompensasjon for opplevelser de ikke far i daglig-
livet - altsd en slags flukt fra hverdagen. Kanskje er det en kombina-
sjon av det ukjente og det kjente og fortrolige som Tokker i fiktive
tekster. "Den fiktive tekst rummer i kraft af sit levende univers med

levende mennesker en rakke tilbud om identifikation" skriver Birte

Serensen i Teksten og e]even.z) Sorensen problematiserer ogsé identi-

fikasjonsbegrepet. Leseren vil delvis leve seg inn i bestemte personer
og projiserer delvis seg selv over i de-fiktive personene. Som regel
vil det vere snakk om mindre grader av identifikasjon, f.eks. at man
har sympati for personene og tar "parti for dem". En tilskuer har
flere muligheter enn en.deltaker til & se helheten.
En litterar tekst_kan vi lese og arbeide med pd flere plan. En
ensidig vektlegging pd .tekstens historiske denotasjonsfelt, f.eks.
de opplysninger teksten gir direkte om det samfunn teksten er skrevet i, kan
lett gjere lesinga uinteréssant for elevene. Det vil alltid vare en
fare for at litterare tekster bare blir oppfattet som kildemateriale

ellerblir sett pd som illustrasjoner. Faren er kanskje spesielt stor

1) Jan Thavenius i Tidskrift for litteraturvetenskap nr. 4/1981.

2) B.Sgrensen, n.v.
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ndr en leser utdrag, fordi det omtrent er umulig & yte hele teksten
rettferdighet. Da blir det viktig & holde fast ved at fiksjonen er
noe mer enn virkeligheten - eller som Birte Serensen uttrykker det:

Virkeligheden er, mens fiktionen betyder, og fiktionen er som

sddan mere end virkeligheden, idet den er et produkt af en den
skabende akt. Som symbol viser den hen til en sag i virkeligheden -
og til det konciperende sind der har skabt den - den er et udtryk
for en bevissthed.1)

Derfor er det viktig at lesinga ogsd oppmuntrer til & aktivisere og se
tekstenes konnotasjonsfelt. Ved & sette i gang elevenes assosiasjoner
til det de leser, kan de se forbindelser til sin egen situasjon. Da

kan teksten fungere bdde som speil og lampe. Eleven kan se likheter

med sin egen situasjon samtidig som de fér innblikk i noe nytt og
ukjent. I det samfunnet vi lever i, meter vi ofte det synet at historia
gjentar seg og at derfor er "intet nytt under sola". En undervisning

med utgangspunkt i det eksemplariske prinsippet bryter med et slikt syn.

Her stilles problemet om hvordan individuelle erfaringer forholder seg
til strukturelle systemer. Mdlet er at elevene skal erkjenne at men-
neskenes livsforhold endres og at de kén forandres.

I de historiebgkene elevene er vant til & lese, er store menns be-

tydning understreket. Dette forer lett til at elevene personaliserer,

dvs. at de gir enkeltmennesker skylda/@ren for det som skjer. Systemer
betyr i en slik sammenheng lite. Eksempelvis forer dette til at per-
sonen Adolf Hitler ofte ses pd som arsaken til andre verdenskrig. P& et
hjemlig og mer hverdagslig plan vil en slik tenkemdte fore til ideen om
at "enhver er sin egen lykkes smed" / "det er deg selv det kommer an pd".

Svend Sgdring Jensen skriver i Historieundervisningsteori 2) at en

personalisert historieoppfatning bestdr av folgende elementer:

1) Birte Serensen er sitert i Sprdk, litteratur och projéktundervisning,
(1979), side 130.

2) Kebenhavn - Oslo 1978, side 61.
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1. Overmektige subjekter

2. Personaliserte kollektiver

3. Stereotype sosiale mgnstre

4. Antropomorfe forbindelseskategorier

Sedring Jensen viser til en studentundersokelse i Tyskland i 1957:
"Hitler var kanskje en gang bedratt av en jede og ville hevne seg.
Han ble grepet av stormannsgalskap og erklarte Polen krig. Ned og
arbeidslgshet hersket i Tyskland da Hitler kom til makten. Han lovet
& avskaffe all ned. Han holdt sine lefter osv." Et slikt historiesyn
leder ikke til kritisk distanse overfor nétida - elevenes samfunns-
messige situasjon, snarere forer dette til blind tilpasning.

I Litteratur och historisk fﬁrstée]se1) presenteres en forholdsvis

enkel modell som viser hvordan vi kan arbeide med historia:

A
diakron da nu sedan
axel (utopi)
Tikhet? . 1ikhet?
olikhet? * 4 olikhet?
"synkron
axel

Modellen forteller oss at pd den historiske forandringsaksen befinner
det seg bdde et da, et nd og et siden (framtida). Her understrekes det
at en fullstendig historieforstdelse md omfatte bdde ndtida og fram-

tida. Historisitet - dette & vare historisk i sitt vesen - innbefatter

0ogsd var egen tid og den framtida vi er med pd & skape.

Gjennom arbeidet med historia kan elevene lare seg analytiske ferdig-
heter som kan anvendes pd n&tida. Gjer man analyser med historisk, og
ikke bare samtidig materiale, kan man lykkes i & &pne elevenes gyne

for historiske forandringer. Dette forutsetter selvsagt at man ser

1)Linnér m.f1.. Lund 1982, side 25.
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konkrete forskjeller pd det som har vart og det som er nd. Det
eksemplariske prinsippet er induktivt, gér fra delen til helheten,
og mdlet er at elevene selv skal se sammenhenger. Denne muligheten
til & se sammenhenger md vare til stede for at vi skal kunne snakke
om "eksemplarisk transfer" (overferingsverdi). Det & vare i stand
til & overfore synsvinkelen fra eksempel til eksempel, forutsetter
naturligvis evne til & tenke abstrakt. S& selv om elevene arbeider
med konkrete eksempler som betyr noe for dem, md vi g8 ut ifra at
den abstrakte historiebevissthets transferverdi blir et noe hgyt mél.
I historieundervisninga kan vi mgte elever som sier at det ikke
har noen verdi eller hensikt & studere historia, alt er/vil bli
anner]édes. Et vanligere problem er det kanskje likevel at elevfler-
tallet ensidig fester seg ved likheter. For de fleste av oss gjelder

det sannsynligvis at vi studerer historia med vére "briller" og med

egne behov som sorteringsinstrument. Seleksjon og reduksjon skjer bade
i vart syn pd oss selv og historia. Igjenkjenning er viktig og'nzd-
vendig for at historia skal f& en subjektiv relevans og forankring,

men det md ikke skje ensidig. I undervisninga md vi f& fram den er-
kjennelsen at védre egne og andres erfaringer ikke er naturgitte, men
historiske. Det betyr & f& fram at: Mennesket skaper sin egen historie,
men alltid pd en grunn av skapt historie. Det er nedvendig for at

elevene skal fd& et forhold til sin egen og sitt samfunns opprinnelse.

Jan Thavenius skriver i boka Modersmdl och fadersarv1) om reduktiv
og ikke-reduktiv bruk'av'hisforia. Reduktiv bruk av historia innebarer
at historia brukes som hjelp til & finne en legitimitet, som identi-
tetsskaper eller i sosialiseringa. Dette er en mekanisk og uhistorisk
bruk av historia. Det er viktig & holde fast ved at det ikke finnes

noen evige sannheter og heller ikke en entydig historie. En ikke-reduktiv

1) Stockholm 1981.
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bruk innebzrer at historiske kunnskaper anvendes som orienterings-
hjelp og utopi. Historia skal hjelpe oss til & forstd og handle.
Thavenius skiller ogsd mellom tre typer historieleshet som m& mot-

arbeides: Isolert da-bevissthet er det synet at det tilbakelagte er

passé og det angdr oss ikke i noen dypere forstand. Isolert n&- .
bevissthet svarer narmest til det som kalles historielgshet. P& grunn
av mangel pd kunnskap om historia betraktes -alt som nytt. En isolert

framtidsbevissthet innebzrer at ndtidstendenser projiseres inn i fram-

tida. (Omtrent slik vi ser det hos framtidsforskere og samfunnsplan-

leggere:"1 &r 2000 har vi tre biler hver,")

Lesing og bearbeiaing av litterere tekster

Det finnes mange mdter 8 lese pd. Vi kan f.eks. skille mellom hygge-
lesing pé& sofaen og den mer alvorlige studering ved skrivebordet. Den
madten en elev leser en tekst pd, vil vere avhengig av hvilken type tekst
det er. Er det dessuten snakk om ei lekse, vil teksten skifte karakter,
sammenligna med hyggelesning av den saﬁme teksten, Vi brukte for det
meste fiktive tekster i dette prosjektet. Birte Serensen skriver om
fiksjonen at den skaper og gesta]ter.1) P& den méten blir det mulig
for leserne & gd inn i personene og bli fortrolige med deres tanker og
folelser. Siden fjksjonen per definisjon er ikke-sann i empirisk
betydning, er den heller ikke bundet av empiriske sannhetskrav. De
fiktive tekstene kan ikke sees som fullt ut frittstdende, neytrale eller

2)

rent denotative beskrivelser av verden.”’ Forfatterens bevissthet og

samfunnsmessige situasjon vil vare til stede i det han/hun skriver.

1) Birte Serensen, n.v.

2) En l@rers umulige ngytralitet dreftes av Willy Dahl i
"Neytral kan du aldri vare", Samtiden nr. 6/1977.
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Likevel kan vi holde fast ved at de fiktive tekstene er &pne og
gir muligheter. Dette betyr ikke at tekstlesing er en tilfeldig
prosess. Tekstens struktur vil motsette seg at vi tolker den
vilkdrlig fordi de ulike lag i teksten henger sammmen og viser til
hverandre.

I utgangspunktet kan lesing vare opplevelse eller tilegning av
erfaringer (evnt. begge deler). Er det stort sémsvar mellom leserens
og tekstens forutsetninger ideologisk, sosialt og folelsesmessig, er
sjansen stor for at lesinga skal stoppe med opplevelsen. L.G. Malmgren
understreker i "Den stora och 1illa historien" at det kreves motstand
:for at fortsatt tekstbearbeiding skal finne sted: "forstdelse uppstar
av fﬁrstéelseskriser“t)Den umiddelbare tekstopplevelsen kaller den

2
tyske litteraturpedagogen Hartmut Eggert )

for privattekst. Stopper
man der, er det alltid en risiko for at det ikke oppstdr noen kunnskaps-
prosess i det hele tatt.

Fra et erfaringspedagogisk synspunkt er det viktig at tekstlesing

gjor perspektivbytte mulig. Leseren kan komme i dialog med andre méter

& se virkeligheten pd enn sin egen. Det kan f.eks. vare en strukturell
likhet mellom tekstens formidling av erfaringer og den situasjonen som

leseren befinner seg i. Dette innebzrer muligheter for gjenkjennelse

og nytt perspektiv pd egen situasjon. Vi kan kalle dette responsfasen

og tolkningsfasen. Konfrontasjon med uvante perspektiver kan virke
utfordrende og kreativt, men det kan 1like gjerne oppsté blokkeringer
hvis tekstens innhold oppleves som en provokasjon.

Pedagogisk betyr dette at lesing av fiktive tekster md opphere
d vere en passiv og mottakende handling og bli en produktiv handling.
Det mé vere et md1 at elevene ser tekstenes konflikter i en historisk

og sosial sammenheng, og pd den mdten kjenner igjen egne erfaringer

1) Malmgren og Thavenius, n.v. | _
2) 1 samtale med Bo Svensson i Tidskrift for litteraturvetenskap nr. 4/1981,
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i de historiske situasjonene. Men stopper man der, blir det lett

en reduktiv mdte 8 se historia pa: alt er 1ikt, nd som fer...

I en s1ik lesing blir bade innlevelse og distansering to nedvendige
forutsetninger. Fiktive tekster kan altsd brukes til & "tenke med".
Gjennom deres formidling av erfaringer og felelser er de med pd 8 _
sette sporsmdlstegn ved verdier og normer. Gjennom kritikk kan
tekster tvinge oss som lesere til & tenke gjennom vdre holdninger og
eventuelt endre dem. Skjer dette,vil vi ogsd& kunne gd videre og fore-
stille oss hvordan livsforhold kunne vare. Tekstene kan dermed fi en

overskridende funksjon.

" Larertekst og elevtekst

Lerere og elever vil omtrent alltid lese en tekst forskjellig (det
vil selvsagt ogsd vare store variasjoner blant elevene), og vi kan snakke
om en larertekst og en elevtekst. Birte Sgrensen forklarer forholdet

1)

gjennom denne modellen:

Teksten: Lasreren:
Erfaringer Made med teksten Socialisering:
Bevidsthed v Erfaringer
Socialiserings- Tekstanalyse Bevidsthed
potentiale > . v ¢ Tekstforvent-
Erkendelses- Padagogiske ninger
potentiaie overvejeiser
Undervisningssituationen: ]
Laerertekst
P - —3 Fo=—-——=--- )
1 |? v ?. ]
! »Tekstens : Eleverne { : Elevteksterne 1
»
b e i b ocmmeemae :
S "
E Fasliestoksten :?
b — e 4

Her sees larerteksten som et produkt (dermed egentlig ferdig) fer
eleven moter den. Ofte er larernes oppfatninger autorative. Lazreren
har en tolkning av teksten og ser det som sin oppgave & overfore

1) Birte Serensen, n.v. side 29.




denne til elevene. Dette meter elevene oftest gjennom
oppgaver til tekstene. Elevene er ofte svaert usikre og
vil lepende orienteres om de svarer "rett". Dette har
de lert gjennom hele sin skoletid. I samtaler vil kan-
skje en larer vare mest lydher overfor innlegg som pas-
ser inn i hans egen analyse. Dette hindrer at det opp-

stdr en fellestekst. Det er viktig & understreke at det

fins elevtekster selv om det sjelden koﬁmer fram. Elevenes
forste mote med en tekst vil alltid bety reaksjoner.
Kanskje sier de bare den var "god" eller "elendig", og

lvi som larere vet like lite om hva de egentlig leste og
"‘fikk ut av teksten. For lazreren er det ikke sjelden slik
at det hun hadde planlagt skulle gd sdnn eller slik, det
tar i virkeligheten en helt annen retning. Det kan veare
vanskelig & beregne "dagsformen" selv hos en klasse man

tror man kjenner godt. I Sprdk, litteratur och projektunder-—

1

visning argumenteres det for at teksten "oppferes" i
skolen, Situasjonen er ganske visst meget komplisert.
Elevene reagerer ikke bare pa teksten som sddan - dens
form og innhold - men ogsa pd den mdten teksten framferes
péd pa skolen fordi de selv er slags medprodusenter i fram-
foringa. Dette far i stor grad innvirkning p& det innholdet
som til slutt blir skapt. Elevene sammenlignes med jazz-
musikere som improviserér. Hvis dette er riktig, betyr
skolelesning muligheter til en kreativitet som ikke er til
stede ndr eleven leser tekster hjemme. Her er det viktig &
understreke at at de rammer skolen setter for lesinga,

like gjerne kan fungere som hinder og virke hemmende pé& en

mulig kreativ utfoldelse rundt en tekst.

1) Holmberg og Malmgren,n.v. side 141.



Mensterplanens fagsyn

Det er viktig & analysere Mensterplan for grunnskolen (MP)

fordi den kan gi oss en pekepinn om hva samfunnet mener at-
skolen skal gjere for og med elevene. I MP finner vi felgende
mdlformulering for norskundervisninga:

Undervisninga skal ta sikte pa

!
o

utvikle elevenes evne til & bruke sitt morsméal
tale og skrift,

("N

- 8 utvikle elevenes kjennskap til norsk sprak, bokmal
og nynorsk, og lere elevene & bli glad -i morsmdlet-sitt,

- & ta vare pa og styrke elevenes leselyst og utvikle
deres evne til 8 oppfatte og oppleve de estetiske
og etiske verdier som rommes i ditning, slik at de
ogsad siden vil vere glad i god litteratur,

- & pve elevene i 8 oppfatte dansk og svensk i tale og
skrift.

I utdypinga av malet for undervisninga stdr det at lare-
stoffet md8 presenteres i meningsfylte sammenhenger, men
det stdr ikke noe om hva dette kan vaere. Det presiseres

ogsad at det foruten et utvalg av god litteratur (min under-

streking) ber trekkes inn triviallitteratur og reklame, og
dessuten sprdket slik elevene f.eks. mpter det i massemedia.
Dette er nok ment som et forsek pd 8 motivere ved & knytte

an til elevenes interesser. For elevene fortoner dette-seg
ofte som om de og "deres litteratur" skal avsleres. Slik blir
de kanskje flinke til & analysere reklamens virkemidler pé
skolen, men det far sjeiden noen innflytelse pd deres bevisst-
het. Et korrektiv til en slik mate 8 tenke pa er Birte Seren-

sen i Teksten og eleven., side 33:

Det vil under alle omstandigheder vere nedvendigt, at vi

som larere arbejder meget .opmzrksomt med at forsta, hvor-
ledes vores elevers erfaringsverden ser ud.For at kunne
det md8 vi finde ud af, hvad vi i det hele taget vil forsté
ved begrebet "erfaringer". Uden nogle konkret[sicJdefini-
tioner bliver udtrykket: "at tage udgangspunkt i elevernes

erfaringer” let intetsigende og smart.Opfattes "erfaringer"



f.eks. som det samme som "interesser", kan dansk-
arbejdet let blive overfladisk og showpraget, styret
af de sterke elevers aktuelle og ofte modepragede
interesser., Opfattes begrebet som det samme som

" forudsaztninger", risikerer vi at bruge det som et
udtryk for noget,eleverne kan, dvs. fardigheder og
kundskaber, og vi kan hermed fejlagtigt f& den op-
fattelse, at erfaringer er noget, som vi kan teste og
mdle, hvorefter vi kan give eleverne det rette kvantum
ny viden.

Nidr det gjelder undervisningens innhold, sies det lite.

Det refereres til at norskundervisninga spiller en viktig

rolle for & fremnme 1ike§tilling mellom kjennene. Integre-

ring med andre fag som samfunnsfag og naturfag nevnes, men

det vises ikke til hva det kan eller ber samarbeides om,

Gar vi videre i MP, finner vi p&d side 106 et eget avsnitt

6; litteratur:
Det er en viktig del av morsmdlsundervisningen & gi elevene
en innfering i verdifull litteratur. Gjennom litteraturen
skal elevene f& kjennskap til arbeids- og samfunnsliv,

kunst og kultur i fortid og natid. Bade sakprosa og
diktning skal elevene megte i skolen.

(eoe)
Diktningen std8r i en sarstilling innenfor den littera-
tur som elevene skal lese. Denne delen av litteratur-

undervisningen skal ta sikte pd 4 utvikle elevenes
evine til & oppfatte og oppleve estetiske og etiske
‘verdier, stemninger, mil jeer og mennesker.

Det viktigste ved litteraturundervisningen md likevel
vere a la elevene fd velge stoff som kan skape lese-
interesse og leseglede., Hovedvekten ma legges péa
elevenes opplev1ng av litteraturen: kunnskaper og fer-
‘digheter ma komme i annem rekke.

Mélformuleringa.ef det vi kan kalle elevsentrert og
lystprinsippet er viktig. Vi aner ogsd at "kulturarven"
ligger pad lur nar elevene f.eks. skal "oppleve [:..] de
estetiske og etiske verdier som rommes i diktning." Dermed
blir utvalget av litteratur avgjerende for hvilke estetiske

verdier elevene far mete.



Hans Tangerud skriver i Mensterplanen i sekelyset (1980)

at "planen far sin identitet og forankring i fagets akade-
miske tradisjoner". For & begrunne dette viser han til at MP

framhever god og verdifull litteratur uten at disse begrepene

problematiseres. Den viktigste kritikken Tangerud retter mot
MP, er kanskje den at planen i stor grad mangler et perspek-
tiv, Pa& lignende mate savnes en framstilling av "sprékets

sosiale nedvendighet for mennesket, og de muligheter for

nyansert kommunikasjon spréket gir".l) Tangerud konkluderer

( side 105):

Fagplanen i norsk har et langt bredere perdspektiv

enn hva som skulle forventes utfra formdlsformuleringen,
mens den har betydelige mangler m.h.t. intensjonsdybde.
kollektivistiske verdier betones ikke like sterkt som i
Mgnsterplanens innledende del. Planen gir utfoldelses-
muligheter for den erfarne og sikre larer, som gjerne
vil velge sin egen kurs og sin egen arbeidsform, mens
den gir liten stette til den uerfarne larer, og ogsa
lite klar styring av den pedagogiske praksis i skolen.

Dette samsvarer godt med de flestg lzrererfaringer. Ny-
utdannede lzrere som far MP i handa, vil som regel feole
at de stanger hodet i veggen fordi de ikke far noen hjelp
der. For larere som har arbeidet en del &r, er det slik
at MP kan brukes til svart mye, men initiativet er helt og
holdent hos lazrerne selv. Konsekvensen av dette blir ofte

en heyst forskjeliig pedagogisk praksis. I Det store bonde-

fangeriet karikerer Egil Berre Johnsen dette og skildrer

lzrere som rir sine kjepphester enten det gjelder littera-

0y 2)

tur eller sprak.
Selv om friheten kan synes stor nar man skal under-

vise etter MP, begrenses vi av et annet forhold. MP er

nemlig uttrykk for et pluralistisk og harmoniserende sam-

funnssyn. Liksom MP er vanskelig & finne konkret hjelp i,

1) Tangerud, n.v. side 104,
2) Egil Berre Johnsen. Oslo 1981.



er den vanskelig a8 angripe - den gir litt til alle i

sin forsiktighet. Det fins ikke noe overordnet mal, og

det eneste som peker noe framover, er f.eks. forslag til
konkrete forbedringer nédr det gjelder likestilling.
Konsekvensen av dette er at bare det som er allment akseptert
kan tas opp i skolen. Konflikter blir ofte sett pa& som
negative, ikke som en mulighet til & fa reelle diskusjoner

og en mulig beviésthetsutvikling. Den stille, rolige og
dresserte klassen ersom regel malet. En vellykket lazrer

har aldri brdk i timene sine. I Skoledage 1 1) forklares

disiplinering som et symptom pé at noe har gdtt galt.
Eievene defineres som en motsetning til lareren og de ma
irettesettes og holdes rolige av han. Hvis elevene var pa
skolen fordi de hadde interesse av de problemer som ble
tatt opp, ville disiplinering kunne erstattes med styring.
(Jfr. side 8 - En undervisningsutopi.)

Kriteriene for bokutvalg pd en skole kan vare flere.
De fleste skoler har et visst innslag av kulturarven gjennom
klassesett og leseverk. Det er etterhvert blitt stadig mindre
summer til fornyelse, og pengene brukes stort Tsett til
innkjep av litteratur vi tror vil fenge og som gjerne tar
opp viktige emner. Det kan vare bgker som skal leses i for-
bindelse med ANT- eller samlivsundervisning.z) MPs prinsipp
om lystlésing og litteratur som skal stimulere til mer
lesing, har stor innflytelse, Anton Fjeldstad peker i sin

artikkel "Litteraturen og kunnskapen"B) pa at MP ikke drefter

1) Skoledage 1 og 2, n.v.

2) ANT = Alkohol, narkotika og tobakk. ANT og samlivslare
er obligatoriske emner i ungdomsskolen.

3) I Jon Smidk, Litteraturens muligheter - og elevens,1983.




de begrepene som planen anvender. Det gjelder f.eks.

bdde hva som ligger i uttrykkene "estetiske og etiske
verdier" og dessuten hva vi skal legge i begrepet kunnskap.
MP legger opp til en tilegnelse av kunnskap der fakta

er mdlet og ikke normer og meninger. Dette btyr kunnskap )
om og ikke kunnskap fra litteraturen.

Like lite som MP gir uttrykk for noen overordnet peda-
gogisk malsetting, sier den noe om helhet i norskfaget.
Norsk presenteres i stedet som mange sma biter, og det kan
se ut som om valget mellom disse er forholdsvis fritt.

Konklusjonen ma bli at MP som fagplan gir uttrykk for
ét atomistisk kunnskapssyn. Planen er viktig ikke bare som
veiledning til lzrerne, men minst like mye for produsenter

av leremidler og for l@zrerutdanninga. Det vil vere galt

& karakterisere all undervisning i den norske grunnskoen

under ett - f.eks. som forst og fremst preget av atomisme.

Det vil heller ikke vare sarlig verdifullt. Karikaturene

som Egil Berre Johnsen har framstilt i Det store bonde-

fangeriet? treffer kanskje ingen helt - selv om mange
kjenner seg igjen. Likevel er det ingen drey pastand

at de fleste larere er mer eller mindfeApreget av et
atomistisk fagsynr Lererutdanning, fagplaner og laremidler
legger i hey grad opp til en "bit for bit"-innlaering.
Elevene opplever derfor sjelden norskfaget som en helhet,
de deler det opp slik det oftest framtrer for dem. I en
slik oppdeling vil som regel litteraturen sta for det
hyggelige, men ikke s@&rlig verdifulle, mens grammatikken
og spraklara er det elevene tror de vil ha nytte av pa

lang sikt., Anton Fjeldstad drefter i nevnte artikkel ogsa

1) Det vil fere for langt 8 drefte disse konsekvensene
videre innenfor rammen av denne obpbeaven.



det problematiske i at karakterene er malet for leringa,
de brukes til & mdle hva elevene har lart. Nar MP ikke
legger opp til & vurdere litteraturundervisning, betyr
det ogsa at den sprdklige delen av faget er det viktigste.
Dette faller sammen med den bekymring enkelte har uttrykt
ndr det gjelder nivésenkninga i skolen. Dette gar direkté.
pd formalkunnskaper og ikke pd spersmdl om psykologisk
og sosial innsikt gjennom & lese skjanniitteratur.

Slik skolen framtrer i dag, vil det vare svart vanskelig

4 motarbeide den instrumentalisme som vel md sies & ha

overtaket. Stieg Mellin-Olsen gir i sin bok Lazring som

‘:sosial prosess et eksempel pd noen elever som narmest

blir fornazrmet fordi han vil la&re dem noe mer enn det de
behgver for a f& eksamen fra ungdomsskolen.l) Dette er nok
ikke utypisk. Vi har vel alle som l®rere opplevd at elevene
ikke vil ha undervisning nar karakterene er satt, da er det
jo ingenting & a;beide for.

Sammenligner vi MP og det 8 undervise etter erfarings-
pedagogiske prinsipper, ser vi stor avstand. Grunnskolens
fagplan mangler mangler bade en "undervisningsutopi” og et
syn pad faget som kunne vare utgangspunkt for en undervis-
ning preget av et helhetssyn. Et fagsyn som bryter med at
norsk skal vere et redskaps- og kommunikasjonsfag og hevder
at danning og bevisstﬁetéutvikling skal vare det sentrale,

stdr i motsetning til Mensterplanen.

1) Stieg Mellin-Olsen, n.v.
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PLANLEGGING OG GJENNOMFORING AV PROSJEKTET

Malsetting

Prosjektet om krig dreier seg om morsmélsopplaring i
videste forstand. Det er et forsek pd & skape helhet i
faget norsk og dessuten en preve pa intégrering med
samfunnsfag. Ser vi bort i fra at elevene skulle skrive,
inneholdt ikke timene vanlig sprakundervisning. Det

viktigste har vart 4 undersgke litteraturens muligheter

,;é historieundervisning og bevissthetsutvikling. De fleste
Llasser arbeider med litteratur en gang, dvs. en time,

per uke -~ og de kaller det ofte for lesetimen. Som regel
er det synonymt med "slapp-av-timen". Aktivitetene i

disse timene er oftest noksad selvstendige og frittstaende
og henger sjelden sammen med det som skjer i de andre
norsktimene. Tenker vi oss at lsreren og klassen har

fatt denne timen lagt til siste time fredag, er det for-
stdelig at timene md gjeres attraktive og ikke sd arbeids-
krevende som de andre timene. Mensterplanen framhever
opplevelseslesing som det viktigste for & fremme leselyst,
nzrmest uvavhengig av hva som leses.l) Det viktigste er

at man leser. P4 den mdten blir litteraturlesing konsum,
og elevene lazrer gjennomskolegangen § forbruke litteratur
som en vare,

2)

I "Den heliga upplevelsen" pdpeker Ehrlin og Malmgren

at selv om man stadig forseker & f4 elevene til & oppleve

1) MP, side 104.

2) Svenskamnets kris, Lund 1976, side 114 ff.




bedre/mer heyverdig litteratur, blir dette den samme
"opplevelsespornografi", og samtidig unngar man & utnytte
litteraturens muligheter. Dermed er det ikke sagt at
opplevelsen skal/ber bort. (Ibsen og Sandel skulle f.eks.
kunne fungere som kilde til kunnskap og til forstielse -
for den historiske utvikling i vart land gjennom opp-
levelse av god litteratur.)

I "Den heliga uppléveisen" polemiserer forfatterne
mot to forhold. For det ferste avviser de en oppfatning
som reduserer litteraturens tilknytning til virkeligheten
:.til felelser og opplevelser, Dernest kritiserer de ogsa
en lesing av litteraturen der opplevelse, folelser og
innlevelse blir et md8l i seg selv og der felelsene blir
skilt fra en sosial sammenheng.

Tar vi hensyn til dette, blir det et madl & utvikle
en undervisning som gjor at elevenes forhold til littera-
tur blir mye mer enn tidtreyte. La oss forutsette at vi i
norskundervisninga har et spesielt ansvar for at elevene

skal utvikle seg til hele mennesker. Da mé det vare ei

riktig og viktig mAlsetting at de skal oppeves til &

vere kritiske, tenkende og selvstendiée. Spersmalet er da
hva som skal vare formdlet med & lese litteratur i skolen.
I tradd med def jeg tidligere har skre;et, kan vi si at
hovedsaken ikke er at lesinga skal vere terapi i en hard
hverdag, men at den skal kunﬁe gi elevene okt erkjennelse
om den verden de lever i og derved kunne virke frigjerende.
Konkret betyr dette ndr det gjelder prosjektet KRIG, at
mdlet vart var at elevene gjennom kunnskaper om krig

skulle utviklesin bevissthet om hva krig betyr i fortid

og natid, og derfor enske & gjere noe for at verden ikke skal



oppleve en ny verdenskrig.
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1)

Observasjonsmetoder

I utgangspunktet visste jeg at kvaliteten pd denne hoved-

oppgaven bl.a. ville vare avhengig av det materiale jeg

klarte 4 samle inn i lepet av undervisningsforlepet.

Det er viktig &8 understreke at det i dette tilfellet var

umulig & stille seg pad linje med store undersekelser

av

opptak, og ikke minst noen til & skrive av disse ba&ndene.

lignende type med flere involverte persomner, lydband-

2)

_Det er enkelt & sld fast at ett menneske ikke kan ta pa

seg en s& stor oppgave, Derfor ble ble det viktig & finne

fram til en méte & observere pd som likevel kunne f8 fram

et

vesentlig materiale. Jeg tok det da for gitt at det

var mulig. Noe spesielt observasjonsskjema ble ikke ut-

arbeidet. Faste kategorier ville tvunget fram en lgpende

tolking av arbeidsforlepet, og dette ville blitt en noksa

umulig situasjon for en observator. Jeg hadde for dette

prosjektet startet ingen erfaring i slik observasjon. Det

var ogsd vanskelig & f4 bestemte rdd om hvordan den burde

skje. Andre (f.eks. Pedagogiska gruppen) benytter lydband-

opptak og/eller minst to observaterer. Hensikten var a fa

skrevet ned mest mulig.aé det som skjedde, og & f3 med hvem

1)

2)

Her var det nedvendig & foreta en avgrensning i ut-
gangspunktet. Det var ikke mulig & gd& inn pad alle de

vepna konfliktene som finnes i dag pd en tilfreds-
stillende mdte. Vi begrenset oss i hovedsak til verdens-
krigen i 1939 - 45 og en eventuell verdenskrig i framtida.

I Skoledage 1 (GMT/Unge Padagoger 1979) understreker
forfatterne at det tar ca. 20 minutters konsentrert
arbeid 4 f& skrevet ut 1 minutts bdndopptak pd en slik
mdte at materialet kan brukes til analyse.




som var aktive og hvem som var passive. Jeg var ogsa
interessert i forholdet mellom de larerforventninger

vi hadde og det som faktisk skjedde i timene. Prosjektet
varte bare i tre uker, og jeg kjente omtrent ingen navn
pd forhadnd. Derfor kunne jeg bare navnene pa de som

ble plukket ut som analyseelever, og i notatene mine
figurerer bare de andre om gutt eller jente.l)

Det materiale som ligger til grunn for oppgaven er

feglgende:
1. Notater fra intervjuer/samtaler med analyseelevene
i den ferste fasen av prosjektet ved MA (observateren),
og etter at vi var ferdige, ved Arne Mikkola (AM).
2. Observaterens "lzrerdagbok" for hver time - stort
sett sammenholdt med det inntrykket den lareren som
hadde undervist hadde etter hver time/ekt.
3. Kopier av de elevarbeidene som ble skrevet under
prosjektet,

4. Kopier av de tekstene vi brukte.

En observater kan vanskelig vare neytral. Det skal
lite til for en f.eks. blir grepet av det som skjer.
Som praktiserende larer var det ogsd naturlig for meg
& vare inne i undér?isningssituasjonen og ikke vare der
som en slags utvendig tilskuer. Et annet viktig forhold
er det at en observater som sitter blant elevene, vanlig-

vis vil erfare at solidariteten med elevene gker. 1 den

1) Mange har stilt spersmdl om rammene for prosjektet var
s8 absolutte. De var faktisk det. Etter at vi var
ferdige med vire tre uker kom juletentamen og seinere
juleferien. -20 timer var dermed alt vi hadde til dis-
posisjon, :
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grad det foregikk noen forandring i min mate & obser-
vere pad, md det vere til & se timene mer fra elevenes
side. Overordnet var nok likevel ansvaret for gjennom-
fering av prosjektets intensjonef og malsetting.

Selv om denne typen observasjon gir et begrenset
materiale til analyse, har vi her den fordelen at dette
ligner pa den situasjonen en larer stér.oppi nar hun
skal preve & vurdere sin egen undervisning. Skal vi som
larere analysere/vurdere vir egen undervisning, har vi
bare vire egne observasjoner & stotte oss til. I heldige
tilfeller vil vi kunne f& et samarbeid med en k&llega der
‘4i felger hverandres undervisning, men regelen vil vere
at vi md klare oss pad egen hidnd med selvskrevne notater

etter undervisninga.

Strukturelle hindringer.

Nidr man ser et prosjekt som dette pd papiret, kan det
kanskje synes enkelt & planlegge og gjennomfere.denne
typen arbeid i skolen. I praksis viser det seg at det
er mange hindringer. Her er noen av de hindringer man kan
mote:

P& vér.skole er to og toklasser slatt sammen og delt
i tre grupper i alle.skfiftlige fag.l) Skal man lage et
prosjekt i fagene norsk og samfunnsfag, ma helst den
samme lzreren ha begge klassene i disse to fagene.
(Mange forskjellige larere kan selvsagt samarbeide.)

Det vil ogsd vere av stor betydning hvordan timeplanen

er lagt. I en av klassene vi arbeidet i, hadde de f.eks.

1) Ved gruppesammensetning er det vanlig & progve & sette
sammen noksd like grupper, altsd ingen differensiering.



teorifag hele tirsdagen fra 1., til 7. time. Det er kanskje
unedvendig & nevne at de var ganske slitne i denne siste
timen. Slike forhold mé& man ta hensyn til og planlegge
ut fra. For ei av de tre gruppene kom det i tillegg at de
skiftet klasserom for hver gang vi hadde dem. Klasse-
og gruppesterrelser er ogsad viktig, og i de aller fleste -
tilfeller er de for store. De tre gruppene vi arbeidet i,
var ogsa svert forskjellige bdde faglig og sosialt, og dette
krevde egentlig at hver time var tilpasset hver enkelt
gruppe. Hensynet til hver elev mdtte stort sett under-
ordnes hensynet til hele gruppa.

Niar man skal planlegge undervisning i tre uker fremover,
md man ogsd forseke &4 unngd kollisjoner og "konkurranse"
med andre fag. Vire elever hadde i denne perioden prever
i hele tre andre fag, Provene var viktige for julekarak-
teren og elevene gikk i 9, klasse. Det er uten tvil klart

at dette skjerpet konkurransen om elevenes oppmerksomhet.

Blokkeringer hos elevene

Den umiddelbare reaksjonen pad at klassen skulle gjere noe
som bret med det daglige, var spontan glede. Elevene var
stort sett velvillige, og noen spurte om de skulle vare
spesielt snille ildénne tida.

Likevel var det mangé som hadde vanskelig for & forsté
at vi blanda fagene sammen. De syntes det hertes svart
rart ut at vi kanskje skulle arbeide med historie i en
norsktime og lese en litterar tekst i en historietime/
samfunnsfagstime, Dette mitte vi forklare mange ganger for
de forsto hva det innebar..Her sd vi tydelig resultater av
den strenge inndelinga i fag som vi som vi stort sett

finner i skolen.



For noen ble det en stor fristelse at vi ikke vurderte
arbeidet i vanlig forstand - inn med besvarelser og ut
med karakterer. For ikke & snakke om at vi ikke skulle ha
en avsluttende prove etter at prosjektet var avsluttet.
Karakterer er vanligvis en stor del av motivasjonen, kan-
skje sp;sielt i 9. klasse. & plutselig vere uten, bie litt
av et sjokk.

Det ble ogsé etterhvert mange stensiler, og de ser jo
noksa like ut. For at det ikke skulle bli rot av dette,
fikk hver elev sin mappe med det vi brukte av tekster.

Det er ogsa vanskelig & holde interessen ved like over
»lang tid. Tre uker mente vi p& forh3nd ville vare ganske

passende.

Styringsproblemer

Mesteparten av undervisninga i skolen er svart larer-
styrt og -sentrert. Prosjektets ide og mdlsetting krevde
naturligvis et brudd med en slik tradisjonell larerrolle.
Dette visste vi pa forhénd ville by pd problemer, bade
for lareren og for elevene. Det ;r vanskelig & forandre
sin egen praksis sénn over natta, og elevenes forventninger
ville ogsd vare preget av deres erfaringer gjennom 8 - 9
ar pad skolen.

I enkelte tilfellef vil undervisningstimene kunne bli
styrt av spesielf aktive (evnt. dominerende) elever.

Dette kan styrke, men ogsd svekke f;amdriften i et pro-
sjekt eller i et vanlig undervisningsforlep. Av den grunn
kommer vi ikke bort fra lareren som den ledende og styrende

- det er ogsa derfor han er til stede. Per definisjon er

en person larer i kraft av sine kunnskaper og sin innsikt,



som skal komme elevene til gode. I undervisningssitua-
sjonen md vi alltid stille spoersmdl om hvem som leder/
styrer hvem og hvor.

Timeoversikt over undervisningsforlepet felger pa

neste- side.



Fase Time Tema/tekster som ble brukt Org.form

Introduksjon 1 Orientering om prosjektet. G S
Generelt om krig, og elevene K
skriver "Tanker om krig". K

Krigen i Norge 4 Andre verdenskrig i Nord-Norge. K I

Litt.: Fra Den siste skanse av
5 A.Markusson. Samtale om og
omkring teksten. | S

6 Arbeid med lokalaviser
fra 1940 G I

7 Elevene far som oppgave &
snakke med (intervjue) folk
som opplevde krigen., Litt.:
"Erens mark"av A.@verland. G S

Krigen utenom 8 Tema: Krigsfanger. Litt.: Fra
Mamma Karasjok av P.Hansson.

(]

I+S
9 Historie. K S

Norge

10 Tema: Tysklands frammarsj.

11 Litt.: "Det groteske" av
T.Vesaas. Historiespgrsmal K I+S

12 Tema: Jeodeforfelgelsen. Tekst:
Siste brev fra Chaim, 14 ar. K S

Seriehefter 13 Krigsseriehefter, oppgaver. G I

14 Oppsummering av arbeidet
med heftene. _ G S

Krigens siste 15 Krigens siste fase:

Litt.: Landet de brente av

H.Westrheim og Ved det siste

fjell av M.Mikkelsen. G I4+S

fase i Norge

16 Oppsummering av iﬁtervjuene. K S

17 Tema: Flyktninger fra Norge.
+ .Tekst: "Flyktninger til
Sverige" av Kristin, 15 &r. K S

Sluttfase: 18 Film: "V&r egen tid III,.
Norge 1939-56." K S

19 Tema: Atombombetrusselen.
Musikk: "Klagesang for
Hiroshimas ofre" av K.Pende-
recki. Tekst: "R fatte
virkningen av en atomkrig"
av A,Tuckner. K S

Sammenbinding

og bearbeiding

20 Oppsummering av prosjektet.
Elevene far gjense sine
"Tanker om krig" G S

K = full klasse (25-30), G = gruppe (15-20), I = individuelt
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Skolen

Skolen er en forholdsvis stor byskole som ble tatt i
bruk i 1970. Opprinnelig er den bygd for 6 paralleller
pluss 10. klasse, altsd inntil 20 klasser. Men det er
viktig & legge merke til at denne skolen er bygd etter

Lzreplanen for forsek med 9-8rigskole (1960), noe som

bl.a.innebar 6 dagers skoleuke. Undervisninga etter MP
som her startet i 1973, er ganske mye mer romkrevenede,
bl.a. pad grunn av alle tilbudene i valgfag. Ofte dreier
det seg om sm8 grupper og fag som er mer romkrevendé
-enn vanlig undervisning i de obligatoriske fag. I til-
legg til dette kommer de krav som er stilt i spesial-
1oven1) om integrering av funksjonshemmede. De elevene
det her er snakk om, skal ha noe spesialundervisning.
Det dreier seg om svart smd grupper og dette er selv-
felgelig romkrevende. Skoledret 1981/82 hadde skolen
564 elever fra 7. til 9. klasse.

Nar skolen ikke er si overfylt som man kunne frykte,
sd henger det sammen med flere forhold. Skolen leier
18 timer per uke i en idrettshall likg ved. I tillegg
til dette er det 90-100 eiever utplassért inntil 8 timer
i uka i valgfagstimene., Faktisk er det ofte at en stor
del av skolens elever er andre steder enn pa skolen.
Rektor mener at et elevtall rundt 400 ville vere ideelt.
Hele skolen kunne da drives annerledes. Det kunne settes

iverk trivselstiltak for elevene, f.eks. kantinedrift og

plass til utstillinger. For lzrerne kunne det bli mulig

1) Grunnskoleloven av 1975.
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a fa etterlengtede kontorer. Slik forholdene er i dag,
er det smd muligheter for slike typer tiltak som jeg
beskriver her.

Prognosene sier at elevtallet skal fortsette 8 gd ned
til tross for to nye boligomrdder i de deler av byen
skolen rekrutterer elever fra.

Skoledret 1981782 hadde skolen 47 lsrere, timelazrere
inkludert. I alle de Arene skolen har éksistert har den
hatt et noksa stabilt personale. Det gjelder bdde admi-

nistrasjon, larere og de ovrige ansatte.

::Valg av klasser og analyseelever

Jeg tok kontakt med en kollega gjennom mange &r, Arne
Mikkola (AM), og han var villig til & preve & gjennomfere
et undervisningsprosjekt i de to 9.-klassene han hadde i
norsk og samfunnsfag. Det mdtte bli to klasser siden
undervisninga i skriftlige fag er ofganisert med to og to
klasser delt i tre grupper. Alle gruppene har elever
fra begge klassene. Til alt hell underviste AM i begge
klassene i begge de to aktuelle fagene. La oss kalle
klassene A og B og gruppene for I, II og III. For & gjere
materialet mer héndterlig, konsentrerte jeg meg som
observater om klasse B.

Vi ordnet det praktisk sépn at AM sto for det meste
av undervisninga, og jeg hadde rollen som observater.

I noen tilfeller ble det ogsd naturlig & fungere som
hjelpelerer.

Det er ei svart viktig og fin erfaring & kunne se

undervisninga "utenfra". Det er sikkertikke like behagelig
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a bli observert, men disse rollene kan man som kolleger

bytte pad i andre sammenhenger., Det var ogsd helt pdtakelig

at det var mindre slitsomt & vere observater enn & undervise.

De to klassene vi gikk inn i hadde AM for tredje &r
pad rad i savel norsk som samfunnsfag. Forholdet mellom
lzrer og elever var svert godt. Av de to klassene valgte
vi klasse B fordi den klassen var mest allsidig sammensatt
med hensyn til elevenes sosiale bakgrunn. Ingen av disse
klassene var "vanskelige" om vi tenker pd disiplin, men
heller s& modne som man i heldige tilfeller kan oppleve
9.-klassinger.

Observasjon, og seinere analyse av det som skjedde,
er basert pa& studier i full klasse (B) og i alle de tre
gruppene. For & komplettere dette, og sd& 4 si fylle
ut analysen, valgte vi ut sju "analyseelever", dvs.
elever jeg skulle konsentrere observasjonen om gjennom
intervjuer og analyser av deres skriftlige besvarelser.
Utvalget av elever skjedde etter sosial bakgrunn (mors
og fars yrke) og kjenn, Som korrektiv kom AM inn og sé
til at utvalget representerte et rimelig forhold mellom

de aktive og de mer tause elevene. I Projekt Skolesprogl)

fant de f.eks. at forskjeller pd bakgrunn av sosial

ulikhet avtok mens forskjeller pd bakgrunn av kjenn

2)

tiltok i skolen.

1) Skoledage 1 og 2, n.v,

2) T et sd8 lite utvalg som 27 elever (klasse B) er det
vanskelig 84 komme med en skikkelig begrunnet klasse-
analyse. Materialet som analyseres er si begrenset at
det vil vare umulig & si noe sikkert om forholdet mellom
klassebakgrunn og skoleprestasjoner. En forseksvis
klasseanalyse av klasse B er derfor ikke tatt med her.

Men det er i utvalget av analyseelever spredning av mors-

og farsyrke fra industriproduksjon til ledende stil-
linger, privat eller offentlig.



1)

Analyseelevene

Hanne tilherer de tause og beskjedne i klassen. NAar
hun ytret noe, var det.aldri ment for det vi kan kalle
klasseoffentligheten. I intervjusituasjonen md de fleste
opplysninger trekkes ut av henne. Hun svarer, men kort
og gjerne litt rundt. Hun sier at hun liker faget norsk,
men ikke sidemdl. Det artigste synes hun er lesing, og
legger til at det er ikke sd farlig hva det er. Inferes—
sant er det at hun foretrekker at de arbeider sammen i
norsktimene, derfor liker hun godt at de leser heyt og
samtaler om det de har lest etterpa.
| Hanne er en typisk "uorganisert" jente. Hun sier selv
om fritida at hun stort sett bruker den til & gjere
hédndarbeide og lese. Av og til gdr hun pa kino -~ stort
sett 2-3 ganger i maneden. Hovedinntrykket var at Hanne
var ganske tilpassa skolesituasjonen, og hun gjorde i
hovedsak det hun ble bedt om av lzreren.

Herbjerg er ei &pen, aktiv og forholdsvis reflektert
jente. Hun 8pner med & fortelle at hun liker norskfaget
godt, men at hun synes sidemadlsopplaringa er bortkasta.
Grammatikken framhever hun fordi den tvinger henne til
a tenke. 0gsd ndr det gjelder beker foretrekker hun slike
som setter tankene i sving. Hun legger til at littera-
turen bdde md vere avkobling og til & lezre av.

Nér det gjelder hennes private lesevaner, leser hun
aviser, tegneserier, seriehefter og ukeblad regelmessig.
Alt dette finner hun hjemme. Boker lanes stort sett hos
venner. Herbjerg er opptatt av a virke flink og positiv,
men inntrykket er likevel at hun er 2rlig. Dette viste hun

senere i klassesituasjonen,

1) Alle navn er fingerte,



Som type er-Herbjzrg utadvendt og populzr og med en
stor grad av sikkerhet.

Kine synes godt om faget norsk, og som Herbjoerg fram-
hever hun Qerdien av spraklere og grammatikk. Hun peker
péd at de kan ha nytte av det senere, f.eks. ndr de skal -
lzer fremmedsprak. Henﬁes syn sammenfaller ogsd med
Herbjergs ndr det gjelder hva litteraturlesinga skal vare
til < hun sier bade avkobling og for & l=zre noe.

I litteraturtimene vil Kine helst at de skal gjere
noe sammen, f.eks. lese hoyt eller samtale. Hun vil
~gjerne det fordi det ellers i norsktimene er mye de ma
.éjzre hver for seg. Kine har nettopp lest en roman, men
hun husker verken tittel, forfatter eller hva den egentlig
handlet om. De emnene hun liker best, er beker om aktuelle
samfunnsproblemer (narkotika) eller krim-boker.

Kine skriver ganske mye. Hun har brevvenninne og
skriver/har skrevet innlegg og dikt til ukeblad. Inn-
trykket er at vi snakker med ei aktiv jente som er vel-
tilpassa pé skolen. Samtalen glir lett og hun er selv-
sikker uten 4 virke "strekt'". I timene var hun alltid med
og bidro ofte til 8 sette ting inn i éammenhenger og hun
repeterte ikke bare ei lekse, f.eks.

Einar er svart positiv til det & bli intervjuet og
stilte en hel time for han mdtte en morgen, og dette til
tross for at han bor forholdsQis langt unna skolen.

Han er pd mange ma3ter en noksd utypisk elev, men jeg
oppfattet han ogsd som en integrert del av klassen.
Einar sier norskfaget er lett og interessant. Han fram-
hever sa&rlig sprdkhistorie som de nettopp har gjennom-
gatt. Han syntes det var fint & lare mye historie av

denne undervisninga.
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Einar liker helst & lese beker. Han framhever ogsa
dikt fra gammel tid som interessante - han nevner Tryms-
kvida. Grammatikk og spraklazre synes han er vanskelig,
her skiller han seg tydelig fra Kine og Herbjerg. Ham vil
helst snakke om det han har lest, og sier at han ikke
liker skriftlige oppgaver.

I klassesituasjonen var Einar oftest.aktiv, han ma
betegnes som en ressursperson i klassesammenheng.,

Mikkel er en svert stille og beskjeden elev. Likevel
var han ivrig etter & komme for & bli intervjuet. N&r
han kommer, er han 1litt brydd og snakkef lavt og 1litt
dnni seg. P4 de fleste spersmdlene jeg stiller, far jeg
korte svar, gjerne enstavelsessvar.

Mikkel sier ogsd at norskfaget er o.k., men han synes
at grammatikk er svart vanskelig. Han liker godt & lese
f.eks. noveller pd skolen og foretrekker at de etterpd
snakker sammen om det de har lest. Mikkel er sd stille
og tilbaketrukkgt i klassen at man faktisk lett kan

" han. Han tar aldri ordet uten & f4 det - og

"glemme
knapt nok da. Han lager heller aldri noen form for uro.
Nar Mikkel skal si noe, er‘det tydelig at sjenansen
gjer det han har a8 si litt utydelig, ihvertfall for
meg somikkekjenner-han_fra for. I klassesituasjonen
er det ikke lett 8 fa oye pd at Mikkel holder seg sammen:.
med noen spesielt, Han ser ut til & holde éeg i bakgrunnen
det meste av tida.

Arnfinn virket i prosjektets forste fase en smule

arrogant og forsekte 8 gjere et nummer av det han holdt

pé med. Jeg valgte derfor & utsette intervjuet med han
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noen dager.‘Etter en lang dags arbeid ba jeg han bli

igjen og forklarte at det var viktig for meg a4 fa dette

intervjuet. (Jeg etterlyste ogsd en oppgave, "Tanker

om krig".) Det viste seg at det var litt personlig kon-

takt som skulle til., Neste morgen stilte han en halv time

for - med sin "Tanker om krig". )
I samtalen sier Arnfinn at han liker norsk som fag,

og presiserer at lazreren betyr mye. Han.vet-ikke helt

hva han mener om litteratur, men sier at noveller er o.k.

Han nevner ogsd uoppfordret at Skillelinjer av Stieg

Mellin-Olsen var ei interessant bok. Arnfinn foretrekker
‘‘helt klart moderne framfor eldre litteratur. Han virker
ganske makelig, men med overblikk over hva som mé& gjeres.
Han liker helst ikke oppgaver ndr klassen leser ett eller
annet. Han sier at han synes han kan mye om 2. verdens-
krig og jedeforfelgelsen, og tror han har lert det
gjennom TV,

Arnfinn framstir som en ledertype bdde faglig og
sosialt. Det virker som om han har "overblikket". Han
viser at han kan gjere smdlekser og samtidig felge med i
det som foregar, og til og med gi svar pa problemer som
blir stilt, Etter intervjuet forsvant ogsd det som kunne
minne om en viss arroganse.

Noralf var ikke helf Qillig forste gang jeg spurte om
4 f4 en prat med han. Etter at jeg hadde ventet ei uke
uten 4 si noe mer, virket det nesten som om han hadde
ventet at jeg skulle mase litt. Han kom i alle fall
umiddelbart til samtalen. Noralf sier han liker norsk-

faget "s&nn midt i mella", og mener at det varierer fra

dag til dag. Han synes grammatikk er verst og vanskeligst,



mens litteraturen er det beste. Noveller mener Noralf
passer godt pa skolen. Han liker best & arbeide alene,
gjerne med oppgaver til teksten. Han sier uten direkte
foranledning at han synes prosjektet er interessant.
Noralf er en stille og ganske passiv type. Han gjem-
mer seg gjerne bort hvis han kan. I klassesituasjonen
tar han omtrent aldri ordet og vil helst ikke gjere
for mye. Det er mitt inntrykk at han burde ha mer pa
lager enn det som kommer ut! Noralf ser ikke ut til &
utfeore mer enn heyst nedvendig. Det er mulig at mangel

pd karakterer i dette opplegget passiviserte han ytter-

:iigere.
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I1I

DEN PEDAGOGISKE TEKSTANALYSEN

Valg av tekster til et undervisningsforlep er en om-
fattende og vanskelig oppgave. I artikkelen "Pedagogisk
riktad textanalys - vad ar det?"l) skriver Lars Goran
Malmgren at vi ma skille mellom en teorgtisk tekstana-
lyse og en tekstanalyse innrettet mot pedagogisk praksis.
For en pedagogisk tekstanalyse er det vesentlig 4 stille
elevenes kunnskaper om virkeligheten i sentrum. Dernest
md det vare et m8l & stille deres kunnskaper om egne og
“andres erfaringer og egen og andres situasjon i en histo-
risk belysning. Dette kaller Malmgren & stille et huma-
nistisk grunnspersmial. Dette betyr videre at vi som
lerere ikke kan kjore oss fast i en bestemt analysemodell.
Men den pedagogiske tekstanalysen avviser ‘ikke teoretiske
analyser av tekstene. De kan tvert imot hjelpe oss til
4 se hva som kan hentes ut av tekstene og gi oss flere
mulige lesertekster. Dette er viktig fordi vi alltid vil std
overfor et reduksjonsproblem. Helhetlige tolkninger vil
ofte bli borte. Analysen vi foretar i-klsserommet skal peke
pd en mulig lesning og den md& ikke forveksles med en
faktisk. Forméletlef altsd at elevenes syn pd menneskenes
rolle i historia skal utvikle seg. Dermed blir det viktig
at tekstene inneholder konflikter som elevene skal kunne
kjenne igjen.

I prosjekt KRIG var flere momenter viktig. Temaet krig
var satt som overordnet for prosjektet. Utgangspunktet

var 2, verdenskrig, men undervisninga skulle ikke stoppe der.

1) I Atle Kittang og Ulf Lie, Litteraturforskning og
litteraturformidling, 1982. '
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Vare intensjoner var fra starten av at ogsa tekstene
skulle vaere med pad 8 gjere et perspektivbytte fra 2.
verdenskrig til natida mulig.

I planlegginga matte vi ogsd vurdere flere mulige
tilnermingsmater for lesing. Fordi vi avviste lese-
stimulering som det viktigste, la vi opp til ei lesing
péd leserens premisser og ikke pa tekstens premisser.

Vi sokte & legge undervisninga opp til den definisjonen

. s s . . 1
Kurt Aspelin gir i Textens d1mens1oner.-) Her vurderes

lesinga som en styrt skapelsesakt, badde tekstens elementer
. og leserens erfaringer og forventninger er virksomme.
éegge parter stiller spersmdl og gir svar. Dette inne-
bearer at lesing i hey grad sees p& som noe aktivt, der
leseren selv bidrar til resultatet., Larerens oppgave blir
4 skape pedagogiske situasjoner som nettopp gjer en slik
bearbeiding mulig. Klassesamtaler muliggjer at klassen

og lareren far omtrent det samme ut av en tekst.

Det fins alltid en sjanse for at elever vil lese
tekster som dokumenterer eller rapporterer fra historiske
hendinger. For oss var hovedsaken at elevene beholdt
interessen for det emnet vi tok opp oé'arbeidet med.,
Oppsummert kan vi si at lesinga skulle vere:

"en styrd skapelsesakt", en Oppen dynamisk kommuni-
kation som samtidigt har pedagogiska intentioner. 2)

Siden vi prevde & f4 til en slik &pen kommunikasjon,

var vi forholdsvis varsomme med & gi bestemte oppgaver

1) Stockholm, 1975.

2) Sprédk, litteratur och projektundervisning, side 159,
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til tekstene. Gjennom & stille bestemte spersmdl til en
tekst, signaliserer lareren som regel hva hun synes er
viktig. Istedenfor at man gjennom lesinga fir fram flere

mulige lesertekster, er sjansen stor for at lazrerteksten

blir stdende som den eneste riktige tolkninga.

N& er det ikke alltid enkelt & f& elever til & komme
fram med hva de leser ut av en tekst, eller hvordan -
de opplever edn. Av den grunn er det svaert ofte nedvendig
at lazreren stiller noen spersmal, men det er viktig at
de er &pne og gir rom for flere tolkninger. Dette er
nedvendige forutsetninger for at klassen skal kunne
arbeide seg fram mot en fellestekst (se ogsd side 17 i
,;pppgaven). Utifra disse hensyn ble felgende tekster plukket

ut:l)

Den siste skanse

Boka er skreve£ av Andreas Markusson og kom ut i 1945.
Vi onsket at elevene fra starten av skulle bli konfron-
tert med krig slik sivile kan oﬁple%e den. Utdraget fra
side 349-366 gir en dramatisk innfering. Vi regnét' ogsa
med at flere forhold skulle gi elevene muligheter til
identifisering. Bjerkvik ligger forholdsvis ner Tromse.
Blant de sivile vi mette i teksten, var det badde barn og
voksne i alle aldre. Krigen var virkelig _ flere ble
drept, mange sédret og hus satt i brann. Gjennom de per-
sonene vi motte-hépet vi elevene skulle leve seg inn i det
marerittet dette var,

I tillégg dpnet teksten for diskusjoner om Tysklands

og Englands forhold til og interesse for Norge, dvs. det

fantes en del muligheter i tekstens historiske denotasjons-

1) Det er her ikke gjort rede for en lang rekke tekster
som ble vurdert, men ikke brukt - det ville feore alt-
for langt & diskutere prioriteringa mellom de ulike
tekstmulighetene.
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felt, Her sa vi teoretiske muligheter til & g8 fra per-
sonlig innlevelse til distansering og vurdering av de
strukturelle forhold som ferte til 2. verdenskrig - béade
slikbjerkvik-varingene mette den og slik den ble en
verdenskrig. Men det primere var & skape innlevelse og

la elevene se krigen fra de siviles side.

Lokalavisene

Fra Den siste skanse gikk vi over til & la elevene

arbeide med en del kopier av lokalaviser (Tromse og
,;Nordlzs) fra 1940. Vi hadde aviser fra 10., 11., 12. og

EB. april 1940 for &4 féd med de forste kommentarene til

krigsutbrud&et. |

I slutten av mai var kampene om Nar?ik kraftige, og

vi tok med aviser fra 28. og 30, mai. Endelig tok vi

med en kopi fra 8. juni av en artikkel der det stlr at

det er

Bittert 4 vare liten og bli overlatt til sin egen
skjebne ndr en er helt avhengig av hjelp utenfra.

For det forste hapet vi at avisene fra denne tida
med store og dramatiske overskrifter skulle ha et visst
historisk sus over seg. I tillegg regnet vi med mulig-
heter til a sammenligne.en forfatters bearbeiding av
begivenhetene med de artiklene avisene trykte. Nar det
f.gks. gjaldt Narvik, s8 kunne vi sammenligne fiksjon

og aviser direkte.

"Erens mark "

Det neste var & vise soldaters mgte med og liv i en

krig. I utgangspunktet vet vi at det fins en viss roman-
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tisering av soldattilvarelsen. De lever et teoft og
ytterst maskulint liv, og deﬁ tapre soldat er pa mange
méter et mannfolkideal. Dette er et syn svaert mange

er preget av. Derfor var det viktig & fokusere soldatenes
situasjon. Valget falt da pd "Erens mark" fra novelle-

samlingen Deilig er jorden (1923) av Arnulf @verland. -

Dette er en tekst mange har hatt positive erfaringer med
4 bruke i andre lignende sammenhenger.l)

I "Erens mark" meter vi en helt ung soldat (Gaston,

18 4r) med romantiske forestillinger om krigen. Han der.
Hovedpersonen overléver, men vi far et innblikk i hvordan
..han er psykisk skadet og stadig har mareritt om det som
‘skjedde etter at krigen er over.

I tillégg dpner teksten for assosiasjoner omkring
kontrastene i krig —~zde1eggeiser pd den ene sida og
vidren med det gryende liv pad den andre. P& mange ﬁéter
anses "Erens mark" ideell for pad den ene sida & skape
innlevelse gjennom sympati for soldatene, og pa& den andre
sida distanse fordi dette forgdr sd& langt tilbake som
til 1. verdenskrig, med f.eks. vdpen som alle opplever
_tilherer histéria. For 15-&ringer blir det narmest et

hav av tid.

Mamma Karasjok

Da vi gikk videre, onsket vi a flytte blikket til en
ny gruppe som lider spesielt mye i en krig. Fra & ha
snakket om soldater til & fokusere pd soldater som

krigsfanger, var veien kort. For & kombinere dette med

1) Det blir helt underordnet at teksten er eldre enn den
historiske perioden vi skal ta for oss. Dette er en
tekst vi pa forhdnd vet sier noe allment om krig sett
fra soldatens side.
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det som skjedde lokalt under 2., verdenskrig, valgte vi

et utdrag (side 166-168) fra Mamma Karasjok (1970) av

Per Hansson. Denne teksten er basert pa intervjuer,
dokumenter og fakta, men er skrevet i en svaert dramatisk
og fortellende form. Hovedpersonen Mamma Karasjok har
en modell i virkeligheten, og for en gangs skyld fant
vi ei bok om krigen som hadde en kvinne som hovedperson.
Vi kunne ogsd vente at noen hadde hert om henne - det
var nemlig skrevet svart mye om henne i den kulerte uke-
presse gjennom store deler av 70-tallet.

Etter denne teksten arbeidet vi en del med & skaffe
;%versikt over 2, verdenskrigs utvikling og for en kortere

tid var undervisninga svert faktaorientert.

"Det groteske"

Diktet "Det groteske" av Tarjei Vesaas ble valgt for
om mulig 8 fé& fram perspektivef pa det vi gjennomgikk
som historiske fakta. Vesaas setter fingeren pd det
groteske i at naboland "riv einannan i filler", og han sper
hva som er meningen i det.l) Hipet var altsd at elevene
selv skullé stille'spersmdl til historia og interessere
seg mer for hvorfor ting skjedde. Klarte vi det, var
ogsd sjansen sterre for at de ville bruke sine kunnskaper
om 2. verdenskrig p& n&tida og perspektivene for fram-

tida.

1) Under diktet er det et bilde med flg. tekst: "Dredsen i
februar 1945 - etter verdenskrigens verste luftangrep.
Mer enn 200.000 mennesker ble drept, av dem kunne bare
ca. 40.000 identifiseres. Her stables hauger av 1lik pa
jernbaneskinner for 4 brennes i bensin."

Formpving -3A, Emne krig, NISK, Gyldendal, Oslo 1973.
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"Siste brev"

I den mer historisk orienterte fasen av prosjektet kom
vi nedvendigvis inn p& nazistenes forfelgelse av jeder,
sigeynere og kommunister. Vi valgte & g8 narmere inn pa
joedeforfelgelsen. Her plukket vi ut en liten tekst,
"Siste brev", skrevet i Pustkov-leiren av 14 &r gamle
Chaim.l) Chaim skrev brevet til foreldréne sine som en
avskjed fordi han visste at han kom til & bli drept.
Teksten tydeliggjer en skjebne og forteller tett og sterkt
om livet i en konsentrasjonsleir. Elevene fikk ogsd vite om-
"‘pmfanget av de utryddelsene som fant sted i disse &rene. ..

Dette brevet skulle gi et innblikk i hvordan en ung gutt

ble ryddet av veien. Siden Chaim bare var 14 ar, aret yngre
enn vare elever, ventet vi at mange ville fele sterkt for

han og dermed mot de som tok livet av han.

Krigsserieheftene

Pa dette tidspunkt mente vi at tida var inne til &
stoppe opp og foreta en konfrontasjon mellom det vi til
da hadde lest og hverdagslesestoff representert ved krigs-
seriehefter. Vi visste at ganske mange elever regelmessig
leste disse bladene. ﬁefte snsket vi & utnytte og dermed
mete elevene pa “hjemmebane".

Seriene hadde navn som Granatserien, Actionserien,
Kampserien, Saboter Q 5, P4 vingene og Spion 13. Ogsd de

enkelte heftene hadde forholdsvis krigerske navn:"Blodig

orken", "Spreng tunnelen", "Selvmordsbrigaden", "Opera-
sjon hevn", "Hemmelig oppdrag", "Den flygende tornado" og

"Kapplepet mot Rom".

I NISK,side 9. Til norsk ved Sigurd Evensmo.
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Hensikten var var & kontrastere krigsserieheftene med
det andre vi hadde lest s& langt. Til en viss grad var
tanken at bladene skullé.avslzres. Som larere var vi nok
ikke fri fra en fordeommende og moralsk holdning pa for-
hdnd., Vi var klar over at lazrer- og elevtekstene i disse
tilfellene var svart forskjellige. Likevel hadde vi et
ganske ambisiest mdl om en fellestekst. Dette mente vi
var mulig siden arbeidet med krigsserieheftene var en
del av et steorre opplegg. De ble ikke trukket fram i et
temaopplegg om tegneserier for & avsleres, dvs., det var
ingen tilfeldig erfaringstilknytning.l) Vi onsket pri-
"hzrt at elevene skulle klarlegge om dette var ren under-
holdning, om det var mulig & lare noe av dem og endelig

hvilke holdninger de formidlet.

Landet de brente

Vi var nd kommet til krigens siste fase, og ensket &
g8 nzrmere inn pa situasjonen i Finnmark i 1944-45,
Mange elever kjénte nok til evakueringa av Finnmark
i store trekk, spesielt de med slektninger der oppe. Det
er skrevet en god del bdde om dem som ble evakuert, og
om dem som reomte til fjells eller inn i gruvegangene i

Kirkenes. Utdraget fra Harry Westrheims Landet de brente,

"Underveis til Tromsa.og.Marvik" og "Tromse som evaku-
eringssentrum" ble valgt. De ble plukket ut for at vi
skulle g8 narmere inn pd historia til de som ble sendt
sprover, Da denne boka kom, sjokkerte den og gjenopp-

livet dermed diskusjonen om tyskernes behandling av finn-

1) Se videre L.G.Malmgren: "Den lilla ich den stora historien”
i Malmgren og Thavenius, Litteratur och historieunder-
visning (1981) side 60-61.




- 50 -

markingene. Vi regnet teksten som velegna fordi alt er
satt pad spissen, og enhver leser vil formelig fele at
"lusa kryr pa kroppen" under lesinga. Det er ofte

slike sterke skildringer som m& til for & oppnd inn-
levelse og dermed muligens solidaritet med dem som lider. .
Samtidig ensket vi 8 f4 fram situasjonen til dem som

ble igjen, og valgte her et utdrag fra Magnar Mikkelsens

Ved det siste fijell (1966).

Denne teksten gjor det mulig & leve seg inn i hvordan
det fpltes 84 métte remme sine hjem - og deretter, i enkelte
tilfeller, & matte se pad. at husene ble tent pd og forsvant
i‘et flammehav. Det var ogsa viktig at dette skjedde uten
at finnmarkiﬁgene hadde mulighet til & yte den minste
motstand mot vapna soldater,

"Flyktninger til Sverige" av Kristin 15 &r, tar opp
noe av det samme. Kristin har gjennom samtale; med slekt-
ninger skaffet seg rede pd hvordan hennes familie i .
Lyngen i Troms flykta til Sverige av frykt for & bli
evakuert av tyskerné. I tillegg til & handle om dette, gir
teksten utgangspunkt for & gd nzrmere inn pd hvem det

1)

ellers var som flykta til Sverige.

"R fatte virkningen av en atomkrig"

Det var vanskelig & finne en egna tekst om atomvApen.
En del artikler fra leksika og en mengde brosjyrer,
vurderte vi som altfor teoretiske og faktaorienterte til

at de kunne brukes. Til slutt fikk vi tak i en artikkel

1) Teksten er hentet fra forslaget til et bind for ungdoms-
trinnet av Nordnorsk antologi (red. Hans Kr. Eriksen).
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trykt i et hefte fra Kampanjen mot Atomvapen: 63 fatte
virkningen av en atﬁmkrig" av Anthony Tuckner.l) Teksten
var skrevet i et sprdk uten altfor mange faguttrykk, og
fikk pd8 en gripbar mdte fram hva som kan skje hvis det
blir atomkrig. Utgangspunktet er at vi alle har levd s& _
lenge under trussel om atomkrig, og derfor er blitt'
slovet nar det gjelder & vurdere folgene.

Deretter gar forfatteren i gang med & beskrive hva
som vil skje. Konklusjonen er at folks fantasi méd _gjen-
opplives for 3 tenke seg thrdan man kan kjempe mot denne
overhengende trusselen om utslettelse. Vi.gnsket ikke ‘at
‘élevene skulle bli lammet av faren for en "siste krig",
men at de skulle se faren og kunne tenke éeg é;gjﬂre.noe
aktivt for 8 motarbeide den. I dette la vi ikke noe helt
bestemt, f.eks. nedrustning eller sterkere forsvar av
Norge.

Denne teksten var den siste som ble brukt (foru£en
elevenes egen "Tanker om krig") og den skulle séledes;
inngd i perspektivfasen, der vi ogsd ensket at elevene

skulle komme til at de selv md vere med pd & skape sin

egen framtid og ta ansvaret for.den.

1) Reportasjen har stdtt i The .Guardian 24.04.1980.under
tittelen "Comprehending the Bomb".
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Iv

UNDERVISNINGSFORLOPET - EN BESKRIVENDE ANALYTISK GJENNOM-

GANG AV DET SOM VIRKELIG SKJEDDE

Den innledende fasen av prosjektet

De tre forste timene ble brukt til & gi en innfering
i prosjektet. Elevene var pa forhand lite orienterte om
hva som skulle skje - de hadde derfor heller ingen szrlige
forventninger. P4 flere mdter ble det en ny situasjon
for dem. En ukjent person skulle vare til stede i timene.
H%erebﬂkene skulle legges bort, og fagene norsk og sam-
;kulle slds sammen. I tillegg skulle de arbeide uten at
opplegget ble avsluttet med en prove som de skulle f4a
karakter for.

Mange elever hadde vanskelig for & forstd hva vi skulle
gjore, og vi séd tydelige blokkeringer nar det gjalt den
faglige integreringa. De hadde heller ikke vert vant med
en slik arbeidsmate tidligere. Det hjalp tydeligvis noe
da vi bestemte oss for for & holde -fast ved lareboka
og sa til elevene at de kunne ta med historieboka til
alle timene. Elevene er sd8 vante med é bruke faste beker
til faste timer at for noen virket det som om dette
midtte bety rot. Spesielt ei jente var negativ til mdten
8 arbeide pa fordi hun var redd for rot. Hun ble narmest
argumeﬁtert "i senk" av de an&re elevene som var glade
for & f4 forandring. Flertallet mente at det skulle bli
fint 8 legge bort larebskene ei stund.

Samtalen videre ble fert i grupper (I, II, III) som
en diskusjon om arsakene til krig. Innholdet i disku-

sjonene i de tre gruppene ble ikke sarlig forskjellig.
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Elevene sa ut til & ha ganske like oppfatninger om hva
det er som kan fere til krig. De nevnte: religion, herske-
syke (som hos Hitler), grensekonflikter og vapenkapplepet.

Vi kunne‘ogsé merke en viss stigmatisering av tyskerne
generelt. Det ble nevnt at tyskere tiltrekkes av mili- -
tarisme. Noen mente at en del av arsaken til Hitlers fram-
marsj, nettopp var store,flotte miiiterparader, og at det
ble skapt flere arbeidsplasser. (Dette ble ikke fulgt opp "
i undervisninga. Slike holdninger sitter noksa dypt i
nordmenn, ogsad i oss larere.)

I diskusjonen kom vi inn pa faren for en ny krig - en
;y verdenskrig. Enkelte hadde en viss oversikt over-hvor
det i dag pagdr konflikter. De nevnte Midt-@sten, Latin-
Amerika, Afrika og Polen. Neytronbomba var ogsd framme i
diskusjonen, og likedan konflikten mellom Sovjet og USA.
Lerefen stilte ogsd spersmdlet om hvem som lider i en krig.
Den ferste umiddelbare reaksjon var: Soldatene. Lzreren
spurte sé om det var andre, og da ble sivilbefolkninga.
nevnt.

Enkelte hadde lest Svend Hassel, og de trakk fram
tyske soldaters kamp mot Hitler. De var opptatte av dette at
ggggsende;andre(sbldater)ﬁt i krigen mens de selv oftest
sitter trygt. Lzreren prevde 8 dreie samtalen inn pd hva
som kan gjores for & hindre krig. Fredsmarsjen 1981,
Kampanjén mot Atomvédpen og Aiva Myrdals arbeid ble nevnt,
Ingen sd& ut til & ha noen sarlig tro p& at fredsarbeid
nytter. Noen sa "kanskje, hvis det blir mange", men det

var pa spersmdl fra lereren - altsd med en viss styring.



Elevene konkluderte med at det nok er fare for en ny
verdenskrig i dag, men de mente ogsd at ingen ville
starte - ingen wville ta sjansen pa det.

Vi fikk for liten tid til & snakke om ndtida. Dette
var egentlig et styringsproblem. Lazreren valgte & holde .
seg litt i bakgrunnen og elevene fikk sjansen til & bruke
sine kunnskaper.l) Kanskje var det slik.at de trodde vi
var mest interesserte i faktakunnskaper? I alle fall
s8 vi at mangel pd styring er bra for elevaktibiteten,
men at det lett blir for tilfeldig hva det blir snakket.
Her var hovedsaken for oss at vi skulle f& mest mulig
?ram av det elevene var opptatte av, og styring méatte
derfor vike for det spontane.

Timen var likevel p& ingen méte bortkasta, det er
tvert imot viktig & fd& elevene ut av den vanlige passivi-
teten. Da vi kom dithen at elevene skulle begynne &
skrive.ned sine "Tanker om krig", var forbausende mange
passive. Elevene synes stort sett det er vanskelig &
skrive, og dette smakte antakelig av stiloppgave. De hadde
ogsa fatt en vid oppgave, og mange syntes akkurat det
virket vanskeiig. Det s& nermest ut til at de ville ha

beskjed om ngyaktig hva vi ensket at de skulle skrive.

Vi forklarte at deres tanker skulle fortelle oss hva de

var opptatte av, og at vi skulle ta hensyn til dette i

det videre arbeidet. De skulle altsd ikke skrive fordi

det var fint 4 fa sette pa papiret det de var opptatte
av, men de tenkte i vanlige skolebaner at de skulle gi
riktig svar til lereren., Til slutt ga vi opp og ga dem

disse stikkordene:

1) De hadde nettopp gjennomgdtt 1. verdenskrig og mellom-
krigstida i historietimensn.
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1. Hva forbinder du med ordet krig?
. Hva frykter du mest i forbindelse med en eventuell

krig?
3. Hva kan vi "vanlige" mennesker gjere for & hindre
en ny verdenskrig?

Som vi kunne frykte, var mange bundet av disse spers-
médlene og ga noksa korte svar. En del leverte for de gikk
hjem etter 7. time. Andre ba om & f4& skrive ferdig hjemmem
til neste skoledag. De virket slitne etter en lang dag
med lite avveksling. Vi forsto dem godt;

Alle leverte "Tanker om krig";l) noen matte vi riktig-
nok mase litt pa. Arnfinn, Herbjerg og Noralfs besvarelser
kan vare eksempler pad de tankene som kom fram. De illu-
‘"strerer ogsa en viktig forskjell mellom gutter og jenter.
Arnfinn og Noralf har et avstandsforhold til krig, "en
plass i bakhodet" skrev Arnfinn. Som de fleste andre
guttene frykter de heller ?kke en 3. verdenskrig. Hos noen
av de andre kom det til uttrykk ved at de skreiv det om-
trent slik: "mange vil de i en krig, men jeg er ikke redd
for & de".

Jentene.skreiv oftest nettopp at de var redde for &
de og ikke minst for 8 miste sine narmeste. De fleste
guttene skreiv om o¢deleggelser, vipen og soldater. Noen
av jentene brukte ogsd disse ordene, men flertallet var
opptatte av lidelée; sult og ned.

Vi kan altséa se direkte utslag av menns og kvinners
forskjellige posisjoner og roller i samfunnet. Guttene
vet at de skal bli soldater, jentene at de i en krig blir
2)

sittende hjemme. Men detté er ikke bare ulik sprak-

bruk (i grammatisk forstand), det er ulik tenkemdte, rett

og slett.

1) Se vedlegg 1-7.

2) I Else Ryen, Sprdk og kjenn.(Novus 1976) pivises det
i-en rekke artikler at jenter og gutter har forskjellig
sprakbruk - et resultat av oppdragelse til kjennsroller.
De tenker og snakker/skriver forskjellig.
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Slik vi analyserte besvarelsene, ga de oss viktige
informasjoner om hva vi burde arbeide med i lepet av
den tida prosjektet skulle vare. P3 den ene sida uttrykte
mange en redsel for krig. P4 den andre sida s& vi ogsa
holdninger av den typen Arnfinn formulerte. Krig er.
blitt et sa dagligdags ord i nyhetssendingene at vi ikke
lenger reagerer pa det. Reportasjer om krig i massemedia
inngdr i hverdagen, og vi forskrekkes og rystes stadig
sjeldnere., Til en viss grad henger dette sammen med det
faktum at de fleste kriger i dag foregadr langt borte
fra Norge - og f& vil tro at krig skal skal ramme vart
'2iand direkte igjen,.

Vi sid her et klart behov for & "reske opp" i fore-
stillinger om at krig herer med, og dessuten mente vi
det ble viktig & fa fram at vi alle har ansvar for den
verden vi lever i. De fleste elevene skrev ganske klart
at de trodde de/vi hadde minimal innflytelse pd utvik-
linga i verden. Holdninger av typen "vi behever ikke
gjere noe, for det nytter ikke likevel", mét£e vi ta

sikte pa & bearbeide i prosjektet.

2. verdenskrig i Nord-Norge

Den forste teksten vi brukte, var et utdrag fra Andreas

Markussons Den siste skanse, Det handler om sivile som

blir beskutt av engelske krigsskip - stedet er Bjerkvik
ved Narvik i mai 1940. Engelskmennene tror de skyter pé
tyske stillinger, og dramatikken er stor for de oppdager

hva som har skjedd.



Elevene leste utdraget i en 7.,-time, og samtalen ble
utsatt til neste dag. I utgangspunktet trodde vi at det
skulle bli tid til samtale umiddelbart. Etterpd vurderte
vi det som gunstig at diskusjonen kom neste dag - sa
fikk de tid til & tenke over det de hadde lest., Dessuten
er det bedre & ha forholdsvis vdkne enn trette og leie
elever., Under lesinga kom det en god del kommentarer til
spraket, som delvis er dialektprega. Defte tok tydelig-
vis noe av oppmerksomheten i startfasen. Men de skjente
foft hva som stod der, skrivemdten var bare litt uvant.

Det var ikke vanskelig & f4 i gang en samtale e£terp5.
":Det elevene forst ville snakke om, var en episode der en
mann tar en liten unge og ror ut i kuleregnet. Han ville
pé en drastisk mate si ifra hva som skjedde.-Jéntene
reagerte spesielt pa dette, men ogsd noen av guttene.
Situasjonen fikk dem til § stille en dei spersmal: Gikk
det virkelig an & gjere noe s&nt? Er det sant? Prote-
sterte ikke mora til ungen? Hva med-de andre kvinnene?
Mange var tydelig opprerte og tok moralsk avstand fra
ei slik handling. De sa at mannen godt kunne ha rodd selv,
men at det var galt & ta ungen med. Seinere i utdraget
fikk vi vite at det nettopp er pa grunn av ungén at
engelskmennene forstdr hvem de skyter mot.

Det neste vi villelsﬁakke om , var menneskelighet i
en krig. Elevene assosierte utifra en annen episode i
teksten: Noen tyskere er pa flukt. Om lag 40-50 ménnes—'
ker har sekt tilflukt i Karihola. Idet tyskerne kommer
forQi, stanser plutselig en av dem opp, §g med et djgyelsk

grin retter han maskinpistolen mot dem. En av mennene i



hula springer opp 63 skriker: "Er du et dyr? Som vil
skyte ned vergelause folk. Eller er du et menneske?"
Dette virker tydeligvis.pé soldaten, og det ser ut som
om han kommer til bevissthet igjen. Elevene var her
opptatt av om og hvorfor menn blir annerledes nar de
far uniform og vdpen. Dette hadde vi ikke tid til &
folge opp umiddelbart, og dessverre ble:det heller ikke

tatt opp igjen seinere.

Lareren benyttet sjansen til & snakke 1litt om for-
skjellen pd ded presentert som statistikk med sd og sé
‘mange dede, og det at noen man kjenner der. Elevene
Fulgte dette opp. En sa at selv om han ikke kjente dem

vi mette i Den siste skanse, si ble dette s& n=art at

det som skjer, faktisk gikk inn pd dem. Vi s8 tydelig

at det ikke var noen problemer med elevenes innlevelse,
de oppfattet nesten personene vi motte som "slektninger".
De ble sjokkerte og forarget over det de leste. Det var
ikke tid til 4 g8 nazrmere inn pd forskjellen pd et histo-
risk dokument og en roman. Lazreren matte likevel presi-
sere at det ikke var snakk om "fotografering" av det

som skjedde.

F& av elevene var direkte optimistiske til:om det var
mulig & gjere noe for & hindre at krig oppstdr. Noen
nevnte nedrustning. Til slutt ble det en viss enighet
om at bare mange nok gikk sammén, kunne man f4 innfly-
telse og eventuelt hindre en ny verdenskrig. Det var

apenbart at lareren her var den mest optimistiske.



Det var tydelig at arbeidet med dette utdraget pd en
svert konkret mate brakte elevene "inn" i temaet krig.
Teksten satte i sving tanker om hva de selv ville gjere
i en tilsvarende situasjon. Vi kan si at tekstens kon-
notasjonsfelt var stort og ble utnyttet.l)

Mot slutten av denne timen skulle perspektivet flyttesh
mot det som skjedde i resten av verden i den ferste
fasen av krigen. Lareren matte vare svart aktiv og sté
for det meste av praten. Vi s8 en tydelig kontrast mellom
det & skulle snakke om hva som skjedde med individer i
en krigssituasjon.og om reine faktakunnskaper 6m en fase

‘i verdenskrigen. I denne timen fikk vi altsd se et eksem-

pel pad forskjellen pad fiksjon og larebok som kunnskaps-

kilde. Fiksjonens fortrinn var her &penbar. (Jfr. side

10-12 i oppgaven.)

1) Ei av jentene spurte forst og fikk l8ne Den siste skanse.
Den stod i en bokkasse vi hadde laget. Tanken var at
elevene skulle f& tilbud om & lidne beker som vi leste ut-
drag fra, pluss noen til. Tidsned gjorde at bokkassen
ikke ble s®rlig mye brukt..-Vi sd & si "glemte" at den
eksisterte. Det virker for sterkt 4 si at undervisninga
ikke skapte leselyst ut over skolearbeidet. Noen ville f.

_eks, 1lese Den siste skanse, men fikk ikke lane den. Her
kommer det ogsd inn at vi hadde timer pa mange forskjel-
lige rom, og en tung bokkasse blir lett "glemt" nér man
har mye annet som md bazres til timen.
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Lokalavisene

Den 6. timen ble brukt til &8 arbeide med kopier av

lokalaviser fra 1940, Tromse og Nordlys. Kopiene ble

skaffet gjennom Universitetsbiblioteket i Tromse. Avis-— .
kopiene ble slatt opp pa ei oppslagstavle i klasserommet,
og dessuten lagt i sm& hauger péd et bord. Lazreren holdt
ei lita innledning, og sa noe om hva de kunne vare pa
jakt etter. Ellers stod de fritt, og de grep tydelig-
vis fatt i artikler de syntes s artige ut & lese. Alle
sammen var umiddelbart interesserte og fant framtil stoff
de ville lese. Det var en helt tydelig tendens i valget

av aviser: De var mest interesserte i det som handlet

om helt lokale forhold. De ville faktisk helst lese om

selve Tromseya. Lazreren fikk ogsd spersmdl som: Var det
virkelig bombing i Tromse? Hvor ble folk evakuert? Hvor
bodde kongen?

Noen var fortsatt opptatt av dette at Norge var si
darlig forberedt pa8 8 yte motstand. Noen spurte etter
hvem som satt i regjeringa., De var pa jakt etter synde-
bukker. Vi kunne altsd her merke utslag av den ganske
vanlige tendens til & personalisere. Bestemte navngitte
personer skulle helst bli gjort ansvarlig for miséren
i 1940. Dette er heit i trdd med det som har vert
vanlige oppfatninger etter krigen, det er sd greit & gi
enkeltmennesker ansvar og skyld. Vi har alle behov for

1)

enkle forklaringer.

1) Jfr. mdten Halfdan Koht og Johan Nygaardsvold ble
behandla pa.



De avisene som var mest i skuddet, var de fra 10., 12.,
og 13, april 1940. Mange elever reagerte pa ei presse-
melding om at tyskerne skulle ha likvidert Hitler. Dette
fikk dem til & interessere seg for hvordan nyheter ble
formidlet p& denne tida, og hvordan slike rykter kunne 3
komme ut. En annen slutning de dro, var at krigen pd dette
tidspunkt (april 1940) enda ikke var for verdenskrig &

regne., De leste i en artikkel om 1. verdenskrig at denne

ble referert til som verdenskrigen.

Den tekniske gjennomferinga av timen gikk forbausende
bra. Studiene av tekstene ble nok litt prega av delvis
:Hérlige kopier, men til forskjell fra lignenede situa-
sjoner bidro ikke darlige kopier denne gangen til pro-
tester og uro. Xonklusjonen blir derfor at avisene absolutt
skapte interesse og lyst til 4 finne ut mer om lokale
forhold., I ettertid er det lettere & se hva som burde ha
vert fulgt opp. Det gjelder badde dette med personali-
seringer og spersmd3l om hvorfor elevene var mest interes-
serte i det som var ytterst lokalt.

Til den neste timen var det et opphold péd tre dager.
Denne timen ble innleda med at lazreren snakka litt om de
intervjuoppgavene de skulle ha. Vi visste at de aller
fleste hadde slektninger_som ville ha noe a8 fortelle om
krigstida. Tanken om & foreta intervju var satt fram
tidligere. Likevel mette vi ganske mye motstand. Over-
raskende mange var svart uselvstendige og hadde tydelige
blokkeringer nar det gjalt intervju - de var opphengt i
formelle krav til hvordan et intervju skal se ut! Vi

merket i stor grad at elevene var preget av instrumentelle



holdninger%)De s&8 pa intervjuet som en oppgave som skulle
loses pd en helt bestemt mate., Det hjalp ikke at vi sa at
de skulle snakke med folk og forseke & fad vite mest mulig.
Sannsynligvis plumpa vi ut i det da vi ferste gangen brukte
ordet intervju. Det burde heller hett samtale., N& onsket _
elevene seg faste sporsmal - altsd opplysninger om neyaktig
hva vi ville de skulle sporre etter. En gutt stilte en del
forslag til spersmé&l. Bare tanken pa & skulle intervjue
noen, gjorde han sd formell at han snakket reint bokmél.
Det var muligens for for & markere avstand eller en viss
heytidelighet.
N Resultatet ble at lereren ga etter for alt dette "maset",
og ga en del tips om hva de kunne sperre etter. Omtrent
alle tok opp skriveboka og forsekte &8 fa med seg alt som
ble sagt! Hele denne sekvensen tok mye lenger tid enn vi
hadde planlagt. Lazreren og observateren ble irriterte, men
innsd likevel at dette ikke kom til & fungere. Vi greide
ikke & forankre dette subjektivt hos elevene, egentlig
var vi vel ikke oppmerksomme pad at det i det hele tatt
forela noe forankringsproblem. For elevene ble intervjuene
oppgaver de skulle lese, og dette mente de matte gjeres
etter en bestemt mal. Etterpd kan vi si at vi som larere
burde ha innsett hvilken vei dette bar, og dermed avlyst
denne delen av prosjektet, eller i alle fall satt den i

gang pa en annen mite.

1) "Instrumentell laring er lering individet selv griper
L ng . g grip
til nar det onsker a oppna noe annet enn selve inn-

holdet i laringen."
Mellin-Olsen, n.v. side 103.



"Erens mark"

"Erens mark" av Arnulf @verlandl) var neste tekst.
Intensjonen var her at perspektivet skulle flyttes til
slagmarka og at elevene skulle fa oppleve krigen med
soldatenes eyne.

Under lesinga virket elevene engasjerte. De skjente
at novellen henter stoffet fra 1. verdenskrig, og Armn-
finn kunne ogsd peke pé'hvor og nar dette matte ha vert.
Det var ikke vanskelig 8 fa dem til & finne ut hva sonm
ville vere forskjellig i en tilsvarende situasjon i dag,
~men det ble mest snakk om det som fortoner seg som like-
Ean i enhver krig.

Det virket som om teksten engasjerte guttene mest,
men en del av jentene var ogsa med. De fleste mente
bestemt at forfatteren vil ha fram at soldatene er
uskyldige og vil vise hvor dumt det er med krig. De sa
at soldatenes egne liv ser ut til 4 ha liten verdi i en
slik situasjon., Mange hadde gitt uttrykk for lignende
tanker tidligere, nd fant de at @Overland mitte ha ment
det samme, og de tviholdt pé& det. Slik foretok de en
klar utvelgelse og reduserte dermed teksten ut fra sin
forstéelse.z) Lereren forsekte & ta opp noe av dette
ved a snakke om anger. Han spurte hvorfor hovedpersonen

etter krigen vaknet om natta av mareritt?

1) Fra novellesamlinga Deilig er jorden (1923).

2) For & ga videre pd hvilket ansvar vi som enkeltmen-
nesker har, kunne vi ha brukt "Du md ikke sove" av
samme forfatter. Dette ville vert viktig fordi det
synes klart at elevene fritok soldaten som drepte
for ansvar.



Spesielt for "Erens mark" var det at den ogsd innbed

til enn del kommentarer til teksten som tekst. Det ble

naturlig & snakke om litterzre virkemidler som var brukt.
Det gjalt f.eks., kontrastene mellom pa den ene sida var
og fulglesang og pad den andre sida krigens redsler.
Noen sa ogsa at blodet representerte bade drapet og
krigen, De refererte da til at hovedpersonen aldri ble
ferdig med & vaske hendene sine rene for blod etter krigen.
Han hadde fatt psykiske skader. Elevene fant fram til
stedet i teksten der det st8r at soldaten blir "fra-
stjalet sitt panser", De som var opptatt av dette, tolket
d;t dithen at soldaten ble rert, tenkte pad sin familie
og var mindre innstilt pa & slass. I forlengelsen av
dette sa noen at hovedpersonen i novellen prevde & fram-
std som en "harding", men at det egentlig ikke er mulig,
og i tillegg er det her heller ikke sant.

Vi observerte i arbeidet med denne teksten en interes-
sant forskjell pa gutter og jenter. Da teksten var lest,
spurte f.eks. Kine: "Hva er en bajonett?" Hele seks
guter svarte i kor - og de anskuelliggjorde at gutter
stort sett vet mye om vapen og at jentene ikke gjer det.
Nar det gjalt drapet pa Gaston, menet mange jenter at
soldaten burde latt han gd. Han behevde ikke & drepe.
Flere gutter reagerte ganske aggressivt pé dette:_"Han
ville i sd& fall bli drept sjel." Jentene tok altsd en
moralsk og fordemmende holdning, mens guttene tenkte
seg i soldatenes sted. De skal jo bli soldater. Dette
mente vi det var vesentlig &4 felge opp, men akkurat
her var tida ute for denne dagen, og pa sparket fikk

vi derfor ikke anledning til & g8 videre p& dette.



Elevene avsluttet diskusjonen om denne novellen med &
si at den avgjort har gyldighet i dag. Herbjerg mente
at selv om det nd vil bli krig p& en helt annen mate, er

menneskene og felelsene de samme.

Krigsfanger

Synsvinkelen ble igjen forandret og vi tok opp pro-
blemet med krigsfanger. I dette tilfellet var det jugo-
slaver som tyskerne hadde transportert til Finnmark.

Elevene leste et utdrag av Per Hanssons Mamma Karasjok.

I motet med denne teksten virket forholdsvis mange
élever sjokkerte. De fleste hadde ikke hert om at det
hadde vert krigsfanger s& langt nord. I denne timen
var jentene spesielt aktive, og de snakket delvis i
munnen pa hverandre., Teksten tar jo opp hva kvinner kan
bety i en krig. Ei av jentene fortalte syeblikkelig at
modellen til Mamma Karasjok dede samme dag som Tito,
og gjorde ogsd rede for at hun redda mange jugoslaver
under krigen.

Forbausende mange var godt orienterete om hva som
skjedde i Jugoslavia fra 1940 til 1945. De kunne f.eks.
fortelle om tyskernes terror mot sivilbefolkninga og
om at jugoslavene gjorde motstand hele tida. Guttene
var mest aktive nar det gjalt a4 fa historiske fakta pa
bordet.

Lereren forsegkte &8 dreie samtalen inn pa teksten og
det som stod der. Det hadde gjort inntrykk at fangene
mi3tte arbeide til de stupte. Det ble snakket om fanger
som arbeidskraft. Noen nevnte Blodveien. Andre hadde
hert om tilsvarende navn bdde i Nordland og i Lyngen

(Skibotn/Kvesmenes).



Elevene virket ogsd godt orienterte om hva som sk jedde
i Tromse under krigen, Noen var ivrige etter 8 fortelle
hva besteforeldrene deres hadde vart med pa. De trakk
fram historier om hvordan krigsfanger ble hjulpet ved at
f.eks. unger heiv matpakker inn til fangene. Vi fikk hegre
eksempler, om fangene i Larfabrikken og pa Krzkebarsletta‘
i Tromse. Mange visste ogsd en del om vennskapet mellom
Norge og Jugoslavia etter krigen.

I arbeidet med denne teksten hadde vi et tydelig
styringsproblem. Mange elever var aktive, og det de tok
opp, spriket omtrent alle veier. Vi fikk ukebladinspi-

‘Yert informasjon om Mamma Karasjok, anekdotisk stoff om
det som skjedde lokalt, og andre var igjen opptatt av parti-
sankrigen som Tito ledet i Jugoslavia. I tillegg tok mange

opp hva som generelt er situasjonen for krigsfanger,

I en time der det kommer fram si mye forskjellig, er
det omtrent ikke mulig & styre samtalen til det som ber vare
det mest vesentlige 3 ta opp.l) I gruppe III kom det til og
med forslag fra ei jente og en gutt om at geril jaopplaring
burde vare en del av det norske forsvaret, uten at vi grep
fatt i det og fulgte det opp. Slik kan vi se at Qi som
lerere faktisk bidro til & redusere de pedagogiske mulig-
hetene som 18 i teksten. Vi var hovedsakelig opptatt av

situasjonen til fanger i en krig, og vi greide dermed ikke

1) I den forste gruppa fikk vi dessuten litt for mye tig.
(Hvordan det skjedde, er det umulig & skjenne etterpa.)
Istedenfor & bruke det som kom fram i den ferste gruppa,
brukte vi en del av timen hos de andre til a lese et
lite utdrag fra Uheldig generalstab, "Ingen drosje ledig
generalen" av Harald Normann (Pax, Oslo 1978). Dette var
noe vi grep til for a fylle ut tida, ikke etter ei vur-
dering av hvordan den feorste timen gikk. Tekstutdraget er
fullt av eksempler pad hvordan tyskerne kunne ha vart .
stoppet i Norge. Vi kom ogsd inn p& krigsfanger, og pa
den méten vi fikk en overgang til &8 lese utdraget fra
Mamma Karasjok.
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& utnytte alt det som kom opp i gruppene. Interessen var
upaklagelig.

Til nd hadde vi stort sett brukt litterare tekster og
gjennom dem forsekt & f4 fram hvordan vi menneskene/indi-
videne meter en krig. Pa dette tidspunkt felte vi et
sterkt behov for & samle en del tradder. Vi ble dermed
faktaorienterte og ensket a slad fast hva som faktisk sk jedde

rundt omkring i verden i den ferste fasen av krigen,

Verdenskrigen

Elevene hadde hatt noen sider i historieboka som de
éjennom ei uke skulle forberede éeg pd hjemme. Timen er
fra starten av larerstyrt ved at AM summerte en del og
brukte kart og tavle mens han snakket. Ogsd her hadde
enkeltelever saker de var opptatt av og ensket 8 snakke om.
Einar var f.eks. opptatt av at England edela Norges neoy-
tralitet da de minela norske fjorder. Her midtte lareren
komme inn og fortelle om norsk protest bade motTyskland og
England.

I det hele eonsket mange elever & snakke om Norge -
senkinga av "Blucher" og kampen om Narvik. Lazreren ga litt
etter for dette og fortalte om mobiliseringsordren som ble
sendt i posten og om den betydning navnet "Quisling" har
fatt i ettertida. Lzreren madtte selv trekke tradene videre
til krigen i Europa og snakke om Belgia, Nederland og
Frankrike. Et interessant spersmal fra Kine om det er
mulig for et lite land som Norge & holde seg neytralt,
druknet vel narmest, og det ble heller ikke tatt opp igjen
seinere. Flertallet av de som var aktive i denne timen, var

gutter.



I det arbeidet som fulgte, var det meninga & bruke
"Det groteske" av Tarjei Vesaas som utgangspunkt og sé&
g8 videre med en del historiske fakta og spersmdl. AM
og jeg var her tydeligvis ikke helt samkjerte. Vi hadde
ikke snakka nok p& forhand om hva som skulle skje. Spers-
m&lene ble allerede innledningsvis skrevet opp pa tavla;
Dette forte til at elevene oyeblikkelig begynte & svare
pd dem, og-Vesaas-diktet ble liggende. Arsaken er sann-
synligvis noksd enkel. Dette er en type arbeid/oppgaver
elevene er vante med, de folte seg trygge og gjev les,
leitte i historieboka og ba ogsd om hjelp. Bide lerer
‘0g observater mdtte g8 rundt og hjelpe dem med & finne
svar. De ville ha alt korrekt, og spurte stadig om de
hadde svart riktig.

Denne timen ble altsa ikke i samsvar med det som hadde
vert min plan. Det ble tidlig i timen klart at vi manglet
et felles syn péd hva timen skulle vare. Meninga var at
diktet skulle vere det primere og gi muligheter for &
vurdere de spersmalene som ble stilt etterpd. N& ble "Det
groteske”" i beste fall en kulisse og knapt nok det.

Siden vi skulle ha klasse ogsd i den pafelgende time,
provde vi & klarlegge hva som gikk "galt" og hva som
kunne rettes pi. Lzreren leste da heyt "Det groteske"
og stilte sporsmalet om krig bare og alltid er negativt.
Arnfinn tok med en gang opp at han syntes det var bra at
Tanzania gikk inn i Uganda for & styrte Amin. Lazreren
spurte videre om noen egentlig vinner en krig? Det kom
ikke noe direkte svar pi det, men noen av elevene var
engasjerte og prevde & fore samtalen videre til & gjelde

faren for en storkrig i dag. Arnfinn mente at USA og



Sovjet kommer til & utslette hverandre. Til tross for at
mange elever assosierte til konflikter i natida, klarte

vi som larere ikke 8 felge opp dette sarlig godt. Til

det ble for mye tatt pa sparket. For oss ble det derfor
viktig & trekke den lardommen ut av dette, at vi mltte
samordne vare tanker om hva som skulle skje i timene langt
bedre.

" Helt til slutt i denne timen snakket vi om mulighetene
for & lage ei ungdomsside i en lokal avis om det vi holdt
. pad med. Elevene "tente" pd ideen og fem meldte seg fri-
villig, deriblant Kine, Herbjerg og Einar. Initiativet
til dette arbeidet, eller snarere en orientering om mulig-
hetene til & f&4 lage en slik side, kom imidlertid fra

lzrerne.

Jodeforfoglgelsene

Tema for den neste timen i full klasse var jedefor-
felgelsene. Innledningsvis fortalte larerene og skreiv
opp hvor mange jeder det var i Europa feor og etter den
andre verdenskrigen. Poenget var & vise hvilket omfang
denne forfelgelsen hadde. For a4 vise litt av Norges
holdning til jedene gjennom historia, trakk vi inn den
norske Grunnloven fra 1814, og vi refererte til den sa-
kalte "Jedeparagrafen". AM tok ogsd opp Henrik Wergelands
arbeid for & fa den fjernet;

De fleste elevene var interesserte i dette, og de
noterte ivrig det som ble skrevet pa tavla. Timen ble
ogsa prega av at mange hadde eksakte kunnskaper om

akkurat dette, og mange ville ha ordet. Arnfinn og Einar

snakket f.eks. i munnen pd hverandre stadig vekk.



De historiske fakta om utryddelsesleirene "slo" mer enn

vi hadde ventet. Noralf tok for en gangs skyld ordet og

sa han trodde lederne etterhvert ble gale. Vi hadde ikke
tid til & g8 narmere inn p8 ansvaret for jedeforfolgelsen.
Vi kunne ane en liten tendens til & skyve ansvaret over

pa noen ledere, men det er vanskelig & si noe sikkert om
dette.

Teksten vi skulle bruke i denne timen var "Siste brev"
fra ‘l4-arige Chaim i Pustkov-leiren. Brevet er svaert kort,
men elevene reagerte sterkt likevel. Kanskje sd vi det
- tydeligst pa jentene. Det ble snakket mye om at Chaim bare
-;ar 14 ar, dvs. noksd nar deres egen alder. Herbjerg stilte
spersmal om hvorfor de ikke tok livet av seg istedenfor &
bli pint pa& denne maten? Lareren kom inn og snakket om
hapet om &8 overleve. Det ble ganske tydelig at elevene vare
ikke hadde et voksent perspektiv pd menneskets evne til &
tdle utrolige pinsler. De tenkte helt konkret.

Redselen for & bli pint til dede gikk igjen i de "Tanker
om krig" som ble skrevet ved begynnelsen av prosjektet.

Det var tydelig at mange nd sammenlignet sin egen situasjon
her og néd med f.eks. Ch&ims. Sett pa den bakgrunn ble det
umulig for dem & forstda at noen kunne holde ut & bli behand-
let pa en slik mate. Herbjerg fortalte seinere at tarene
"spratt” p& henne da hun leste denne teksten.

Nir vi ser p& timen i ettertid, kan vi sl& fast at vi
snakket for lite om menneskenes skjulte ressurser og evner
til & overleve selv de mest groteske tilstander. Vi dvelte
ogsd for lite ved forskjellen pd 4 se konsentrasjons-
leire utenfra og det 4 oppleve dem innenfra som fanger.

Fra "Tanker om krig" visste vi at mange var spesielt opptatt



av dette med & "pines ihjel". Hadde vi fulgt den opp-
rinnelige planen om & invitere en som hadde sittet i en kon-
sentrasjonsleir, ville dette sannsynligvis ha kommet opp.
Det matte vi imidlertid se bort ifra fordi vi hadde for

fd4 timer til disposisjon.

Krigsserieheftene

Vi var nd ferdige med den forste fasen i prosjektet.
Elevene hadde fdtt en del kunnskaper om hvordan verdens-
krigen ble opplevd i distriktet, De hadde lest om hvordan
~krig arter seg for de som blir ramma av den: sivilbefolk-
;ing, soldater pa slagmarka, forfulgte grupper og krigs-
fanger. Hépet var at elevene skulle stille seg pa parti
med de gruppene som ble angrepet og led. Gjennom arbeidet
med tekstene sd& vi tydelig innlevelse og forargelse i
forholdet til det som skjedde. Tida var na kommet til &
foreta en konfrontasjon mellom mellom denne positive inn-

levelsen og det vi forenklet kan kalle hverdagsoppfatninger.

om krig hos 15-16-&ringer - representert ved krigsserie-
heftene. Elevene_viste ganske stor motstand mot a4 ta med
seg seriehefter pa skolen.Da de hadde glemt (?) hefteme to
ganger, matte vi ut & kjepe dem sjel. Etter at det var
gjort, dukket det opp flere som hadde vart hjemme og henta
noen blad.

Den farsté timen ble en typisk jobbetime, og meste-
parten av timen gikk med til lesing. Noen av jentene sa
til & begynne med at dette var kjedelige blad, men etter-
hvert sd det ut til at bdde jentene og guttene fant noe
av interesse., Det var patakelig at enkelete hadde svart

god greie pd hva disse heftene inneholdt. Klassen hadde



aret for arbejidet en del med tegneserier. Av den grunn
gikk de fort igang med & vurdere den typetegning vi finner
i slike blad. De kunne ogs8 peke pa typiske skurker, helter
og eksempler pad idealisering, Som en viss hjelp og styring
fikk de utlevert disse spermdlene/oppgavene:

1, Les igjennom heftene.

2, Hvem handler heftene om?

3. Hvor og nar skjer dette?

4, Hvordan stemmer innholdet med det du vet om

krigens gang?

5. Hvem tar heftene parti for?

6. Hvordan er helten skildret?

7. Hvordan er skurken/motstanderne skildret?

8. Finn eksempler péd sprdkbruk som du mener er

typisk for heftene. Er det en spesiell type ord
som er mye brukt?

9. Hva er det etter din mening lagt hovedvekten pa
: i heftene?
10. Hvilket syn pd krig gir heftene uttrykk for?
11, Hva er din mening om denne typen hefter?
Hvor ofte leser du slike hefter?

Etter denne timen gikk det noen dager feor vi fikk sjansen
til & snakke om det de hadde lest. Helga kom imellom. Opp-
summeringa av arbeidet med krigsserieheftene skjedde i
grupper. Enkelte syntes tydeligvis det hadde vert et trivelig
avbrekk 8 sitte og lese, og de forspkte 8 f& lareren til &
bruke mer tid pa det.
| Tidlig i samtalen kom vi inn pa voksnes holdninger til
disse bladene. Elevene menete at foreldre, lzrere og andre
voksne ser ned pd den slags lesning. De syntes ofte de kunne
f& kommentaren "la&s du s&nt?". Da lazreren sa at han etter
na for ferste gang &8 ha lest disse heftene, hadde mittet
nyanseré sitt syn pa dem, gjorde dette det tydeligvis

lettere for for elevene & si at de likte dem. Men det sé&

ikke ut til & g8 ut over analysen — tvert imot. De folte seg

trygge nok til & g8 inn pd ei reell drefting.




Det ser ogsa ut til at elevene kan deles inn i flere
grupper ut fra sitt forhold til disse heftene:

1) Noen (ikke svart mange) gutter er spesielt interesserte.
En sa: "Det e teft. E e helt borte nidr 2 las dam. Men
det virke jo ikkje etterpd." Altsd8 en svert god omtale
etterfulgt av en slags avstandstaken. Dette merket vi—
spesielt til & begynne med i en vegring mot & snakke om
dem overhode.

2) Noen mente de var kjedelige fordi man alltid vet hvordan
det gar.

3) Flesteparten sa likevel ut til & finne noe av interesse,
og de sa at det er derfor de leses. De vil ha spenning
("action" var ordet de brukte) og underholdning.

Vi la bare merke til en som mente at heftene utelukkende

var darlige.

Elevene oppsummerte i fellesskap heftenes innhold slik:

De fleste handler om et oppgjer mellom to personer, krigen

er bare en bakgrunn. Der er ogsd helt entydig at omtrent

alle heftene handler om hvordan de allierte alltid vinner.

Mange hadde f.eks. ogsa merket seg at japanerne pisker

fangene sine, det gjer aldri engelskmennene. Japanerne

nedvurderes ogsad gjennom at de kalles "javler" og "gule
bastarder". Tyskerne er ofte karrikerte og framstar som
dumme og naive, og de gjer stadig gale ting. Det fins like-

vel eksempler pa at de kan vere smarte. Den kampen engelsk-
mennene ferer, stadr omtalt som en kamp for fedrelandet -
tyskerne kjemper for Hitler og de roper stadig "Heil Hitler".
I det hele tatt er heltene pene filmtyper og motstanderne

ser sure ut og har ofte glasseye! Vi far ogsa vite at



engelskmennene ofte tenker pa familiene sine, det gjer
ikke tyskerne., Hovedparten av bladene handler om Vest-
FEuropa, det er ikke populart & skrive om russerne. Ei
jente kommenterte dette ironisk (?): "Det gédr jo ikkje

an a4 gjere kommunistan tel helta. Da ville jo ingen kjepe -
heftan." Herbjerg, som var opptatt av at krigsserieheftene
ikke sier noe om sivilbefolkninga, trakk inn at det vi
leste om Bjerkvik, var helt forskjellig. Der s& vi at
krigen gikk ut over noen. Hvis serieheftene skriver om
bombetokt, felger vi flygeren, og det er ingen sivile som
.blir utsatt for bombing. Ei av de andre jentene fulgte opp
éette og sa at heftene presenterer en "falsk krig", at vi
narres til & tro at krig er noe pent. Dette utsagnet ble
ogsa fulgt opp av en sammenligning med Gaston i "Erens
mark". Han hadde ventet seg et pent lite sdr og en pen,
hvit sykepleier som skulle stelle for han. Kontrasten til
det han fikk oppleve ble stor og apenbar. Jentene viste
ogsa her at de var raskest til & ta ting inn over seg -
gjore det til noe som er personlig felt. De mente derfor
at heftene kan vare "skadelige" hvis de leses ukritisk,
nettopp fordi de bare viser ei side av krigen.

I oppsummeringa mot slutten av timen sa mange jenter at
dette er kjedelige saker. De fleste elevene sa at de kanskje
lerer noe, men de var usikre pd det - de visste ikke riktig
hva., De var nok redde for & vise sin virkelige begeistring.
En gutt sa ogsd at heftene var interessante fordi de handler
om noe som virkelig har skjedd.

Vi fikk ogsa en interessént samtidstilknytning da vi
snakket om pavirkning. Mange ga uttrykk for at det inn-

trykket at tyskerne er dumme og amerikanerne og engelsk-



mennene er kjempefine ogsd nar de kriger, blir sittende.
Elevene virket ganske samstemte i i at vi mé& bli pdvirka
av et slikt syn, De trakk sammenligninger med at det offi-
sielle Norge og folk flest her i landet stort sett mener
at det USA gjer, er positivt, og at Sovjet stdr for det
negative. Elevene gikk videre pa dette, og det framstod
som ei allmenn oppfatning biant dem at Reagan og Bresnjev
er like "spre'" og at vi md frykte begge to like mye. Her
gikk de vel ut over det foreldregenerasjonen deres mener.
De ser ikke en snill og en stygg stormakt, men to super-
makter som kjemper om innflytelse og makt i verden. Men de
‘personaliserer og dermed er ogsd de tilbeylige til & gi
enkeltmennesker skylda for det som skjer. P& den médten

kan man unngd & snakke om motsetninger som leder til kon-
flikter, DeF som fins av elendighet er enkeltindividers
skyld. Da kan konklusjonen lett bli: "Hadde det ikke vart
for Hitler ..." D I dag mener mange at det er personene
Reagan og Bresnjev som avgjer om det blir en ny verdens-
krig. En gutt spurte i forlengelsen av dette om hvorfor det
bare er gamlinger som styrer verden? Dette ble dessverre
"ikke fulgt opp.

Ser vi arbeidet med krigsserieheftene under ett, var det
timer da elevene var aktive og engasjerte, i alle fall det
store flertallet. Det mé-ogsé ses pa& som positivt at de ikke
satt igjen med inntrykket av at dette er "fy-fy" & lese -

i dette ligger det en mulighet til at de kan tenke over hva

heftene inneholder uten & vare i en ensidig forsvarsposisjon.

1) Mer om personalisering i Sedring Jensen, n.v. og
Linnér og Malmgren, n.v. side 114-115.
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Perspektivflytting tilbake til Nord-Norge og den siste

fasen av 2, verdenskrig

Vi ensket na & gd tilbake til Nord-Norge og den fasen av
krigen da tyskerne brukte den brente jords taktikk og sv%dde
av hele Finnmark. Gjennom litterazre tekster tok vi opp
situasjonen til dem som flyktet seorover eller ble evakuert,
og situasjonen til dem som remte opp i fjella.

Den forste teksten var et utdrag fra Landet de brente av

Harry Westrheim. Elevene leste teksten hver for seg. En del
reagerte med latter da de leste de grusomme skildringene
fra fangeskipet "Karl Arp". Spesielt jentene fniste og flirte
til tabuord om "drit". De forklarte etterpa at de ble sjok-
kerte, men de syntes at det var et bra virkemiddel at for-
fatteren skrev slik. For at de som ble forst ferdige skulle
ha noe & gjere, fikk de folgende spersmadl pa tavla:
1. Beskriv kort forholda om bord pé& "Karl Arp".
2. Hvor mange var syke da de kom fram til Narvik, og

hvilke sykdommer hadde de?
3. Hvor ble de evakuerte plassert i Narvik?
4, Hvordan var situasjonen i Tromse?

Alle leste og skrev. Det var tydelig at teksten vakte
interesse. De assosierte Westrheim-teksten med transport
av negerslaver i TV-filmen Retter, og de tenkte pad hvordan
det kunne vare da jédeng ble transportert til fangeleirene.
Grusomt var det visst & lese om de sanita@re forholdene.
Noen ville ogsd vite hva dysenteri er, og lareren forklarte.
Mange var naturligvis ogsd opptatt av at ei dame mista

ungen sin i havet da hun var pad vei ned landgangen. Mange

ble ivrige, og de snakket delvis i munnen pd hverandre.



Det ble lite tid i alle gruppene til & snakke om ut-

draget fra Det siste fjell av Magnar Mikkelsen. Utdraget

tar for seg noen av de som flyktet opp i fjella fordi de
nektet & la seg tvangsevakuere. Elevene var svart interes-
serte ogsa i denne teksten, men s& ringte klokka - og da
gikk de.

Det er vanskelig & avgjere hva elevepe lerte av arbeidet
med disse tekstene. Kanskje fungerte de mest som illustra-
sjoner. Det viktige mé& likevel vare at tekstene engasjerte
og ga elevene lyst til & finne ut mer om det som skjedde.
Selv om mange visste mye om evakueringa fra fer, var det
nok nytt for de fleste at den kunne skje péd en slik méte.
Assosias jonene var mange, noen hadde slektninger med erfa-
ringer fra evakueringa - andre kjente noen som hadde flykta
til Sverige. Teksten inspirerte til & fortelle om foreldre
og besteforeldre.

Akkurat da vi arbeidet med disse tekstene, kom det opp
noksd negative holdninger fra to jenter. Det var Gro, som
i det store og hele hadde uttalt negativ holdning til alt
som het historie. Etter at prosjektet var i gang, uttalte
Gro til AM: "Jeg kommer ikke til & l=zre mine barn noe om
1. og 2. verdenskrig. En krig i vare dager vil utvikle seg
pd en helt annen madte. Det vi larer nd er uaktuelt." Denne
holdninga bekrefta hun gtort sett hver time: hun ville

[ [}

drikke vann, lese andre ting, ensket & fa ga ut osv. Fra

©

starten av og ogsd nd, virket hun isolert ndr det gjalt sin

motvilje mot historie!l

Ei anna jente, Liv, sa pa dette tidspunktet at hun var

lei av alle stensilene. "Vi fdr jo ark kvar time, og sd e

"

det 8 lase og prate.”" Etter timen forsekte vi & snakke litt



med henne og to andre som blandet seg inn i samtalen. Hun
stod pad sitt og ensket seg tilbake til vanlig undervisning
med faste beker til faste timer. De andre to la kraftig
imot henne. Vi lot dem diskutere seg imellom uten & gripe

inn.

Oppsummering av arbeidet med intervju

Vi hadde forgjeves provd & fa alle til & levere intervju.
Til slutt orket vi ikke & mase mer om det. Men de hadde féatt
en oppgave, og den avsatte timen ville vi likevel bruke til
-84 skaffe oss et bilde av hva som hadde kommet fram hos dem
som hadde gjort noe. I timen var mange elever allerede kommet
fram hos dem som hadde gjort noe. I timen var mange elever
allerde fra starten av ukonsentrerte og dreiv med kuber,
strikking m.m. Det kunné se ut som om de tok dette som en
lettere time - en slags avslappende pratetime.

Innholdsmessig kom det lite ut av disse intervjuene.

2. verdenskrig ligger s& langt tilbake at pdliteligheten
ikke blir s@rlig stor. De fleste av intervjuobjektene ser
ut til 8 huske det de har snakket mye om i etterkrigstida,
og for s& vidt helt fram til i dag. Av timen gikk det ogsi
fram at mange hadde hert dette for. De regnes i stor grad
som gode historier, som derfor gjenfortelles ofte. Rent
faktisk fikk vi vite en del om f.eks, bruken av blendings-
gardiner, og om soldater som tok mat og kretter fra folk.
En av guttene oppsummerte situasjonen i Tromse slik: Folk
hata tyskerne og hjalp russefangene.

Jeg hadde inntrykk av at dette var en tung time der
lereren mdtte slite med forholdsvis uengasjerte elever.

Kanskje kan det illustreres av dette: To gutter leste i
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hver sine blad. Lazreren ble svart irritert og ga dem ei
usedvanlig kraftig oppstramming. Konklusjonen ble at

dette var en time med en del gode historier, men lite &
bruke i det videre arbeidet. Siden vi hadde knapt med tid,
kunne vi heller ikke ta opp forskjellen pd primerkilder og
sekunderkilder, og den betydning tidsfaktoren har. Bé&de
lazrer og observater larte mye av hva det vil si & kjere
gjennom noe vi egentlig sd vi ville f& lite ut av. Peda-
gogisk er det ugunstig & gi elevene oppgaver - her: intervju
uten at de felges opp. Men vi skal likevel ikke utelukke at
samtalene elevene hadde med familiemedlemmer, betydde en

- positiv sammenblanding av privatliv og skolearbeid.

Vi ensket & belyse det forhold at mange mdtte forlate
sine hjem pa ytterligere eﬁ madte. Her tok vi fram "Flykt-
ninger til Sverige" av Kristin, 15 8r, for & ta opp
historia til dem som flykta fil Sverige.

Elevene hadde spredte faktakunnskaper om Sverige-flykt-
ningene i perioden 1940-45, Noen sa at de som flykta kunne
vere bade kommunister, jeder og forretningsfolk. Som bak-
grunn for at mange métte flykte nevnte de Henry Rinnan,
som anga og torturerte nordmenn for tyskerne. Lareren gikk
inn og fortalte en del om grensetrafikken i Troms.

Det pedagogisk viktigste med denne timen ble muligens
4 sammenligne denne teksten med de intervjuoppgavene elevene
nettopp hadde hatt. Kristin, som skrev "Flyktninger til
Sverige", hadde ikke selv opplevd krigen, men hadde samlet
opplysninger i familien sin. Gjennom diskusjon om dette
stykket fikk vi bekreftet at det hadde vart galt & kalle
oppgavene for intervju. Elevene ble altfor opphengte i det
formelle og turde derfor ikke slippe seg les. I tillegg

skulle oppgavene vert gitt mer presist, f.eks. for & skaffe

~ -
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Mot slutten av timen snakket vi litt om de oppgavene
elevene skulle skrive helt til slutt i prosjektet. Vi fant
ut at vi haddé darlig tid, og avtalte 8 metes en etter-
middag pa skolen for & skrive. Mange syntes ogsd at det
hertes artig ut at det skulle komme noen fra en avis og
snakke med dem. Timen ble avsluttet med litt fjasing og
skeying rundt dette.

I timen etter, som var en 7.~time, sa& klasse filmen VAr

egen tid TII. Vi vet at film har stor verdi som kunnskaps-
kilde, og her ville elevene fé& se en del av det vi hadde
snakket om i timene fgr. Grunnen til at akkurat denne

- filmen ble valgt, er ikke at den er spesielt velegna. Til-
.budet er lite, og vi vurderte det sann at det ogsa var

negdvendig & variere undervisninga med f.eks. en film. De

aller fleste liker & se filmer. Her vakte ogsd8 filmen en
del debatt, en elev reagerte ganske sundt mot en ikke liten

heroisering av nordmenn under 2. verdenskrig.

Sluttfase - bearbeiding - perspektivering og sammenfatning

Atomkrigstrusselen

Vi beveget oss raskt mot avslutninga av prosjektet og
hadde fé4 timer til .disposisjon. Ett tema vi mdtte priori-
tere &8 ta opp, var atomvapen.

Timen ble innledet med at vi spilte "Klagesang for
Hiroshomas ofre" av Krystof Penderecki. Noen av guttemne
pratet litt til & begynne med, men etterhvert herte alle
etter. En del sa bort pd MA og lurte tydeligvis p& hva i
all verden dette kunne vare - "mene ho dette e musikk?".

Etter at vi hadde hert dette musikkstykket, ble elevene



oppfordret til a komme med sine assosiasjoner til musikken.
Kine: Flyalarm, de bygger eller river hus. Kanskj: evaku-
ering?

Arnfinn: Masse daudinga.

Kine: Grusomme ting.

Herbjerg: Det var anstrengende & here etter hele tida.
Tenkte pa bombinga av London.

En annen gutt: Atombomba.

P4 en litt uhyggelig, men tydeligvis assosiasjonsvekkende
méte hadde vi da introdusert temaet. Lazreren brukte si
kartet og ba elevene peke ut landa som i dag har atomvapen.
;Dette ble gjort, og samtalen videre dreide seg om terror-
balansen. Elevene mente den er positiv (?) fordi den er
til for at ingen skal tore & starte en atomkrig. Her var
elevene interesserte i 4 f& vite mer om beredskapen for-
skjellige steder i verdenogomhvilken presisjon ulike vapen
har. Forslaget om Norden som atomfri sone ble nevnt, men
ikke egentlig diskutert.

Elevene leste deretter "X fatte virkningen av en atom-
krig" av Anthony Thuckner. Det ble altfor liten tid til
a snakke om teksten feor det gingte ut. Elevene merket seg
det teksten nevnte om hvor store omr8der atombomber av
forskjellig sterrelse ville odelegge. Arnfinn trakk fram
faren for en "begrensa atomkrig i Europa". Heller ikke dette
kunne vi ga narmere inn'pé. Svert mange uttrykte enske om
om at de mdtte bruke mer tid p& dette emnet snart, og
lereren lovte at de skulle komme tilbake til det nermere

jul.l)

1) Dessverre ble det ikke tid til det heller, bortsett

fra en at de stadig kom innom atombombetrusselen i for-
bindelse med diskusjoner om hva som skjer i verden i dag.



Det var altséd en stor feil med dette opplegget at vi ikke
serget for & ha tid nok til oppfelging av dette temaet.
Men vi er i ettertid heller ikke i stand til & peke pa
hvordan dette skulle latt seg gjere.

Den siste timen vi hadde til radighet skulle brukes til
sammenbinding og oppsummering av prosjektérbeidet. Noen
innledet da med & si at det feltes som om vi nettopp hadde
begynt, mens andre mente det hadde vart lenge nok. I gruppe
IT kjorte Gro - ikke uventet - ut med at det hadde vert
rdkjedelig. Det eneste hun vurderte som positivt, var
arbeidet med krigsserieheftene. Hun gjentok at det var
‘bortkasta tid & holde péd med historie.

Lzreren foretok i alle tre gruppene innledningsvis ei
lita oppsummering av det vi hadde holdt pad med, men ganske
fort épna han for det elevene hadde vert mest opptatt av.
Noen var mest interessert i ulike sider av 2. verdens-
krig og spesielle ting ved den somhadde gjort stort inn-
trykk. Andre igjen var mest opptatt av natida og faren for
en 3. verdenskrig.

Lzreren spurte direkte om de mente de hadde f&tt noe
ut av disse tre ukene? Det var allmenn enighet i alle
gruppene om at de hadde lart lite nytt nar det gjalt fakta
om 2. verdenskrig. De mente de kunne mye fra fer.l) Nar det
derimot var snakk om kriéen lokalt, visste de lite fra for,.
En pekte p&d at Coldevins historiebokz) bare sa vidt nevner

Narvik. Lesing av skjennlitteratur hadde l@rt dem mye om

1) Mange sa at utallige program i NRK, oppslag i aviser og
nye beker osv. de siste arene var arsaken til dette.
2) Axel Coldevin, Historie 7. - 9. &ar i folkeskolen, 1965.




hva folk og enkeltmennesker kan oppleve. Det mente de var
bra. De sa ogsé at litteraturen gjer krigen personlig for
dem fordi de hadde fatt here om hvordan folk opplevde den.
De tekstene som hadde gjort sterkest inntrykk var Den siste

skanse, "Siste brev" fra Chaim og Landet de brente. Noen

nevnte ogsd "Barn av Hiroshima", som de leste i 7. klasse.

Elevene fikk deretter utlevert sine "Tanker om krig" og
leste dem om igjen. F& uttrykte at de ;ille ha skrevet det
samme ved avslutningen av prosjektet. I alle gruppene
gikk det igjen at de ville vart mer opptatt av andre, og
- ikke skrevet sd mye om seg sjel. De nevnte stikkord.som
;aktforhold, sivilbefolkningas lidelser og grusomheter i det
hele tatt. Mange ville ogsa vart mer opptatt av faren for
atomkrig. Enkelte uttrykte redsel for det. De fleste ville
konsentrert seg mer om sivilbefolkninga.

Vi forsokte ogsda & felge opp noen av de kjennsforskjellene
vi hadde lagt merke til mellom jenter og gutter. Det virket
litt overraskende at mange fant det helt naturlig at f.eks.
det de skrev i "Tanker om krig", var preget av at de var
gutter og jenter. De pekte da pa det enkle faktum at gutter
skal bli soldater. Fra de er smad l@rer de & leke krig og
seinere leser de krigsblad. Jentene leker med dokker og
leser Romantikk. Til tross for denne greie oppsummeringa,
var det forholdsvis fa4 gutter som ville vedgd at de hadde
hatt krigsleker. En innremmet motvillig (?), etter at han
var avslert av en kamerat, at han akkurat da laget tanks
av et byggesett. Men han understreket at dette var til
utstilling, de var ikke mobile. Noen kom p& at det hadde

vert en aksjon mot krigsleker i Tromse. Da var det mulig &



bytte inn krigsleker mot fredeligere leketoy.

Alle sa at de hadde vert med pad & leke politi og rever.
Ogsa her var det tydelig at leken var preget av kjenns-
roller: Dette var en lek administrert av gutter som
ogséd delte ut roller. Jentene skulle forst og fremst ha
roller der de lot seg ta til fange.

I to av gruppene (I og II) var oppsummeringene ganske
like. Det spesielle som skjedde i grupﬁe IT, m& nesten
kommenteres for seg. Det var i denne gruppa vi fant Gro.
Hun var i de fleste timene negativ, men passiv og spilte
derfor en liten rolle i sével gruppa som klasse. Vi kjente
'hennes holdninger, og hun gjentok innledningsvis i denne
timen at historie er tull.l) AM gikk deretter ganske
defensivt ut og spurte om det ikke hadde vart negativt med
sd mange stensiler. Ei av de andre jentene sa at det som
stod i dem hadde vert fint, men dette ble ikke fulgt opp
av lezreren. Etterhvert ble han provosert av Gro og svarte
henne at bare 2 av 20 timer var brukt til historieunder-
visning. De andre lo av dette. Ei av jentene henvendte seg
forsonende til Gro og sa at dette jo hadde vart mye artigere
enn vanlig historieundervisning. Slik fortsatte det stort
sett hele timen. Gro var aktivt negativ og sur, og lareren
defensiv, Det hadde nok vaert en fordel om lazreren hadde forsokt

[

& 1a de som hadde vert aktive i prosjektet komme mer til orae.

Etterpd ble vi enige om at han hadde vert for defensiv.

1) Vi kan si at Gro her uttrykte en type historieleshet -
en isolert nadtidsoppfatning,o0g tror at alt er nytt. Jfr.
Jan Thavenius i Modersmédl och fadersarv, 1981, side 61.




Den planlagte sistedelen av prosjektet, som var at alle
skulle skrive frie oppgaver om krig, ble det rett og slett
ikke tid til innafor de timene vi rddde over. (Noen av disse
skulle brukes til & lage en avisside.) Oppgavene ble riktig-
nok skrevet av de fleste, men vi fikk ikke brukt dem i
prosjektet. Vi mettes en ettermiddag pa skolen, og AM tok
en del tid fra annen undervisning i uka etter, men det bdle
altfor darlig tid og for liten sammenhéng for elevene.
Redaksjonsgruppa gjorde imidlertid det de kunne, og til
slutt fikk vi en bunke dikt, intervju osv. Avtalen med
1okaiavisen var at dette kunne bli ei side i avisen.

Slik det nd en gang 18 an, var det som ble plukket ut
for lite redigert til at det kunne trykkes. S.offet var
for 1ikt, og det fantes heller ingen illustrasjoner: Foglge-~
lig ble det heller ingen avisside. Det var trist, men det var
prisen vi méatte betale for & ha ddrlig tid. Svarene fortalte
oss likevel en god del om hva elevene hadde lart og fatt
ut av prosjektukene.

De besvarelsene som kom inn, kan vi dele inn slik:
1. Tilbakeblikk p& 2. verdenskrig. De skrev noe som hadde

gjort inntrykk p& dem. For de fleste gjalt det at de
var ganske bundet av det de hadde lest eller snakket om.

2. Om en "3. verdenskrig". Sterke skildringer der alt géar
til grunne.

3. Et lite innslag av lyrikk om framtida.

Gjennomgdende ble det fra elevene lagt lite arbeid i disse
besvarelsene. Mange leverte forholdsvis lettvinte "dikt".
Tida var som nevnt knapp, og det de leverte skulle ikke
evalueres i vanlig forstand. Nidr vi vet at stort sett alle
er svert preget av instrumentelle holdninger til skole-
arbeidet, er et slikt resultat egentlig ganske logisk.

De skulle ogsa ha tentamen like etterpd. Det er derfor
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mulig at resultatet hadde blitt et annet om vi hadde
lagt skrivinga inn i prosjektet og fulgt det opp. I et sa

kort opplegg som det her er snakk om, ville ikke det latt

seg gjere,



HVA LERTE ELEVENE?

Valget av krig som tema for dette prosjektet var ikke
tilfeldig, selv om vi tok utgangspunkt i noe de likevel
skulle gjennomgd, nemlig 2. verdenskrig. Det'er ogsa
enkelt 4 sld fast at spersmdlet om krig eller fred, objek-
tivt har stor betydning for elevne (og lererne). I vart
lérhundre har to verdenskriger fort til enorme gdeleggelser
;g kolossale tap av menneskeliv. Etter den siste verdens-
krigen har det hele tida pdgédtt kriger. Ingen kan med héanden
pa hjertet si at dette ikke betyr noe for dem.

Lereren visste ogsd at mange elever var svart opptatt
av samfunnsspersmal. De hadde ogsd for prosjektet startet
sagt at de ensket & lese og arbeide med andre ting enn
ungdomsbeker, altsa vanlige populartema som f.eks. narko-
tika. Spersmalet blir derfor om elevene var opptatt av
temaet krig ogséd ut over klassesituasjonen, og om lazre-
prosessen stod i et indre eller et ytre forhold til de
erfaringene elevene hadde. Vi la opp til & utnytte béde de
direkte erfaringene elevene gjorde/kunne gjere daglig, og
de (stort sett) spréaklig formidlede erfaringene fra ei
tid da Norge var okkupert. Fra starten av mente vi dessuten
at det var mulig for elevene & oppdage/identifisere larerens
(og observaterens) engasjement. Det var ganske apenlyst,
mente vi, at temaet var valgt fordi det subjektivt feltes
viktig for lareren, og ikke bare fordi det er nevnt i

Mensterplanen.



Problemet for oss larere ble &8 gjere stoffet sa aktuelt
for elevene at de kunne tenke seg den situasjonen at dette
kan hende her, og derfor ikke stille seg godtakende og
likegyldig til det som skjer i Norge og i resten av verden.
Det var altsad et mé&l at elevene skulle se ut over sin egen
situasjon, og begynne & tenke tanker om at de ogs& som indi-
vider er ansvarlige fof utviklinga i samfunnet/verden.

Det er vanskelig & avgjere om viklarte & forankre pro-
blemet om krig subjektivt hos elevene. Man kan selvsagt
ogsd sperre om dette er mulig & avgjere. Fordi det er vanske-
lig & si noe helt sikkert, og fordi materiéletsom ligger til
-grunn for eventuelle konklusjoner om dette, er meget be-
grenset, ma8 denne analysen nedvendigvis holdes i en noe
forsiktig uttrykksmate. Som det framgdr av det felgende, var
enkelte elver helt passive., Hadde dette prosjektet strukket
seg over lang tid, ville det ha vaert mulig & ta initiativ
overfor disse elevene. I lepet av de 20 timene vi hadde til

radighet, var det f4 muligheter til det.

Analyseelevene

Arnfinn var en av de elevene som hyppigst trakk inn nd-
tida for 8 sammenligne den med historia. I arbeidet med

Den siste skanse sa Arnfinn paralleller i dagens situasjon

i Afganistan, og dessuten papekte han likheter med vinter-
krigen i Finland. Han aktiviserte seg altsa stort sett og
ble sjelden fristet til & ensidig dukke ned i ett histo-
risk eksempel. S1lik virket han positivt i klassen.

I samtaler reserverte han seg dessuten mot et syn som

sier at krig alltid er negativt. Han mente f.eks. at det



matte vere bra at Amin ble styrtet ved at Tanzania gikk
inn i Uganda. Nar Arnfinan i sluttoppgaven sin valgte
& skrive om en 3., verdenskrig, er dette egentlig en logisk
felge av den rollen han har spilt i klasse - han har
systematisk ensket & trekke inn ndtida og framtida. Besva-
relsen er kalt "Undergangen”l) og det er en beretning om
hva som kan skje ndr en 3. verdenskrig blir utlest ved en
feil eller menneskelig svikt. Arnfinn skrev i jeg-form
(sannsynligvis om seg selv) og skildret sine opplevelser
etter at atombomba er sluppet. Det er egentlig ikke sarlig
overraskende at han i ferste omgang overlever atom;ngrepet.
Han har flere ganger tidligere gitt uttrykk for at han ikke
er redd for & bli rammet selv. Teksten er preget av at
Arnfinn vet mye. Likevel fa&r han det altséd til at han 1like
etter et atomangrep kan spasere rundt og se pa edeleggel-
sene, Skildringa han gir oss av det syret som mette han, er
forferdelig. Han har med alt som skal til for & rere leseren:
Mor og far er borte eller dede. En kvinne gréater (hun er
altsd i live!) og hun holder et forkullet barn i armene sine.
Ei jente springer rundt i "sorg og fortvilelse”. Kvinnene
grater og er fortvilte. Det er vanskelig & la vere & be-
trakte dette som uttrykk for tradisjonell kjennsrolletenkning.
Arnfinns heye nivé nar det gjelder fagkunnskaper kommer
ogsa til uttrykk. Han har lagt inn en slags allvitende for-
teller som star over jeg-personen og vet det meste. Dermed

kan teksten ogsa fortelle oss hvordan det gikk til at verdens-

krigen bret ut: Teknisk feil, telefonsambandet mellom

1) Se vedlegg IX.
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Washington og Moskva virket ikke, og "gale" generaler har
ventet p& muligheten til & "trykke pa knappen". Fortel-
leren lar s& atomrakettene "brele ut", og den 3. verdens-
krig er i gang. Til slutt skal jeg-personen selv de -

egentlig fordi det ikke har noen hensikt & overleve en -

1)

Etter prosjektet sa Arnfinn at han var blitt mer be-

3. verdenskrig.

visst, men han trodde ikke han hadde lart mer fakfa—stoff
om 2. verdenskrig, bortsett fra om lokale forhold. Arnfinn
framhevet ogsd at han kanskje frykter krig mer,og nevnte
steder som kunne utlese steorre konflikter, f.eks. Polen.

‘T en samlet vurdering m& det vare mulig & sl1& fast at
Arnfinn har lart noe av prosjektet. Kanskje viser det seg
best ved at han har sluppet krigstrusselen narmere inn pa
seg, distanseringen blir mindre og omgivelsene og identi-
fikasjonen med krigens ofre blir sterre. I "Tanker om krig"
skrev Arnfinn: "Jeg er sdpass naiv at jeg tror béde Bres-
njev og Reagan har nok fornuft til & skjenne hvor idiotisk

"

det er med krig." Teksten "Undergangen'" bryter med dette,

og han lar presidenten i USA gi klarsignal til atomangrep
mot Sovjet - som selvsagt ogsd svarer pa angrepet.

Hanne og Mikkel tilherte begge den tause gruppa i klassen.

De er begge det vi kaller uorganisert ungdom. I klasse-
situasjonen ytret de aldri noe for klasseoffentiigheten

s& lenge prosjektet varte. Det var ogsd denne passive rollen

de vanligvis hadde. Verken Hanne elier Mikkel virket utilpasset
.i skolesituasjonen. De var der og gjorde 1 hovedsak det de

ble bedt om. For meg som observater ble problemet at jeg

ofte nermest "glemte" disse to fordi observasjonen av klassen

krevde min fulle oppmerksomhet i de fleste timene. (Det er

1) Dette utsagnet stod sentralt da fire elever snakket med
en lokalavis om prosjektet.




cgentlig unedvendig & peke pa hvordan situasjonen er hvis
man underviser i tillegg.) For &8 fa tause og stille elever
i tale, er ogsa klassesamtaler lite egna. Skulle vi f&tt
(skikkelig) kontakt med dem, madtte vi hatt flere enesam-
taler. Med dette prosjektets omfang og ressurser var det
ikke mulig.

Bade Hanne og Mikkel skrev ned sine tanker om krig.

Hanne uttrykte ganske klar redsel for krig, og dessuten

at det ville vere liten vits i & overleve. P4 en 1litt
forsiktig mate foresladr hun at mennesker kan g& sammen

mot krig, og dessuten gjer Hanne seg til talékvinne for
.ﬁedrustning - "preve & utrydde de vapen som allerede er
1aget".1) Mikkel skriver ganske kort og delvis ufullstendige
setninger. Han viser ikke til personlig frykt, men sier han
er redd for at jorda skal ga til grunne og at det ikke

skal eksistere noe 1liv etter en krig. Avslutningsvis skriver
Mikkel: "Menneskene mé& g& sammen for saken hvis det skal

bli gjort nakka, og stette den opp i de fleste land." 2)

I intervju etter prosjektet uttrykte bade Hanne og Mikkel
seg positivt om det de hadde vart med pad. De pekte spesielt
pa det fine med & lese om personer i litteraturen for &
lezre historie. Mikkel sa at det var bra & f& l=zre noe om
sivilbefolkninga i en krig, og han feyde til at han var redd
for at han skulle glemme det han hadde lart fordi han hadde
notert for lite. Ut over dette er det faktisk vanskelig &
siserlig mye. Vi har deres ord for at de trivdes, og bare

det er positivt, Men det viktigste er at problemet med de

tause og passive elevene peker pd et meget stort problem i

1) Se vedlegg IV.
2) Se vedlegg VI.



dagens skole. Klassesterrelser pa 30 elever gjeor det umulig
8 oppna en skikkelig kontakt med hver enkelt.

Herbjerg var gjennom hele prosjektet en aktiv deltaker.
Hun framstod absolutt som ei d&pen jente som var interessert
i mange forskjellige emner. I sine tanker om krig ga hun
apent uttrykk for sin redsel for krig - spesielt atomkrig.
Hun refererte bl.a. til ei bok om Hiroshima som klassen
hadde lest to ar tidligere. Konklusjonen hennes var at vi
lever i en farlig verden.

I arbeidet med de ulike litterszre tekstene var Herbjerg

ogsa aktivt med. Bade Den siste skanse og "Erens mark" gjorde

£ydelig inntrykk, og hun kom stadig tilbake til disse tek-
stene i andre sammenhenger. Herbjerg forklarte sitt engasje-
ment ved & vise til at personene gjeor historia levende. Da
vi leste "Siste brev", av Chaim 14 &r, sa hun at tarene stod
i eynene pa henne., Vi fikk altsd mange bevis underveis for
at Herbjerg levde seg inn i personene, eller i alle fall
solidariserte seg med dem. Spersmdlet blir sa om det ble

med innlevelsen - eller om den nedvendige distansering ogsé
fant sted? Bidro inntrykkene til at hun utviklet sterre
forstdelse for problemet krig, eller stilte hun seg bare
solidarisk med de personene som ble rammet?

Etter at vare 20 timer var over, uttalte Herbjerg at hun
na tenkte og vurderte annerledes - hun var blitt mer i stand
til & se virkeligheten i eynene. Hun sammenlignet verdens-
situasjonen med et skjert tak som lett kan falle sammen.

Hun mente ogsa at det ikke var angst som preget henne, men
at hun var realistisk redd for krig, og at hun tenkte pad hva

hun skulle gjore hvis det blir krig.
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Som svar pa sluttoppgavene eleveﬁe fikk, leverte Herbjerg
et lite dikt om 17, mai i Norge 1940, Hun tenker seg til-
bake til 1940, og skriver en darlig kopi (?) av "I dag
star flaggstangen naken ..."1). Dette arbeidet stdr absolutt
i kontrast til hennes egen vurdering av sin bevissthets-
utvikling, og dessuten til vadre forventninger om hva hun
skulle kunne skrive.

Hva kan sd &rsaken vare til at den som selv sier & ha
lert s& mye, ikke gir uttrykk for det ndr muligheten er der?
Det er ikke lett & gi svar pd det. I et forsek pd & gi et
svar blir det nedvendig & gd tilbake til startfasen. Herbjeorg
-ga der uttrykk for at hun mente grammatikkundervisninga var
en svert viktig del av norskfaget. Det ble etterhvert nar-
liggende & tolk: dette dithenm at hun liker mélbare resul-
tater - vil gjerne ha valuta for innsatsen. Derimot kom det
aldri fram at hun syntes det var negativt at arbeidet i
prosjektet ikke skulle vurderes p& vanlig mate.

Nér Herbjerg etter sin gode innsats gjennom arbeidet s&
langt leverer et sa lettvint svar, ma det skyldes at instru-
mentalismen tok overhédnd. Hun var hele tida opptatt av &
vere flink og oppnéd bra resultater. Det virker derfor utenke-
lig at hun skulle levert dette diktet som en besvarelse pa
en ordiner stiloppgave - selv om det var tillatt & skrive
dikt. Men hvis vi ser pa alle de aktivitetene Herbjerg har
i fritida, er det ikke vanskelig & forsta at hun fikk van-
skeligheter med 4 f4 tid til & arbeide med skikkelig med

denne besvarelsen. Dermed ble det lett & ta en oppgave som

det ikke skulle settes karakter pa, mindre alvorlig. T Her-

bjorgs tilfelle virket det opplagt at en oppfelging og be-

1) Vedlegg nr. X
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arbeiding av inntrykk ville vert nedvendig for at hennes
oppsummering av eget niva skulle bli troverdig. Vi finner
her i en og samme person en tydelig veksling mellom reell
og innvendig interesse for de problemene vi tok opp, og en
instrumentell holdning til lzreprosessen.

Kine og Herbjerg stod fram som noksd like i skolesitua-
sjonen, de var begge aktive og pqsitive. Kine var ogsa
problemorientert og bodro ofte til & trekke opp perspektiver
i det vi leste og snakket om. I arbeidet med litteratur
ville Kine helst at hele klassen skulle gjere noe sammen
for &4 motvirke at de ellers stort sett arbeidet individuelt.
kine ga fra ferste stund uttrykk for at hun var redd for
krig. Samtidig sa hun at det kanskje var mulig & hindre en
3. verdenskrig hvis menneskene kunne g& sammen f.eks., i demon-
strasjoner og fredsmarsjer. Den teksten Kine skrev i slutt-
fasen, handler ogsda om akkurat dette.l) Hun skrev et avis-
eller ukebladinnlegg med appell til de unge om & ta ansvar
for sin egen framtid. Hun avsluttet: "... det er jo vi som
. skal fore verden videre, er det ikke?
hilsen

'en som tenker

sammen med deg' "

Kine valgte her & unnlate & skrive om frvkt, men rettet i
stedet en moralsk pekefinger til sine jevnaldrende om &
skjenne alvoret i verdenssituas jonen og g& sammen for &
gjore noe med den. I all sin enkelhet gir dette 1ille inn-
legget uttrykk bade for bekymring for framtida, og for en

viss optimisme,

1) Vedlegg nr. XI



Kine sa etter prosjektet at hun tenkte mer pa krig. Hun
var opptatt av at en ny krig ville bli annerledes, og ensket
i den forbindelse g f& vite mer om den virkning de ulike
vapentypene har. Altsd bidro undervisninga til & eke inter-
essen for viten om det problemet vi bearbeidet. Dermed er
det mulig & si at prosjektet for Kine forte til badde inn-~
levelse og distansering, og et aktivt enske om & lare mer
om de problemene vi tok opp.

Einar var spesielt opptatt av historie - ogsé nér det
gjaldt 1itteratur og sprak. Spersmalet blir om hans syn var
en slags isolert fortidsinteresse, eller om han brukte histo-
riske kunnskaper for f.eks. & forstd natida bedre?

Einar valgte naturlig nok & skrive om historia. Han var
svert aktiv nar det dreide seg om & finne ut hva som hadde
hendt med familien hans under siste krig. I besvarelsen
skrev han breve£ til en tysk frontsoldat som léngtet hjem
og var begynt 8 lure pad hva det var som var vitsen med
krigen. Han pekte pa at det gikk ut over de uskyldige.l)
Det er interessant at han lar en tysk soldat tvile og ha
menneskelige fglelser. Gjennom-prosjektet snakket vi en
del .om dette med stigmatisering av tyskerne f.eks. gjennom
krigsserieheftene.

For Einar spilte nok historia rollen som legitimerings-
hjelp og identitetskaper, men derimot ikke merkbart som
hjelp til orientering om natida og framtida. Etter tre
ukers arbeid uttrykte FEinar at han var fornmeyd, og fram-
hevet at han hadde fatt et annet syn pad sivilbefolkningens

rolle i en krig. Han likte spesielt godt at vi brukte mye

lokalt stoff. Det passet godt sammen med Einars interesse

for & finne mer ut om egen bakgrunn. Einar sa ogsd at han

1) Vedlegg nr., VIII



helst unngdr a tenke pa krig, kanskje fordi han er spesielt
redd for en ny verdenskrig? I hvert fall tolker jeg utsagnene
hans dithen at vi ikke lyktes i &4 flytte perspektivet hans
til natid og framtid, Hans forholdsvis konsekvente reduktive
bruk av historia ble egentlig ikke rokket ved. Det er nok
heller vanskelig & f8 det til i lgpet av s& kort tid. I Einars
tilfelle ville det vart svert viktig at vi hadde hatt mer tid
til den avsluttende, perspektiverende fésen av prosjektet.
Noralf tilherte dem som var forholdsvis tause og passive
i klassen. Han leverte sine "Tanker om krig",l)forevrig var
hans innsats heller liten. I denne forste teksten presenterte
"han tanker som skilte seg fra det jevne av det vi fikk inn.
Han vat opptatt av forskjellen mellom demokratiske styresett
og diktatur. N&ér det gjalt framtida, satte han sin 1lit til
demokrgtiene, og som i en slags visjon sa han for seg avskaf-
felse av milit®rvesenet, men han nevnte ogsd faren ved en
ensidig nedrustning.
Noralf tok ordet uoppfordret bare tre ganger i lepet av
20 timer. Det er sannsynlig at han ikke leverte svar pd de
to siste "oppgavene" fordi det ikke skulle gis karakterer p3i
disse. Vi kan med stor sikkerhet si at Noralf var svart preget
av instrumentalisme, og han ville derfor ikke anstrenge seg
"unedvendig". Men vi klarte heller ikke & utnytte hans spesi-
elle tanker og interessér. (De er her fare for & bli for
idealistisk ved & forvente at det alltid skal vare mulig &
ta hensyn til alt og alle. Det er ikke meninga.) Konsekvensene
for Noralf ble tilsynelatende at vi ikke fikk knyttet pro-
sjektets arbeid til hans spesielle interesser og erfarings-
bakgrunn., Etterpd sa han at han hadde fatt et annet syn pa

menneskek jebner i en krig. Men det er vanskelig & si noe

1) Vedlegg nr. III
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sikkert om Noralfs utvikling gjennom dette arbeidet

ettersom han ikke leverte noe svar pa sluttoppgaven.

Analyseelevene hadde forskjellige utgangspunkt, og de
fikk som vi ser, ulikt utbytte av prosjektet. De tause
elevene utgjer et stort, men sannsynligvis uensartet
problem i denne sammenheng. Det md& vaere rimelig & gd ut
ifra at de som gruppe er like forskjellige som elever
generelt. Skal skolen kunne gjere noe overfor dem som er
stillé, tilbakeholdne og passive, ma& undervisninga organi-
seres pa en helt annen mate. Antall elever per klasse ma
‘drastisk ned, vi m8 f4 mer tid per elev. Det kan virke som
om ogsa de jentene som var mest aktive, hadde motstand i
forhold til 8 l@re noe som ikke innebar en mulig innlevelse/
identifikasjon. (Se gjennomgang av undervisningsforlepet
og side 10 - 11 i oppgaven.) I og for seg er disse observa-
sjonene ikke uventede. Deter mange lazrere som har sukket
over at jenter som deltar aktivt i norsktimene, blir tause
i historietimene,

Mikkel og Hanne kan vi si lite om. Noralf spilte ogsa
en passiv rolle -~ vi utnyttet ikke hans spesielle syns-
punkter og forhold til virkeligheten. Sannsynligvis skjedde
dette fordi han var en av de tause. Einar, Arnfinn, Herbjerg
og Kine var alle forholdsvis aktive og bidro til & drive
prosjektet framover pd forskjellig vis. Av analysen kan vi
se at det er ulike tvper problemer som bufde bearbeides av
den enkelte. Instrumentalisme og reduktiv bruk av historia
var framtredende, med instrumentalismen som det mest ieyen-
fallende problemet. Elevene gjeor det de tror skolen/lareren

forventer. De er blitt lart opp til & lese oppgavene de far,



pé helt bestemte mater. For & kunne si noe mer om dette,
skal jeg i det felgende vurdere hele undervisningsforlepet

i forhold til den malsettinga vi hadde.

I fasen om 2. verdenskrig i Nord-Norge var det uten tvil

elevenes arbeid med utdraget fra Den siste skanse som la

nermest opp til lerereforventningene. Tekstens levende-
gjering av de personene vi mette, gjorde det mulig for elevene
& leve seg inn i dem - eller i det minste fele sympati for
dem. Vi har ikke nok materiale til & sld fast hvilken grad

av innlevelse og distansering som skjedde, men kan likevel
‘vise til at noen form for innlevelse fant sted. Dette bekref-
tes gjennom uttalelser om at de felte det som om personene
var deres slektninger. Samtidig er det mulig & si at vare
elever ikke opplevde teksten som "dette kunne skjedd likedan

i dag". I klassesamtalene ble det trukket fram bade likheter
og ulikheter med en krigssituasjon i var tid. I stedet for
mitraljeser sa de for seg bruk av atomvapen, og det alterna-
tive gjemmestedet til Karihola var tilfluktsrom.

Eksemplet fra Bjerkvik hadde altsd en viss overferings-
verdi, Vi kan i hvert fall snakke om tendenser til & se
sammenhenger (eksemplariSk transfer). Elevene interessérte
seg for krigsutbruddet i 1940, hva som nd kan gjsres for &
hindre at en ny verdenskrig bryter ut, og dessuten begynte
mange & tenke pa hva de matte/kunne gjore dersom vi i dag

skulle bli angrepet. Utdraget fra Den siste skanse hadde

derfor den virkning vi pad forhand hadde tiltenkt den. Véart
inntrykk var absolutt at elevene var med fordi de mente

at dette var viktig, de var subjektivt interesserte i det vi
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tok opp. Etter at dette utdraget var lest, var s& mange som
6-7 spontant interessert i 8 lese hele boka. Prosjektets innle-
dende fase klarte dermed pd en for oss tilfredsstillende

madte 8 forankre problemet krig hos vadre elever, I klasse-
samtalene var forholdsvis mange ivrige etter & utforske
situasjonen slik den var under 2. verdenskrig, og i tillegg
var enkelte elever spesielt dyktige til & trekke inn dagens
situasjon og faren for en 3. verdenskrig. Elevenes tanker

om krig viste ogsd at alle var engstelige for en 3. verdens-
krig. At vi tok utgangspunkt i lokale forhold, viste seg &
styrke elevenes reelle interesse for de problemene prosjekt- .

arbeidet tok opp.

Instrumentalisme

T de tiifellene der elevene fikk oppgaver som skulle
lgses, tok instrumentalismen ofte overhadnd. Mange kunne
ikke (eller ville ikke) skrive sine tanker om krig fer vi
hadde presisert hva de skulle skrive om. En relativt fri
oppgavetekst ble for uvant og vanskelig. Dette anskueliggjer
tydelig at de var opptatt av hva vi ensket at de skulle
skrive, 1 det minste ville de ha en slags disposisjon.
Stiler og lignende "langsvarsoppgaver" er i ungdomsskolen
for det meste sprakprever, og elevene vet at de evalueres
etter evnen til til & uttrykke seg tydelig, klart og korrekt.
Derfor blir det narmest utrolig for dem at de skal skrive
noe de oppfatter som en oppgave i norsk for at vi skal fa
vite hva de mener. Etter mye prating og oppklaring virket
det likevel som om denne oppgaven ble meningsfylt for dem.
Alle leverte, og det kan vi ta scm et klart tegn pa at

intensjonene vare i hovedsak ble forstatt og godtatt.
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Intervjuoppgavene ma vare det klareste eksemplet pa
instrumentalisert lering. For elevene var selve ordet inter-
vju uleselig knyttet til en type oppgave som matte leses
pd en spesiell og formelt riktig mate for & gi god karakter.
De tenkte pa det selv om de ikke skulle f& karakterer. Dette
virket tydeligvis sa overveldende at forklaringer og for—‘
sikringer fra lererne om at dette ikke var en formell oving,
men en mate & skaffe fram mer kunnskap ﬁé, ikke slo igjennom.
Skulle vi ha klart &8 fa elevene til & hente fram stoff fra
sine slektninger og kjente, matte vi ha gatt fram pad en helt
annen mate. Nar det f.eks. oppsto et behov for &4 f4 vite mer
‘om evakueringa fra Finnmark, kunne vi spurt om noen hadde for-
slag til hvordan dette kunne gjeres. Om elevene, eventuelt
med litt hjelp, hadde kommet fram til at de kjente personer
som visste mye, og at de kunne sperres, ville Qi hatt en
mulighet til & lykkes. Elevene kunne da ha sett at dette var
en ny midte & skaffe seg kunnskaper pa, og ikke en vanlig
skoleoppgave til innlevering og retting. De kunne ogsad brukt
kassettopptaker og dermed muligens frigjort seg litt fra
redselen for & skrive.

I vidrt prosjekt var intervjuoppgavene planlagt pa forhand.
De oppstod ikke som et behov i undervisningsforlepet. Pa
planleggingsstadiet'sé de ut som en fin mate & variere under-
visninga pd: Elevene skulle f& vare medprodusenter av lare-
stoff til undervisninga. Intervjuoppgavene kom som et palegg
til elevene, og ikke som et eonske fra dem. Derfor fikk denne
delen av prosjektet litem betydning.

Siste delen av prosjektet inneholdt ogsd skriveoppgaver.
Ut ifra vanlige l@rervurderinger skulle forholdene ligge

brukbart til rette: Elevene skulle skrive om noe vi hadde
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lest om, diskutert og bearbeidet p& mange forskjellige méater.
De kunne velge emne fritt fra fortid, natid eller framtid,

og dessuten skrive i den genre de matte enske. I utgangs-
punktet var det ogsd meninga at de skulle skrive for & lage
ei ungdomsside om krig til ei lokalavis. Dette var viktig
fordi de helt konkret matte tenke seg andre mottakere enn
lzrerne. De skulle skrive for noen om noe de mente var viktig,
og ikke skrive en stil for & fa en karakter., Tidsfaktoren.-
det at da vi kom s& langt som til avslutningsoppgaven, hadde
brukt opp alle timene - var en viktig arsak til at det til
slutt ikke ble noen ungdomsside. Men igjen sa vi viktige
-utslag av instrumentalismen. Elevene visste at de ikke skulle
fa karakterer, vi fikk ddrlig tid, og dermed ble det ikke sé
farlig om de leverte og hva de leverte.

Hvis vi legger dette sammen med vurderinga av analyse-
elevene og hva de large, er det grunnlag for a sla fast at
instrumentalismen var en svert viktig begremnsning for kunn-
skapsutviklinga. Som jeg har pekt pa i teorikapitlet, fremmer
oppgavelesning i hey grad instrumentelle holdninger, selv om
vi her hadde oppnadd stor grad av subjektiv forankring.
Elevene oppfatter etter alt & demme oppgaver som sa& larer-
orienterte at de fdr vanskeligheter med a4 f& et personlig
forhold til det de skal skrive om. Dette blir egentlig over-
raskende. De fleste lzrere tror at det faktum at elevene
tydelig trives, betyr et brudd med en instrumentell holdning
til lazreprosessen. S8 enkelt er det altsd ikke. I dette til-
fellet md mangel pa& tid bazre en del av ansvaret. Men det er
klaft at vi i planlegginga av prosjektet ikke var nok oppmerk-
somme pa faren for en slik utvikling. Kanskje skyldes det

at vi som larere lett kan bli fiksert pid om det gar godt i



den og den timen, og dessuten vurderer hovedinntrykket
et undervisningsforlep.

Det a lage varierte, og dermed kanskje populare opplegg
kan lett bli et mal i seg selv, Jeg mener ikke at det var
tilfelle i dette prosjektet, men etterpa er det mulig & se
at trivsel i en sa kort periode i hvert fall ikke gir store
utslag nar det gjelder elevenes holdning til selve laringa.
I et slikt tilbakeblikk herer det ogsd med at den aktivitet
elevene viste, og deres uttrykk for at de trivdes, ikke opp-
sto fordi det de gjorde skulle belennes med karakterer.
Fire elever uttalte f.eks. folgende:

Et slikt opplegg utenom det ordinzre skoleopplegget

var interessant. Det hele har gjort et slikt inntrykk

pad oss at vi kommer til & huske det mye lenger enn vi

ellers hadde kommet til & gjore om vi bare hadde "ter-
pet" det som sto i historieboka. 1)

Elevene konkluderte med ét andre lazreformer enn de som er
vanlige i skolen, er viktige fordi de "kan gi seg utslag
i kunnskaper som sitter igjen, ogsa etter at skoledagen
er over". Dermed godtgjer i alle fall disse fire at en slik
mate & arbeied pad er mer meningsfylt enn de vanligvis opp-
fatter som skolearbeid. Det er vanskelig & vite hvor mye
man skal legge i slike utsagn i et avisinterviju, men det kan
i hvert fall tas til inntekt for at denne type prosjektarbeid

er interesseskapende og feles meningsfylt.

Perspektivbytte

Badde temavalget og det larestoffet vi brukte, var i stor
grad valgt med tanke péa temaets objektive betydning for

elevene som kommende voksne. I ei vurdering av lezreprosessen

md jeg derfor ta opp spersmélet om i hvilken grad vi gjennom

1) Fire elever som ble intervjuet i ei lokalavis. Vedlegg nr. XIV
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undervisninga klarte & utvikle elevenes (sosiologiske)
fantasi. Det vil si om de klarte & bytte perspektiv og se
problemene i andre (sosiale) sammenhenger enn de vi tok
opp. Vi kan si at enkelte elever bidro aktivt til f.eks.

& bringe dagens politiske situasjon forholdsvis ofte inn i
diskusjonen. Disse elevene var opptatt av vapna konflikter
i verden i dag, og ville dessuten gjerne forholde seg til
framtida. Dette fikk vi stadig bekreftet i timene, og dess-
uten i de tekstene elevene skrev til slutt.

Men leser vi disse tekstene, finner vi ogséd eksempler pa
reduktiv bruk av historia, og i den sammenheng en viss mot-
stand mot for mye sammenligning med dagens situasjon, I
gjennomgangen av indervisningsforlepet har jeg tatt opp
tilfellet Gro, som selv om hun var uten merkbar stette,
aktivt forfektet en isolert natidsoppfatning. Hun avviste

all historisk viten fordi "alt vil bli annerledes i framtida".

Helhet eller oppsplitting

Det som foreligger av materiale, peker mot at larepro-
sessen i hovedsak var helhetsskapende og ikke atomistisk.
En god del elever sa at de hadde lzrt lite nytt faktastoff
om 2, verdenskrig, bortsett fra om lokale forhold. Hele
opplegget viste at vi ikke la opp til at elevene som resul-
tat skulle kunne mange detaljer, f.eks. arstall og navn p&
sentrale personer og tidspunkt og sted for sterre militere
slag. Laringa hadde som mal &4 pavirke den mdten elevene

sd8 péd verden.I Spr8k, litteratur och projektundervisning

understreker Olle Holmberg og Lars Goran Malmgren at et

holistisk, eller helhetssokende syn pad lareprosessen, krever
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at behandlinga av et problemomrade md8 fa ta tid. Var det
noe vi ikke hadde rikelig av, sa var det tid. Derfor er
det nedvendigvis bare tillep til en slik holistisk lare-
prosess vi her kan papeke. Likevel er det viktig & sl
fast at det skjedde noe positivt, og at det var mulig sely
med s8 fa timer til rédighet. Denne erfaringa gjorde bade

lzrere og elever, dette var absolutt en side av vesentlig

verdi ved prosjektet.

Skjennlitteraturensom kilde til kunnskap

Det var nok ikke alle tekstene vi brukte som vi klarte
8 fé4 til & fungere like godt som kilde til kunnskap, men de
spilte nok alle en rolle i den utviklingsprosessen under-
visningsforlepet var. Vi sa at alle de litterzre tekstene

kunne brukes til "

4 tenke med". Lesinga var, for klassen
som helhet, ikke passiv, men produktiv, dvs. den satte i

gang nye tanker og ansporet til diskusjoner.

Utdraget fra Den siste skanse og novellen "Erens mark"

" har jeg tidligere framhevet som tekster som gjorde bade
innlevelse og distanseriﬁg mulig, og dermed ogsd muliggjorde
de i alle fall tendenser til eksemplarisk transfer. Elevene
larte noe nytt om hvordan 2. verdenskrig hadde artet seg
lokalt i Troms og Finnmark. For mange var def en svart
viktig side ved prosjektet. Resposfasen i bearbeidinga av
tekstene viste tydelig at mange levde seg inn i tekstenes
erfaringer. Vi har farre holdepunkter for & sld fast at

var bearbeiding eg tolking betydde distansering, at de hadde

overferingsverdi.
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De elevene som uttalte seg om prosjektet, privat eller
i intervju, pekte pad at de hadde fatt et nytt syn pa de
sivile i en krig. Skjennlitteraturens formidling.av personers
felelser og erfaringer fikk mange til &4 forestille seg hvordan
de selv ville fa det - og dessuten reagere i en lignende .
situasjon. Dermed tenkte ogsd en del framover og sd en even-
tuell ny storkrig som en reell mulighet.

Lezrdommen de ulike elevene satt igjen med etter vart pro-
sjekt,md8 naturligvis karakteriseres som forskjellige, og sann
sett ligner dette opplegget pa all undervisning. Tekstene de

~skrev, og de enkelte utsagn, kan tyde pd at mange hadde ei
hefaitistisk holdnihg. Noen sa f.eks. at det ikke har noen
hensikt & overleve en 3. verdenskrig. Dette synspunktet kan
utvilsomt vare starten pad et engasjert arbeid for & vare med
pd 4 hindre en slik utslettende krig, men ofte ferer slike
tanker til fatalisme av typen "vi lever livet na og sé& lenge
det er mulig, etter oss kommer ingenting".

Dessverre ga tida oss ingen muligheter til & g& videre
med slike tenkem8ter innenfor dette prosjektet. En elev, Per-
nille, viste i alle fall at hun hadde en visjon om fred i
sitt lille dikt.l) Hun er en av de fa som tydeliggjer et
hap om fred - hun kaller det selv en dremmeverden. Forst
nevner hun det negative, slikt som bomber, soldater og vold.
Pernille assosierer dette med ensket om stadig mer makt. og
hun knytter det til ée som er voksne. Den siste formuleringa,

"En dag md det vel bli ViR tur", inneberer rimeligvis at

hédpet ligger hos den kommende generasjonen - ungdommen, eller

L]
vare elever,

1) Vedlegg nr. XIV
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Erfaringspedagogikk?

Det er vanskelig & skulle si noe sikkert om hvorvidt
prosjekt krig som helhet kan stéd som et eksempel péa
erfaringspedagogikk. Det vil derfor vere snakk om hoved-
inntrykk og helhet, mer enn de enkelte faser og enkelt-
timer.

I en slik sammenheng som var, vil et grunnproblem
for elevene vare om tekstlesinga er forankret i en kunn-
skapsmessig sammenheng som ligger utenfor teksten. Disse
problemene kan en larer lett overse og undervurdere fordi
det for henne ikke eksisterer som problem pa& samme mate.
Elevenes egne formuleringer omkring temaet krig foregikk
tidlig i prosjektet, men etter at vi som larere hadde
foretatt temavalget. Nar vi ser pd det som faktisk skjedde,
er det tydelig at mye av det elevene var opptatt av, ikke
ble fulgt opp. Det gjelder badde det som kom fram i disku-
sjoner og i bearbeiding av holdninger gjennom bruk av
tekster. Tida tillot oss ikke & komme inn pa alle sider av
det elevene skrev om. Til en viss grad dreier dette seg
om bevisste valg vi som lerere gjorde, men bare til en viss
grad. Den tradisjonelle, sterkt styrende larerrollen ensket
vi 8 forandre. Den er nemlig ikke sarlig forenlig med det
a4 fa revet elevene opp fra sin vanligvis passive elevrolle.
For 4 f4 dette til, md man "gi bort" en del av styringa.
Har man lita tid, vil dette sld4 sterkere ut enn om et prb—

sjekt foregikk over lang tid.
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Prosjekt krig var et forsek pd & bruke erfarings-
pedagogiske tenkemater som retteénor for undervisninga.
Det finnes tydelige svakheter i gjennomferinga, og de
er kommentert tidligere i dette kapitlet (se f.eks. side
98 ff.). I en oppsummering er det viktig & understreke
at elevflertallet oppfattet prosjektet som et positivt
brudd meq vanlige skolerutiner, og de fire som ble inter-
vjuet i lokalavisen, "presiserer viktigheten av andre
lereformer som igjen kan gi seg utslag i kunnskaper som
sitter igjen, ogsa etter at skoledagen er over".l)

I en slik forstand lyktes vi, og det er viktig, men
-wviktigere er det likevel at prosjektet avdekker sédvel
problemer éom muligheter i dagens skole. For mange l=zrere,
kanskje spesielt for nyutdannede, er det et stort problem
at man sjelden klarer & skue ut over dagen§ og ukas pro-
blemer. Vi tenker og planlegger fra time til time og uke
til uke, men klarer ofte ikke & se en enkelttime i et
videre perspektiv. Om vi som larere forseker & undervise
etter erfaringspedagogiske prinsipper, vil vi matte tenke
"storre". En undervisningsutopi som krever at vi vurderer
det som skjer i forhold til et mél som er overordna, gjer
det nedvendig & arbeide for & f4 perspektiver og klare &
se ut over de problemer vi har i eyeblikket.

Erfaringspedagogikk Blir ikke noe sesam sesam som kan
lese alle vare problemer i undervisninga. Men det forut-
setter en mate & tenke pd8 som i alle fall kan virke del-

vis fornyende. Mange stiller seg kritiske til denne typen

1) Elever i avisintervju. Vedlegg nr. XIII
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arbeid fordi det er svart tidkrevende, og det er et
faktum jeg ikke kan undersld. I dagens situasjon, spesi-
elt i grunnskolen, er leseplikt og klassesterrelser kon-
krete hinder for at l®rere skal kunne begynne & samarbeide
om prosjekter av denne typen. I tillegg er skoledagen sa
oppdelt i timer og fag at disse ytre rammene ofte virker
gdeleggende pa godt planlagte opplegg. Klokka ringer og
elvene gér for & ta fatt p3 andre fag som ogsd gjer krav
pad deres tid og oppmerksomhet.

For de fleste av oss er fagligpedagogisk utviklings-
arbeid nedvendig for & klare & tenke framover, og jeg vil
-évslutte med & sitere ffa oppsummeringa til larerne som

deltok i det danske Projekt Skolesprog:

Vi le2rere synes det har varet dedsanstrengende at
medvirke i dette projekt., Men vi ville nedigt ha
veret det foruden. Det var et godt spark bagi.

Lesningen ville ikke varet at give oss penge som
for mederne og disse side. Vi har "lart" at leve
med vores lon, men vi har ingen tid at give af.
Tid, tid, tid. Et degn har kun 24 timer. 1)

1) Skoledage 11, side 717.
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Vedlegg nr. Il)

Arnfinn:

Tanker om krig.

Ndr jeg herer ordet,krig, ma jeg =rlig talt si at
jeg (med det samme) ikke tenker pa& noe spesielt., Det er
'blitt et slikt dagligdags ord, som blir brukt i nar sagt
hver eneste nyhetssending. Det er blitt s& vanlig at jeg
ikke lenger lytter intenst nar det kommer nytt fra Afga-

- nistan eller Iran - Irak som jo var meget aktuelt for en
“tid siden.

Kanskje hvis man leiter en plass i bakhodet, at man
finner mine egentlige tanker om krig. Der star det nok
skrevet:"KRIG = ned, elendighet, fortvilelse og matmangel.
Brente, og herjede og bombede byer. Tusener av dede og
sdrede. Husleose familier og foreldrelsse barn."

Men hvis man sper om jeg frykter dette, altéé krig,
tror jeg at jeg vil svare nei. Jeg er sapass naiv at jeg
tror bade Bresjnev og Reagen har nok fornuft til & skjenne
hvor idiotisk det er med krig. At en 3. verdenskrig ikke
ville fore fram, en atomkrig ville vare uunngdelig og

det ville bety utslettelse av jorda og menneskeheten.

1) Rettskrivningsfeil i elevbesvarelsene (vedlegg I - XIV)
er ikke rettet.



Vedlegg nr. IIT

Herbjerg:

PEACE
NOT
WAR KRIG:!!

Nar jeg herer ordet krig, sd tenker jeg bare pd elendig-
het. Unge menn blir sendt fra sine kjzre uten & vite om de
noen gang vil fa se dem igjen. Sivilbefolkningen vil ogsé
iide stor ned. Som tap av eiendeler, sine kjazre, matmangel
og direkte bombing.

Personlig er jeg svert redd for krig. Jeg tenker at hvis
det blir krig s& ma jeg holde sammen med familien og s& kan
vi flykte ut i ede trakter., Byer vil jo vare rene dedsfeller
i krig. Hvis det blir atomkrig, sé er det bedre 4 de med en
gang enn 4 de flere &r senere av kreft etter min mening.

Ei bok vi leste for noen ar siden om atombomben som falt

i Hiroshima gikk veldig inn p2 meg. Spesielt det at folk
kunne ligge terste og svartbrente i flere dager for de dede.
Det md vazre en grusom pinelse. Jeg selv vil jo ikke kunne
gjere noe serlig for & hindre krig. Mean hvis alle stod
sammen s& ville det kanskje hjelpe mot opprustning. Det
eneste jeg kan gjere er & stole pa de som sitter med makten,
selv om det ikke er s& mye & stole pa.

Dette er noen av mine tanker om krig. Vi lever i en

farlig verden.



1)

2)

3)

Vedlegg nr, 111

Noralf:

Med ordet krig forbinder jeg soldater, vapen, sult og
d&rlige forhold. Atomvépen og andre fryktelige vapen
forbinder jeg ogsa.

Selv frykter.jeg ikke 8 de i krig. Men det ville jo vare

felt hvis resten av familien dede og jeg var alene igjenn.

-Ellers frykter jeg a4 ikke do med det samme en atombombe/

rakett eksploderer hvis jeg blir utsatt for radioaktiv
straling. Fordi da vill jeg jo pines sakte til deden.

I alle demokratiske land styrer folket, pa denn maten kann
jo krig hindres. Men ingen poiitiker vil pad forhdnd si
at han/hun vil starte en krig, derfor ber alle vapen til-
intetgjeres for de md jo til for & starte en krig. Det er

jo ogsd en del diktatorland hvor folket er underkuet og
hardt

, hvor all motstand blir slatt/ned ved hjelp av militeret.

Min plan vil vere at de demokratiske land som heldigvis
er i flertall legger press pd de land hvor folket ikke far
bestemme til & forandre styret av landet og avskaffe
militeret. Det kamn jo vere en risiko ved ensidig & ruste
ned fordi da kan en fiende bli fristet til & begynne
en krig. Det hele er ganske innviklet, men jeg héper at

alle verdens land leser problemet en dag.
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Vedlegg nr. IV

Hanne:
Tanker om krig.

1) Jeg ser for meg folk som sulter og lider. Hus som blir
brent ned. Barn og voksne som blir skutt. Bomber som blir
sluppet som edelegger og sletter ut hus og naturen,.
2) Jeg frykter for & miste livet selv eller miste for-
éiﬁre og sesken og venner, Det ville vere en grusom mate
a4 de pa. Frosmne utmagrede mennesker som skriker etter
mat, men ikke far noe de blir bare sittende og vente pa
doden. Hvis det ble noen igjen etter krigen, hvor de skul-
le f3 mat og pleie? De har jo mistet alt. Det eneste som
er igjen er forkullede hus og nedbrente jorder og skoger,
folk som ligger dede overalt,

Folk kan stda sammen og motarbeide krigen sette opp
k;mpanjer. Ikke produsere flere vdpen. Preve & utrydde de

vépnene som allerede er laget.



Vedlegg nr. V

Kine:
Tanker om krig.

Det jeg forbinder med ordet 'krig'er. Verdenskrig, eller
krig mellom to land. Det som vi herer mest om na, er jo
atomvapen, som kan bli brukt i en krig. Jeg har frykt,
~og ser for meg ned, lidende mennesker og for ikke a4 glemme
azd, som man kanskje merker mest etter en krig,
Bebyggelser gér tapt, og et samfunn blir sdelagt.

Jeg frykter at en ny krig skal bryte ut. At jeg skal miste
familie og venner. Mennesker som lider og det og bli alene. De
ma kanskje til stadighet flykte, og de aller minste som
kanskje ikke kan klare den stadige flukten, og makter ikke

& felge med. Vi vanlige mennesker kan kansje hindre en

krig ved 8 ga& sammen. Kanskje med demonstrasjoner, freds-

mas jer og overbeviselser om at tiden egentlig kan géa

videre uten at noen ma fere krig.
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Vedlegg nr, VI

Mikkel:
Tanker om krig.

1) Det jeg forbinder med ordet krig er : grusomhet

nedslakting av mennesker.

Soldater som kommer og fly og ubater som gar til atak.

é) Det jeg frykter i forbindelse med krig er at jora
skall ga til grunne, og alt av liv blir drept.
Og ikke noe form for 1liv eksisterer etter krigen.
Menneskene mad g4 sammen for saken viss det skal bli
gjordt noka, og stette den opp i de fleste land.

Hvis det skal bringe resultat.



Vedlegpg nr., VII

Einar:

Tanker om krig.

1)

2)

3)

Med en krig binder jeg meg med at deﬁ blir ned, en stor
ned. Mange vil leve i stor ned. Mange vil svelte ihjel.
Mange vil bli husles. Det gar utover uskyldige. Med

krig flger vold og med vold felger ded. Vapen tenker jeg
ogsd pd. Tenk pd alle de pengene som blir brukt pd vépen.

De pengene kunne man ha hjulpet mange mennesker.

Krig medfelger bare elendighet,

Med en krig frykter jeg ned og elendighet. Krig gar jo
utover uskyldige mennesker., Jeg er redd for a bli drept

langsomt i en krig (& bli sdret). Vil heller dg¢ momentant.

En enkel person kan ikke gjere noe med krig. Det mé& flere
til. Det mé& komme en slags organisasjon som kjemper mot

vapenkapplepet, der alle er med. Bidde gammel som ung.
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Vedlegg nr. VIII

Pstfronten senhesten 1942

Kjere Mamma, Pappa og Anna.

Jeg skriver noen f& ord her fra estfronten.

Det er vonde dager néd for tiden,maten er ddrlig og helse-
forholdene er meget darlige.

Vinteren er som smdtt kommet, kulden er forferdelig.

Vi har det jo ikke sa& kaldt hjemme i Tyskland.

Hjemme brukte vi jo & kose oss med en god kopp kaffe og
et kakestykke i en deilig varm stue.

I stuen brukte vi jo & lese siste nytt fra avisen.

Her oppe bruker vi ikke 4 f& noen nyheter.

De eneste nyhetene er nar jeg far brev hjemmefra.

I morgen mé& vi kjempe videre mot Moskva.

Jeg er med i en tropp pad 20 000 mann som skal trekke
seg gjennom Dneper elven der blir det litt av en kamp.
Vet du at Henrich er ded, tenk han var bare 23 &r gammel,
liket ble aldri funnet.

Dere for hilse hans mor.

Jeg har selv mistet venstre arm

Jeg har fatt meg mange kammerater.

Det er lite & gjere i fritiden.

ET bataljon somvar her, skulle sendes til Ukraina som
forsterkning. '

Jeg har det ensomt tross alt, jeg vet ikke hvorfor.

Jeg tenker ofte pd hvorfor vi er i krig.

Tenker ofte péd den uskyldige befolkningen som alltid

ma lide.



I forrige uke matte jeg drepe 3 uskyldige bender
Kommandanten ga meg ordre til det.

Jeg grat lenge ettepa.

Snart m& jeg pa ny vakt, sd8 jeg mad slutte med brevet.
Jeg haper dere hardet bra, jeg tenker ofte pd dere.
Haper dere overlever krigen

Héper mine barn har det bra, lev vel.

Mange kyss og klem

Henrikc.



|
——
—
o
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Vedlegg nr., IX

Arnfinn:

UNDERGANGEN

Det jeg er vitne til n&, og har vert vitne til, re helt
ubeskrivelig. Jeg stadr i den gata som engang hette Storgata,
det er bare ruiner igjen. Ved siden av meg her ligger en
forbrent gutt. Han har ingen klar péd seg, han ligger helt
sammenkreket, huden er flerret opp og svart-brunt kjett stik-
ker fram. Oynene er vrengt og det er storknet blod i munn-
vikene hans. Det er et forferdelig syn i dede, forbrente
"menneskeskrotter 1igger stredd overalt.

Det heel begynte antagelig ved et ulykkestilfelle. Langnt
under jorda, en plass i USA, lyste en red lampe. Det ble
straks slatt alarm, og det ble gitt besjed til president-
palsset, Presidenten personlig ville ringe til Moskva for &
here om dette var alvor.lMen det var brudd pa telefonsambandet,
og ongen kontakt. Presidenten tenkte kanskje at dette kunne
vaere hans éjanse til 8 vise russerne hans styrke og makt.
Besjeden han gav videre var "Russerne angriper! Sett igang
katastrofealarm xxl1 !" Noen gale generaler som hadde som jobb
& "trykke pa knappene" hadde nok ventet pad dette. M3l som
Moskva, Leningrad og Kiew var siktet inn p& forhand, og atom-
rakettene breglte ut. |

Da rakettene passerte kontrollinjen fer Sovjet var ikke
russerne sene om & besvare ilden. Det ble éatt igang full
beredskap, og historiens verste og kanskje siste krig var
igang. Mitt forste mote hed a-bomben var forferdeli. Jeg
visste noenlunde hvordan den virket, men 8 oppleve det selv,
var virkélig grusomt. Jeg var nede i kelleren for & hente opp
sendagssteika fra fryseren. Med ett herte jeg et voldsomt
drenn og et kraftig lys blaffet opp gjennom den 1lille luka i
kjelelrveggen. Kjellervinduet ble bl8st ut, og jeg ble kastet
bortover gulvet. Det brente og verket voldsomt i synene og
brystet. Jeg hoppet ned i fryseboksen for & preove & lindre
smertene, og lukket igjen lokket for & verne meg mot det neste
blaffet.
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Isen 1 fryseboksen smeltet fort i den uutholdelige he:en,
og jeg matte krype ut etter en stund. Det ble et forferdeli
syn som mette meg, Det var bare ruiner og intet liv & se,
Pappa fant jeg hundre meter fra huset., Totalt forbrent og
nesten uijenkjennelig. Han var ded. Mamma fant jeg aldri.
Overalt hvor jeg gikk 18 det rester etter mennesker som store
kullklumper. I veikanten satt en kvinne pg grat. I armene
holdt hun et forkullet barn. Jeg gikk videre, og et stykke
oppfor meg sprang ei jente rundt i rem sorg og fortvilelse.
En mann 18 p& bakken og vred seg i smerter. Begge ahdde stygge
sdr, og strdlingen tar nok knekken pid dem etter hvert. N&
stadr jeg her blandt hus og dede menneskeskrotter, og alt er
sd8 hoplest og ubehjelpelig. Jeg vet ikke hva jeg skal gjoere.

Krigen raser videre, men det vil nok ikke vare lenge feor alt
:er utslettet slik som Tromse. Det vil aldri bli utpekt noen
vinner av denne idiotiske krigen, for fer de for gjort det,
er disse ynkelige skapningene som kalles mennesker vare dode.
Jeg begynner selv 4 fole meg svak nd, og synet begynner & bli
dédrlig. Jeg har nok ikke lenge igjen, sa atombomben far et
nytt offer snart. Men da tenker jeg bare "Hvorfor leve nar du

kan vere ded".



Vedlegg nr. X

Herb jerg:

KRIG

Varen kommer med fuglesang og 17. mai, men def er ikke
‘noen rigtig 17. mai.

P4 Eidsvoll vaier ikke norges flagg i redt, hvitt og blatt.
Spredte barnetog rundt om i landet.

Tyskernes invasjon i Norge demper all glede hos det norske

folket.

Det er krig i Norge.



Vedlegg nr. XI

Kine:

KRIG ® 5 0 0

Vet vi unge egentlig hva ordet krig vil si?

Du sier ja, men tenk deg skikkelig om.

_Det du vet er bare tall, tall som du ikke kan holde rede pa
;iktignok,

tall som bare surrer rundt i hodet, og snart forsvinner.

Det du vet er ord, ord fra en bok. Ord som kanskje gdr inn
gjennom det ene oret og ut det andre. Sett deg ned og tenk.
Dette gjelder din og min freﬁtid, det er jo vi som skal fere

verden videre, er det ikke?

hilsen
"en som tenker

sammen med deg."



Vedlegg nr., XII

Siri:

Minnesmerket

Det stdr en bauta reist i et myrterreng,
langt fra hus og folk,

Jeg har lest innskripsjonen mange ganger,
Hver gang kjenner jeg kulden bre seg i meg.
600 russe-fanger.600 mennesker gikk tapt i

leiren et stykke fra bautaen.

Jeg tenker pd alle lidelsene,pdde etterlatte,
tenker pdat det har hendt med s& mange andre
rundt omkring i verdem

P4 tusnvis av slike minnesmerker stdr rest i

mange land,

De er hele 600,vanskelig 4 forstd,

For hvert menneske er det en historie,
Fedre,bredre,kjerester og senner.,

Menn som kjemper for fred og rettferdighet,

er nd glemt,anonyme pid en myr i et fremmed
land.

Er de glemt av alle ?

Ikke av dem som aldri fikk dem hjem,og som
ikke vet hvor sine kj®re er,

De plages av uvissheten,men ndr de er dede,

hvem vil huske fangene da ?



XIII

Vedlegpg nr.
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Vedlege nr. XIV

Pernille:

I MIN VERDEN

I min verden finnes ikke
bomber, soldater, vold,
tortur, grusomhet eller

krig.

-I min verden er det ingen som
gnsker makt, stadig mer makt.
I min dremmeverden lever alle
i fred.

~Jeg md bare spegrre om det

er hdp for min

dromme verden.

En dag MA det vel bli min

tur til & realisere dremmen min,
en verden i fred.

En dag ma det vel

bli VAR tur.
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